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Seccio I - Comunitat Autonoma Illes Balears

1.- Disposicions generals

CONSELLERIA D'EDUCACIO I CULTURA

Num. 4707
Decret 29/2005. d’11 de marc. nel aual s’estableix I’ordenacio i
el curriculum de batxillerat a les Illes Balears.

La Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de 1’educacio
(BOE num. 307, de 24 de desembre) en el titol I, capitol V, seccid segona, fixa
quins son els objectius, I’organitzacio i la titulacié de batxillerat. Segons esta-
bleix la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de I’educacio, en
el seu article 8.2, correspon a I’Estat fixar els ensenyaments comuns, que son els
elements basics del curriculum, quant als continguts, objectius i criteris d’ava-
luacié amb la finalitat de garantir una formaci6é comuna a tot I’alumnat i la vali-
desa dels titols corresponents. La fixacio d’aquests ensenyaments ¢€s, en tot cas
i per la seva propia naturalesa, competéncia exclusiva de I’Estat d’acord amb el
que preveu la Llei organica 8/1985, de 3 de juliol, reguladora del dret a 1’edu-
cacid en la seva disposicio addicional primera, 2.c (BOE num. 159, de 4 de
juliol).

El Reial decret 827/2003, de 27 de juny (BOE num. 154, de 28 de juny),
pel qual s’estableix el calendari d’aplicacié de la nova ordenacié del sistema
educatiu, en el capitol I, article 5.d, disposa la implantacio, per al curs 2004-05,
de la nova ordenacid dels ensenyaments en el primer curs de batxillerat, regula-
da per la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de 1’educacio;
no obstant aixo, el Reial decret 1318/2004 (BOE num. 130, de 29 de maig), en
el seu article unic modifica el calendari d’aplicacié de la nova ordenaci6 dels
sistema educatiu i la posposa per al curs 2006-07. Des del moment d’aquesta
implantacié deixaran d’impartir-se els ensenyaments corresponents al primer
curs de batxillerat, regulats per la Llei organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’orde-
naci6 general del sistema educatiu (BOE num. 238, de 4 d’octubre).

En el curs 2007-08, segons estableix el Reial decret 1318/2004 que modi-
fica el Reial decret 827/2003, s’implantara, amb caracter general, la nova orde-
naci6 dels ensenyaments en el segon curs de batxillerat regulada per la Llei
organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de I’educacio i deixaran d’im-
partir-se els ensenyaments corresponents al segon curs de batxillerat, regulats
per la Llei organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’ordenaci6 general del sistema edu-
catiu.

La Llei Organica 2/1983, de 25 de febrer, per la qual s’aprova I’Estatut
d’autonomia de les Illes Balears (BOE niim. 51, d’1 de marg), en ’article 15.1,
determina que correspon a la comunitat autonoma la competeéncia de desenvo-
lupament legislatiu i d’execucié en materia d’ensenyament en tota la seva
extensio, nivells i graus, modalitats i especialitats, d’acord amb el que disposa
I’article 27 de la Constitucio i les lleis organiques que, de conformitat amb 1’a-
partat 1 de Iarticle 81 d’aquesta, el desenvolupen, i sense perjudici de les facul-
tats que 1’article 149.1.30.a atribueix a I’Estat i a 1’Alta Inspecci6 pel que fa al
seu compliment i garantia.

Mitjangant el Reial decret 1876/1997, de 12 de desembre (BOE num. 14,
de 16 de gener de 1998), sobre el traspas de funcions i serveis de
I’ Administracié de ’Estat a les Illes Balears en matéria d’ensenyament no uni-
versitari; d’acord amb la disposicié final novena de la Llei organica 10/2002, de
23 de desembre, de qualitat de ’educacio, amb el Reial decret 832/2003, de 27
de juny (BOE num. 159, de 4 de juliol), i amb la disposicio final segona del
mateix Reial decret, pel qual s’estableixen I’ordenacié general i els ensenya-
ments comuns del batxillerat, correspon al Govern de les Illes Balears dictar, en
I’ambit de les seves competéncies, les disposicions que siguin necessaries per
establir el curriculum del batxillerat.

La normativa estatal la integren: el Reial decret 832/2003, de 27 de juny,
pel qual s’estableixen I’ordenacié general i els ensenyaments comuns del batxi-
llerat; 1’Ordre ECD/1923/2003, de 8 de juliol, per la qual s’estableixen els ele-
ments basics dels documents d’avaluacio dels ensenyaments escolars de régim
general regulats per la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de
I’educacio, aixi com els requisits formals derivats del procés d’avaluacié que
son necessaris per garantir la mobilitat de I’alumnat (BOE num. 165, d’11 de
juliol; correccié d’errades en el BOE nim. 189, de 8 d’agost); Ordre de 12 de
novembre de 1992 per la qual es regula I’avaluacio i la qualificaci6 dels alum-
nes que cursen el batxillerat (BOE num. 279, de 20 de novembre); Reial decret
943/2003, de 18 de juliol, pel qual es regulen les condicions per flexibilitzar la
durada dels diversos nivells i etapes del sistema educatiu per als alumnes super-
dotats intel-lectualment (BOE num. 182, de 31 de juliol); i el Reial decret
1741/2003, de 19 de desembre, pel qual es regula la prova general de batxille-
rat (BOE num. 19, de 22 de gener de 2004).

La normativa autonomica vigent per aquesta etapa educativa és: el Decret
125/2000, de 8 de setembre (BOIB num. 114, de 16 de setembre), pel qual s’es-
tableix 1’ordenacio general dels ensenyaments de 1’educaci6 infantil, ’educacio
primaria, i ’educacié secundaria obligatoria a les Illes Balears; el Decret
56/2004, de 18 de juny, pel qual s’estableix 1’ordenacioé general dels ensenya-
ments de 1’educaci6 infantil, I’educacio primaria i I’educacié secundaria obli-
gatoria a les Illes Balears (BOIB num. 91, de 29 de juny); el Decret 111/2002,

de 2 d’agost (BOIB num. 104, de 29 d’agost), pel qual s’estableix 1’estructura i
I’ordenaci6 dels ensenyaments del batxillerat a les Illes Balears.

La Llei 3/1986, de 29 d’abril, de normalitzacio lingiiistica, reconeix la
llengua catalana com a propia de les Illes Balears, i com a tal, com a llengua
vehicular en I’ambit de I’ensenyament i oficial en tots els nivells educatius
(BOCAIB num. 15, de 20 de maig). El Decret 92/1997, de 4 de juliol (BOCAIB
num. 89, de 17 de juliol), regula I’ensenyament de i en llengua catalana, propia
de les Illes Balears, en tots els nivells educatius i en tots els centres de I’ensen-
yament no universitari, i en regula el seu us com a llengua vehicular. L’Ordre
del 12 de maig de 1998 regula I’s de la llengua catalana, propia de les Illes
Balears, com a llengua de I’ensenyament en els centres docents no universitaris
(BOCAIB nim. 69, de 26 de maig).

El curriculum que estableix aquest Decret comprén els principis essen-
cials de la proposta educativa i estableix els objectius generals, els continguts,
els criteris d’avaluacio i les orientacions metodologiques; és a dir, configura els
components curriculars que s’han de concretar posteriorment per part del pro-
fessorat, mitjancant les programacions didactiques i la propia practica educati-
va.

Els criteris d’avaluacio es fixen per assignatures i per cursos. Han de ser
aplicats en el marc global del curriculum, d’acord amb els objectius i els con-
tinguts de I’assignatura corresponent. Aquests criteris estableixen els tipus i
graus d’aprenentatge, mitjan¢ant un sistema d’avaluacié continua i diferencia-
da.

El centre educatiu com a ambit privilegiat d’aprenentatge ha d’estimular
I’educacié com a servei a la societat, la formaci6 integral, la lectura critica de
I’entorn, els fonaments d’una identitat col-lectiva, la diversitat entesa com a font
d’enriquiment individual i col-lectiu i el foment de la convivéncia, de la solida-
ritat, de ’esperit democratic i de la llibertat respectuosa amb tots els éssers
humans, ja que son aspectes fonamentals de 1’educacio integral. Per aixo en els
curriculums s’inclouen les actituds, valors i normes com a principis per desen-
volupar i reforgar el respecte als altres i a I’entorn. Aquests, juntament amb la
cultura de I’esforg personal, son garantia de progrés individual i social, neces-
saris per a la construccié d’un espai europeu comu i intercultural

Amb aquest Decret, també, es pretén fomentar I’autonomia pedagogica i
organitzativa dels centres, afavorir el treball en equip del professorat i estimular
la seva activitat investigadora a partir de la practica docent. Els centres docents
han d’elaborar el projecte educatiu on es fixaran els objectius i les prioritats
educatives, aixi com els procediments d’actuacio. Per a 1’elaboracio de I’es-
mentat projecte hauran de tenir-se en consideracio les caracteristiques del cen-
tre i del seu entorn escolar, aixi com les necessitats educatives de 1’alumnat.

El projecte educatiu de centre ha d’incloure, almenys, els segiients ele-
ments: I’organitzacié i la distribucié temporal de les diverses assignatures; les
modalitas amb les assignatures especifiques i optatives per a cada opcio; la dis-
tribucié de les assignatures en cadascun dels dos cursos; les programacions
didactiques de les diverses assignatures amb els objectius, els continguts i la
metodologia; els criteris d’avaluacié i qualificacio de I’alumnat; els criteris d’a-
valuacié del desenvolupament del curriculum del batxillerat; els plans d’accid
tutorial i d’orientacio académica i professional, i el projecte lingiiistic de centre.
L’autonomia organitzativa es concretara en: la programaci6 general anual, les
normes i procediments de funcionament i organitzacid interna reflectides en el
reglament de régim interior, i la memoria anual de la tasca realitzada.

Les modificacions substancials de I’ordenaci6 del batxillerat que proposa
la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de I’educacio son:

Les modalitats del batxillerat que es desenvolupen: arts, ciéncies i tecno-
logia, i humanitats i ciéncies socials.

Complint les recomanacions de la Uni6é Europea, es dona més protago-
nisme a I’estudi d’una segona llengua estrangera, que passa de ser merament
optativa a convertir-se en una assignatura especifica en la modalitat d’humani-
tats i ciéncies socials.

S’inclou una assignatura especifica en la modalitat de ciéncies i tecnolo-
gia anomenada ‘tecnologies de la informacio i de la comunicacié’, d’acord amb
la creixent importancia d’aquestes noves tecnologies en la societat actual.

L’establiment d’una prova general de batxillerat, la superacié de la qual és
requisit necessari per a obtenir el corresponent titol, que respon a la necessitat
d’homologar el nostre sistema educatiu amb els dels paisos del nostre entorn i,
al mateix temps, garantir uns nivells basics d’igualtat en els requisits exigibles
a tot I’alumnat, qualsevol que sigui el seu lloc de residéncia, per a obtenir una
titulacié amb efectes académics i professionals valids en tot el territori espan-
yol.

Per a obtenir el titol de batxillerat, I’alumnat que superi totes les assigna-
tures dels dos cursos de batxillerat i aquells que hagin finalitzat el tercer cicle
de grau mitja dels ensenyaments de musica o dansa i tenguin aprovades les
assignatures comunes del batxillerat hauran de realitzar aquesta prova general
de batxillerat.

Les programacions didactiques de totes les assignatures han d’incloure
activitats que estimulin ’interés i I’habit de la lectura, 1’expressi6 oral i la comu-
nicacio.

Amb aquestes modificacions es pretén fer possible una educacié integral
i una formacié que respongui a les noves exigencies i als reptes d’una societat
en constant evoluci6 i que exigeix una preparacié fonamentada en 1’esforg i en
els valors.

Per acabar, cal esmentar que el centre educatiu no constitueix 1’inic ambit
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d’educacio; la familia, amb especial rellevancia, i els agents socials tenen fun-
cions educatives propies i indelegables, fonamentals per al desenvolupament
integral de 1’alumnat.

La familia, els centres escolars i la resta d’agents educatius han de plan-
tejar la seva actuaciéo de manera coordinada i complementaria; només aixi s’a-
conseguira una societat que permeti i estimuli la integracié de tots els ciutadans.

Per tot aixo, d’acord amb el Consell Consultiu i a proposta del conseller
d’Educaci6 i Cultura, després de la consulta prévia al Consell Escolar de les
Illes Balears i havent-ho considerat el Consell de Govern en la reuni6 de dia 11
de marg de 2005

DECRET

Article 1.
Normativa i ambit d’aplicacié

1. Aquest Decret, d’acord amb el que estableix la disposicié final novena de la
Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de 1’educacio, constitueix
el desplegament normatiu per al batxillerat del que disposa I’article vuité de
I’esmentada Llei i integra el que estableix el Reial decret 832/2003, de 27 de
juny, regulador de 1’ordenacio general i els ensenyaments comuns del batx-
illerat.

2. En atribuci6 de les competéncies plenes en matéria d’educacio, assumides
d’acord amb ’Estatut d’autonomia, aquest Decret és d’aplicacio en els centres
educatius de les Illes Balears.

Article 2.
Principis generals

1. El batxillerat constitueix una etapa de 1’educaci6 secundaria i comprendra dos
cursos acadeémics. Podra cursar-se en régim diiirn, nocturn i a distancia

2. El batxillerat es desenvolupara en modalitats i opcions diferents que perme-
tran a I’alumnat una preparacio especialitzada per a la seva incorporacio a estud-
is posteriors i per a la insercio laboral.

3. La permaneéncia en el batxillerat en régim diiirn sera de quatre anys, com a
maxim.

4. De conformitat amb la disposicié addicional segona del Reial decret
832/2003, de 27 de juny, es podra flexibilitzar la durada del batxillerat per a
aquell alumnat que hagi estat identificat com a superdotat intel-lectualment, d’a-
cord amb les normes que estableixi la Conselleria d’Educacié i Cultura.

5. El batxillerat sera impartit pel professorat que estableix 1’article 36 de la Llei
organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de ’educacio.

Article 3.
Accés

1. Podra accedir als estudis de batxillerat ’alumnat que tengui el titol de gradu-
at en educacio secundaria obligatoria o el seu equivalent a efectes académics.
2. Aixi mateix , podra accedir als estudis de batxillerat:

a) A qualsevol de les modalitats, I’alumnat que hagi obtingut el corresponent
titol de técnic de formacid professional, quan hagués accedit a aquests ensenya-
ments mitjangant la prova que es preveu a l’article 38.2 de la Llei organica
10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de 1’educacio.

b) A la modalitat d’arts, I’alumnat que hagi obtingut el titol de técnic d’arts plas-
tiques i disseny si han cursat cicles formatius de grau mitja, després d’accedir-
hi mitjangant la prova prevista a la corresponent normativa.

¢) A la modalitat que es determini, tenint en compte la seva relacié6 amb els
estudis cursats, I’alumnat que hagi obtingut els corresponents titols de técnic
esportiu, en qualsevol de les seves modalitats o especialitats esportives, després
d’haver accedit a aquests ensenyaments mitjancant la superacio de la prova de
maduresa prevista en la normativa corresponent.

Article 4.
Finalitats

Les finalitats del batxillerat son:

a) Proporcionar a I’alumnat una educacio i formacid integral, intel-lectual i
humana, aixi com els coneixements i habilitats que el permetin desenvolupar la
seva funcio social i laboral amb responsabilitat i competéncia.

b) Consolidar, en totes les assignatures de I’etapa, la comprensio lectora i la
capacitat d’expressar-se correctament en public.

¢) Afermar I’habit i I’interés per la lectura.

d) Capacitar per accedir a la formacio professional de grau superior i als estud-
is universitaris.

e) Garantir una formacié comuna a tot I’alumnat del nostre sistema educatiu i la
igualtat i validesa dels titols corresponents.

Article 5.
Objectius

Els curriculums de batxillerat, en les seves diferents modalitats, han de tenir
com a finalitat desenvolupar en I’alumnat les segiients capacitats:

a) Potenciar i comprometre’s amb els valors de les societats democratiques i els
drets humans per consolidar una sensibilitat ciutadana i una consciéncia civica
i responsable.

b) Coneixer els trets lingiiistics, historics, artistics i mediambientals que config-
uren el patrimoni cultural i natural de la nostra comunitat per desenvolupar acti-
tuds de respecte, conservacio i millora.

¢) Afermar la iniciativa personal i els habits de lectura, estudi i disciplina, com
a condicions necessaries per a I’efica¢ aprofitament dels aprenentatges i com a
mitja del desenvolupament personal.

d) Coneixer les realitats del mon contemporani, els seus antecedents historics i
els principals factors de la seva evolucid per tal de tenir una perspectiva univer-
sal i plural.

¢) Dominar les habilitats basiques propies de la modalitat de batxillerat triada
amb la finalitat d’adquirir les competencies necessaries per a la continuitat d’es-
tudis o la incorporaci6 al mon laboral.

f) Treballar de forma sistematica i amb discerniment sobre criteris propis i aliens
i fonts d’informacio distintes, a fi de plantejar i de resoldre adequadament els
problemes propis dels diversos camps del coneixement i de I’experiéncia.

g) Comprendre els elements i els procediments fonamentals de la investigacio i
dels métodes cientifics de cada disciplina per aplicar-los a 1’explicaci6 dels
fenomens i de les realitats del medi fisic i social.

h) Comprendre i saber-se expressar, de manera oral i escrita, en les llengiies
catalana i castellana emprant totes les possibilitats i la riquesa dels seus recur-
S0S.

i) Cong¢ixer les obres literaries més significatives i utilitzar els recursos basics
per tal d’aprofundir en la seva analisi.

j) Adquirir els coneixements necessaris per expressar-se amb fluidesa en una o
més llengiies estrangeres.

k) Aprofundir en el coneixement i en 1’s habitual de les tecnologies de la infor-
maci6 i les comunicacions per al seu aprenentatge.

1) Afermar I’esperit emprenedor i el treball en equip amb actitud de creativitat,
flexibilitat i iniciativa i, alhora, adquirir confianga en un mateix per desenvolu-
par-se i analitzar la realitat amb sentit critic i innovador.

m) Desenvolupar la sensibilitat artistica i el criteri estétic que li permeti la for-
maci6 i I’enriquiment cultural.

n) Consolidar la practica de 1’esport perqué contribueixi al desenvolupament
personal i a una vida saludable.

0) Coneixer i valorar de forma critica la transcendéncia de la ciéncia i de la tec-
nologia sobre les condicions de vida, aixi com afermar la sensibilitat i el
respecte pel medi ambient.

p) Desenvolupar la sensibilitat per les diverses formes de voluntariat que mil-
loren I’entorn social i, especialment, aquell desenvolupat pels joves.

Article 6.
Llengua i cultura propia de la comunitat

1. Bs d’especial interés, per mantenir la identitat propia de les Illes Balears, el
coneixement especific de la seva historia, llengua, cultura i tradicio. Des de les
assignatures s’ha de preveure aquest context i, per aix0, dins el curriculum se’n
determinen els trets fonamentals que cal assegurar.

2. Al final de I’etapa de batxillerat, I’alumnat, independentment de quina sigui
la seva llengua habitual en iniciar I’ensenyament, ha de dominar les llengiies
catalana i castellana.

Article 7.
Curriculum

1. Als efectes d’allo que disposa aquest Decret, s’entén per curriculum de batx-
illerat el conjunt d’objectius, continguts, criteris d’avaluacié i orientacions
metodologiques que han de regular la practica educativa en aquesta etapa.

2. Per poder desenvolupar al maxim les capacitats, formacio i oportunitats de tot
I’alumnat, els centres docents podran ampliar el curriculum respectant allo que
estableix la Conselleria d’Educacio i Cultura.

3. La Conselleria d’Educacio i Cultura podra autoritzar els centres per oferir
projectes educatius que reforcin i ampliin determinats aspectes del curriculum
referits als ambits lingiiistic, humanistic, cientific, tecnologic, artistic, esportiu i
de les tecnologies de la informacio, sempre respectant el principi de la no-dis-
criminacio.

Article 8.
Assignatures i ordenacio

1. El batxillerat s’organitzara en assignatures comunes, assignatures especi-
fiques de cada modalitat i assignatures optatives.

2. Les assignatures comunes del batxillerat contribuiran a la formacio general de
I’alumnat. Les especifiques de cada modalitat i les optatives li proporcionaran
una formacié més especialitzada i variada, preparant-lo i orientant-lo cap a
estudis posteriors i cap a I’activitat professional. Quan s’implantin assignatures
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optatives de caracter professional, el curriculum podra incloure un complement
de formaci6 practica en institucions i empreses especifiques.
3. Les modalitats del batxillerat seran les segiients:

a) Arts.
b) Ciencies i tecnologia.
¢) Humanitats i ciéncies socials.

4. L’alumnat de batxillerat ha de cursar sis assignatures comunes en el primer
curs i cinc assignatures comunes en el segon curs. Tres assignatures especi-
fiques de la modalitat elegida i una assignatura optativa, a cada curs, d’acord
amb el que disposi la Conselleria d’Educaci6 i Cultura.

5. Les assignatures comunes del batxillerat son les segiients:

a) Per al primer curs:

Educacio fisica

Filosofia

Llengua castellana i literatura I
Llengua catalana i literatura I
Llengua estrangera I

Societat, cultura i religi6

b) Per al segon curs:

Historia d’Espanya

Historia de la filosofia i de la ciencia
Llengua castellana i literatura IT
Llengua catalana i literatura 11
Llengua estrangera II

6. Les assignatures especifiques de la modalitat d’arts son:
Dibuix artistic 11 II

Dibuix tecnic 1111

Fonaments de disseny

Historia de Iart

Imatge

Tecniques d’expressio graficoplastica

Volum

7. Les assignatures especifiques de la modalitat de ciéncies i tecnologia son:
Biologia

Biologia i geologia

Ciéncies de la terra i del medi ambient

Dibuix tecnic 11 11

Electrotecnia

Fisica

Fisica i quimica

Matematiques 11 11

Mecanica

Quimica

Tecnologia de la informaci6 i de la comunicacié
Tecnologia industrial I i IT

8. Les assignatures especifiques de la modalitat d’humanitats i ciéncies socials
son:

Economia

Economia i organitzacié d’empreses

Geografia

Grec 111l

Historia de I’art

Historia de la musica

Historia del mén contemporani

Llati Ii1I

Matematiques aplicades a les ciéncies socials 11 11
Segona llengua estrangera

9. Els centres educatius que imparteixin el batxillerat han d’oferir totes les assig-
natures especifiques de les modalitats que tenen autoritzades, a més de les assig-
natures optatives d’acord amb les possibilitats del centre. Totes aquestes assig-
natures estaran organitzades en diferents opcions d’acord amb el que disposi la
Conselleria d’Educaci6 i Cultura.

10. Els centres han d’organitzar els grups i els horaris de manera que 1’alumnat
pugui elegir com a assignatures optatives les altres assignatures especifiques no
triades de 1’opcio.

11. D’alumnat de la modalitat d’humanitats i ciéncies socials que elegeixi, a
segon curs, la segona llengua estrangera com a assignatura especifica, haura
d’haver superat la corresponent assignatura optativa de primer curs o acreditar,
mitjangant una prova proposada pel departament de coordinaci6 didactica cor-
responent, els coneixements i nivell per a aquest curs.

12. Els centres educatius han d’oferir aquelles assignatures optatives que, d’a-
cord amb el que disposa l’article 31.3 de la Llei organica 1/1990, siguin
necessaries per accedir als cicles de formacio professional de grau superior
impartits en el centre mateix.

Article 9.
La llengua catalana en I’ensenyament

1. La llengua catalana, propia de les Illes Balears, és la llengua de I’ensenya-
ment. El Govern ha de potenciar 1'1s normal de la llengua catalana, propia de

les Illes Balears.

2. Per aconseguir els objectius assenyalats, els centres han de concretar i adap-
tar a les seves caracteristiques i necessitats els plantejaments curriculars,
establerts en 1’annex I d’aquest Decret, a partir del projecte lingiiistic inclos en
el projecte educatiu de centre.

Article 10.
Horari

1. La Conselleria d’Educacié i Cultura determinara I’horari de batxillerat, d’a-
cord amb I’annex II del Reial decret 832/2003, de 27 de juny (BOE num. 159,
de 4 de juliol), que desenvolupa 1’ordenacio general i els ensenyaments comuns
de batxillerat segons la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de
I’educacio.

2. Per poder desenvolupar al maxim les capacitats, formacio6 i oportunitats de tot
I’alumnat, els centres docents podran ampliar ’horari escolar i els dies lectius,
respectant, en tot cas, el calendari escolar establert per la Conselleria
d’Educacio6 i Cultura.

Article 11.

Programacions didactiques

1. Els centres docents han de desenvolupar, adequar i concretar els curriculums
mitjangant les programacions didactiques.

2. El professorat, en 1’ambit dels departaments didactics, ha d’elaborar les pro-
gramacions didactiques de la seva especialitat d’acord amb el curriculum del
batxillerat i ha de tenir en compte les caracteristiques especifiques del seu alum-
nat i de I’entorn del centre.

3. Les programacions han de contenir I’adequacié i la seqiienciaci6 dels objec-
tius generals de les assignatures; la seqiiencia dels continguts al llarg de cada
curs; les estratégies metodologiques; els criteris d’avaluacio i qualificacio; els
procediments de recuperacio, les estratégies i els procediments d’avaluacio i del
procés d’ensenyament i aprenentatge.

4. Les programacions han de permetre les adequacions necessaries per atendre
I’alumnat amb necessitats educatives especials.

5. La metodologia didactica del batxillerat ha d’afavorir la capacitat de I’alum-
nat per a ’autoaprenentatge, per treballar en equip i per aplicar els métodes
apropiats d’investigacid. S’ha de posar especial esment a la relaci6 entre els
aspectes teorics de les assignatures i les seves aplicacions practiques.

6. Els departaments didactics de les assignatures de llengilies modernes han de
coordinar les seves programacions didactiques amb la finalitat d’evitar repeti-
cions, unificar la terminologia i reforcar els continguts.

7. Amb la finalitat d’afermar I’habit de la lectura i perfeccionar I’expressi6 oral,
els departaments didactics inclouran en les seves programacions didactiques
activitats que contribueixin a millorar la comprensi6 lectora i la capacitat d’ex-
pressar-se en public.

8. Igualment, els departaments didactics hauran d’incloure la utilitzaci6 de les
tecnologies de la informacié i la comunicaci6 entre els procediments per a
I’aprenentatge de les respectives assignatures.

9. Les programacions didactiques dels departaments s6n publiques i han d’estar
a I’abast de la comunitat educativa. Els centres han de donar publicitat especial
als criteris d’avaluacio i qualificacio, i als objectius educatius.

Article 12.
Materials curriculars

1. La Conselleria d’Educaci6 i Cultura ha de fomentar I’elaboracié de materials
curriculars per afavorir el desenvolupament del curriculum, dictar les disposi-
cions que orientin el treball del professorat en aquest sentit i regular els proced-
iments de supervisio.

2. Els organs de coordinacié didactica dels centres docents publics tendran
autonomia per elegir, si escau, els llibres de text i la resta de materials curricu-
lars que s’hagin d’usar a cada curs i assignatura, sempre que s’adaptin al cur-
riculum normatiu establert. Els llibres de text i altres materials hauran de reflec-
tir i fomentar el respecte als principis, valors, llibertats, drets i deures constitu-
cionals als quals ha d’ajustar-se tota 1’activitat educativa.

3. La supervisio dels llibres de text i de la resta de material curricular formara
part del procés ordinari d’inspeccié que exerceix I’administracié educativa.

4. Els llibres de text i materials curriculars adoptats no podran ser substituits per
uns altres durant un periode minim de quatre anys. Excepcionalment, quan la
programaci6 docent ho requereixi, la Conselleria d’Educacio i Cultura podra
autoritzar la modificaci6 del termini anteriorment establert.
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Article 13.
Tutoria i orientacio

1. D’orientacié i la tutoria de I’alumnat forma part de la funcié docent.
Correspon als centres educatius la programaci6é de les activitats de tutoria,
incloses en el pla d’acci6 tutorial, sempre d’acord amb allo que estableixi a tal
efecte la Conselleria d’Educaci6 i Cultura.

2. Cada grup d’alumnes ha de tenir un docent com a tutor. La funci6 tutorial
implica la coordinacié de les activitats de tutoria i dur a terme el conjunt d’ac-
cions educatives que contribueixen a potenciar i afermar les capacitats de
I’alumnat i a orientar-lo per aconseguir la seva maduresa i autonomia. Aquesta
accio tutorial ha de permetre que 1’alumnat trobi respostes a aquells aspectes que
també son part de la seva formacio i que, generalment, resten fora de les pro-
gramacions especifiques. D’aquesta manera, contribueix a la formacio de la per-
sonalitat i afavoreix la reflexio sobre els factors personals i les exigéncies
socials que condicionen els seus desitjos i decisions pel que fa al seu futur.

3. Tot el conjunt del professorat que intervé en un grup d’alumnes, amb la coor-
dinacio del tutor o tutora responsable del grup, n’ha d’exercir I’acci6 tutorial.
4. L’orientacié acadeémica i professional ha de tendir a fer que 1’alumnat acon-
segueixi al final del batxillerat la maduresa necessaria per realitzar les opcions
académiques i professionals més adequades a les seves capacitats i interessos,
tenint en compte la superacio dels habits socials discriminatoris que condicio-
nen 1’accés als diferents estudis professionals.

Article 14.
Avaluacio

1. L’avaluacio de ’aprenentatge de 1’alumnat en el batxillerat sera continua i es
realitzara de forma diferenciada segons les distintes assignatures del curriculum.
2. El professorat avaluara tant els aprenentatges de I’alumnat com els processos
d’ensenyament i la seva propia practica docent en relacio amb 1’assoliment dels
objectius educatius del curriculum per a cada curs i concretats en les programa-
cions didactiques.

3. Cada professor avaluara ’alumnat tenint en compte els objectius especifics i
els coneixements adquirits en cadascuna de les assignatures, segons els criteris
d’avaluaci6 que s’estableixin en el curriculum i concretats en les programacions
didactiques per a cada curs, considerant la maduresa académica de I’alumnat en
relacié amb els objectius del batxillerat i les seves possibilitats de progrés en
estudis posteriors.

4. Les decisions a I’avaluacio s’han de prendre de forma col-legiada per I’equip
docent que intervé en ’aprenentatge de 1’alumnat, coordinat pel professor tutor
i amb ’assessorament del departament d’orientacio. El tutor és I’encarregat de
coordinar i registrar informacions, actuacions i decisions relatives al procés
d’avaluacié de ’alumnat.

5. El procés i els documents d’avaluacié es regiran per la normativa vigent
establerta per la Conselleria d’Educacio i Cultura.

Article 15.
Promoci6 i permanéncia

1. Per poder cursar el segon any de batxillerat sera precis haver rebut qualifi-
cacid positiva en les assignatures de primer amb dues excepcions com a maxim.
2. L’alumnat podra realitzar una prova extraordinaria de les assignatures que no
hagi superat, en els primers dies de setembre.

3. Una vegada realitzada la prova extraordinaria, quan el nombre d’assignatures
no superades en el primer curs sigui superior a dues, I’alumne ha de romandre
un altre any en el mateix curs i repetir-lo en la seva totalitat.

4. El centre ha d’organitzar ’atencié a I’alumnat de segon curs que ha de recu-
perar alguna de les assignatures del primer curs.

5. L’alumnat que, en haver acabat el segon curs, una vegada realitzada la prova
extraordinaria, tengués pendent d’avaluacié positiva més de tres assignatures,
ha de repetir el curs en la seva totalitat. A ’efecte de repeticio, es consideraran
assignatures diferents les corresponents a cadascun dels cursos, independent-
ment de la seva denominacio.

6. Les disposicions incloses en els punts 1, 315 del present article i el punt 3
de I’article 2 no afecten a I’alumnat que cursi el batxillerat a través de
I’ensenyament per a les persones adultes en els seus régims de batxillerat a dis-
tancia o de batxillerat nocturn.

Article 16.
Canvi de modalitat

La Conselleria d’Educacié i Cultura establira les condicions en qué 1’alumnat,
que hagi cursat el primer curs en una modalitat del batxillerat, pugui cursar a

segon una modalitat distinta.

Article 17.
Titulacio

1. En virtut del que estableix 1’article 19 del Reial decret 832/2003, de 27 de

juny, que estableix 1’ordenacid general i els ensenyaments comuns del batxiller-
at, per a obtenir el titol de batxiller sera necessaria 1’avaluacio positiva en totes
les assignatures de la modalitat cursada i la superacié d’una prova general de

batxillerat, en qualsevol de les opcions, tal com preveu la normativa vigent.

2. El titol de batxiller sera tnic i hi constara la modalitat cursada i la qualificacio
final obtinguda, amb dues xifres decimals.

3. La qualificacio final del batxillerat es calculara ponderant un 40 per cent la
qualificaci6 obtinguda en la prova general de batxillerat i un 60 per cent la nota
mitjana de 1’expedient académic de ’alumne en el batxillerat.

4. El titol de batxiller facultara per accedir a la formacid professional de grau
superior i als estudis universitaris. Aixi mateix, facultara per accedir a graus i
estudis superiors d’ensenyaments artistics, sense perjudici d’aquells altres req-
uisits que en cada cas estableixi la normativa corresponent.

5. L’avaluacio positiva en totes les assignatures de qualsevol modalitat de batx-
illerat dona dret a un certificat que tendra efectes laborals i, a més, possibilitara
I’accés als cicles formatius de grau superior a través d’una prova que permeti
I’acreditaci6 de les capacitats de I’alumne en relacié amb el camp professional
que es tracti, d’acord amb el que estableix ’article 38.3.c de la Llei organica
10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de I’educacio.

Article 18.
Titulaci6é per a I’alumnat de misica i dansa

1. D’acord amb el que estableix I’article 41.2 de la Llei organica 1/1990, de 3
d’octubre, d’ordenacié general del sistema educatiu, modificat per la disposicio
final segona de la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de 1’e-
ducacid, I’alumnat que superi el tercer cicle del grau mitja dels ensenyaments de
musica o dansa obtendra el titol de batxiller si supera les assignatures comunes
de batxillerat i la primera part completa de la prova general de batxillerat d’a-
cord amb la normativa vigent; en el cas que vulgui obtenir el titol de batxiller
per alguna de les modalitats establertes, s’examinara, a més, de les assignatures
especifiques vinculades a ’opcié elegida.

2. Per tal de cursar simultaniament els estudis de musica o dansa amb els de les
assignatures comunes, els alumnes poden matricular-se d’aquestes sempre que
tenguin el titol de graduat en educacié secundaria obligatoria. També poden
realitzar-se els estudis de les assignatures comunes del batxillerat amb posteri-
oritat a la superaci6 del tercer cicle del grau mitja dels ensenyaments de musica
o dansa sempre que tenguin el titol de graduat en educaci6 secundaria oblig-
atoria.

3. La Conselleria d’Educacio i Cultura ha de facilitar la possibilitat de cursar
simultaniament els ensenyaments de musica o dansa i els de batxillerat a aque-
1ls alumnes que hagin superat el segon cicle de grau mitja, mitjangant la coordi-
nacio de I’organitzaci6 i I’ordenacié académica d’ambdos tipus d’estudis.

Article 19.
Cooperacié amb les families

1. Els centres d’educacié secundaria han de cooperar amb les families com a
primeres responsables fonamentals de ’educacio de I’alumnat, a fi d’assegurar-
ne el desenvolupament integral i harmonic.

2. Els centres escolars han d’adoptar mesures de comunicacio periodiques amb
les families o amb els tutors legals, per informar-los i orientar-los sobre els
processos d’ensenyament, aprenentatge, especialitzacié curricular i avaluacio de
I’alumnat, i aixi aconseguir una millora en el procés educatiu.

3. Els documents que recullen els projectes institucionals dels centres han d’es-
tar a ’abast de totes les families.

Atrticle 20.

Alumnat amb necessitats educatives especials

La Conselleria d’Educaci6 i Cultura ha d’establir, per a aquell alumnat amb
problemes greus d’audicio, visid, motricitat o d’altres que es determinin, el marc
que reguli els possibles plans d’actuacid, i pot autoritzar, si n’és el cas, I’exem-
pcio total o parcial de determinades assignatures de batxillerat.

Article 21.
Alumnat superdotat intel-lectualment

La flexibilitzacio d’aquesta etapa es fara una sola vegada i consistira en la seva
incorporaci6 en un curs superior al que li correspon per la seva edat. No obstant
aixo, en casos excepcionals, la Conselleria d’Educaci6 i Cultura podra adoptar
mesures sense tals limitacions i establira les normes que determinaran el pro-
cediment, els tramits i els terminis que s’han de seguir. En tot cas, les mesures
adoptades incorporaran programes d’atencié especifica. La sol-licitud d’au-
toritzacio de la flexibilitzacié ha d’anar acompanyada de 1’autoritzacio dels
pares o tutors legals. L’ autoritzacio de la flexibilitzaci6 es fara constar en I’ex-
pedient académic de 1’alumne.
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Article 22.
Mesures i recursos

1. Per assolir nivells optims en la qualitat dels ensenyaments que es regulen en
el present Decret, la Conselleria d’Educacié i Cultura ha d’establir mesures
d’intervencio sobre els recursos a 1’abast dels centres, la ratio, la formacié per-
manent del professorat, I’elaboracié de materials curriculars, I’orientacié esco-
lar, la investigaci6 i I’avaluacié educatives i tots aquells factors que incideixin
sobre ’educacio.

2. La Conselleria d’Educaci6 i Cultura ha d’afavorir I’elaboracié de materials
que desenvolupin el curriculum, i dictar disposicions que orientin el treball del
professorat en aquest sentit.

3. Entre aquestes orientacions s’inclouran aquelles referides a 1’avaluacié dels
aprenentatges de 1’alumnat, dels processos d’ensenyament i aprenentatge i de la
propia practica docent.

Disposicié addicional primera.
Curriculums

En I’annex I s’inclouen els curriculums de les assignatures de llengua catalana
i literatura, llengua castellana i literatura, segona llengua estrangera, historia de
la filosofia i de la ciéncia, tecnologies de la informacio i de la comunicaci6 de
la modalitat de ciéncies i tecnologia, i de societat, cultura i religio.

Disposicié addicional segona.
L’educacié per a persones adultes

1. Les persones adultes podran accedir als estudis de batxillerat mitjangant els
régims a distancia i de nocturn.

2. La Conselleria d’Educaci6 i Cultura ha d’adequar el curriculum a les pecu-
liars caracteristiques de ’educacid a distancia i organitzar ’estructura dels
estudis de batxillerat en régim de nocturn.

3. La Conselleria d’Educaci6 i Cultura ha d’establir les condicions basiques
perqué les persones majors de 21 anys puguin presentar-se, en la modalitat de
batxillerat que desitgin, a la prova general de batxillerat per a ’obtencio del
titol de batxiller.

Disposicié addicional tercera.
Societat, cultura i religié

1. L’assignatura de societat, cultura i religio, segons el que disposa el Reial
decret 832/2003, de 27 de juny, comprendra dues opcions de desenvolupament:
una, de caracter confessional, d’acord amb la confessio per la qual optin els
pares o tutors legals o, si escau, els alumnes, entre aquelles respecte a I’ensenya-
ment de les quals ’Estat tengui subscrits acords; una altra, de caracter no con-
fessional. Ambdues opcions seran d’oferta obligatoria pels centres i 1” alumnat
ha d’elegir-ne una .

2. Els ensenyaments comuns de I’opci6 no confessional estan inclosos en I’an-
nex I. La determinaci6 del curriculum de 1’opcid confessional, religio, correspon
a I’autoritat respectiva de cada una de les esglésies o confessions en els termes
que el Reial decret esmentat prescriu.

3. Les qualificacions obtingudes en I’avaluacié de 1’assignatura de societat, cul-
tura i religié no computaran en les convocatories per a 1’obtencid de beques i
ajudes per a ’estudi que realitzi el Govern de les Illes Balears quan calgués
acudir a la nota mitjana de I’expedient per a realitzar una seleccié entre els
sollicitants.

Disposicié addicional quarta.
Professorat de societat, cultura i religié

L’assignatura de societat, cultura i religi6 en la seva opcio no confessional podra
ser atribuida al professorat amb la preparacié académica que es consideri idonia
per a la seva impartici6. En tot cas, tendran la consideracio de tals els especial-
istes en geografia i historia i en filosofia dels cossos de catedratics i de profes-
sors d’ensenyament secundari.

Disposicié addicional cinquena.
Convalidacions

1. Les assignatures de batxillerat es convalidaran per moduls professionals de
cicles formatius de grau mitja de formacié professional especifica superats
préviament per I’alumne segons estableix la normativa basica vigent.

2. Les assignatures de modalitats d’arts del batxillerat es convalidaran per
moduls dels cicles formatius de grau mitja d’arts plastiques i dissenys superats
préviament per 1’alumne segons estableix la normativa basica vigent.

3. L’Estat establira, amb efectes generals, les equivalencies entre els ensenya-
ments de régim especial de musica i dansa, corresponents al tercer cicle de grau
mitja, i els ensenyaments de musica i educacio fisica de batxillerat.

Disposicié addicional sisena.
Autoritzaci6 per impartir modalitats

Els centres educatius queden autoritzats per impartir les modalitats de batxiller-
at que ofertaven amb anterioritat a la publicacié d’aquest Decret. Els centres
que impartien la modalitat de ciéncies de la natura i la salut i/o la modalitat de
tecnologia queden autoritzats per impartir la modalitat de ciéncies i tecnologia.

Disposicié addicional setena.
Aplicacié

Laplicacié del que es disposa en aquest Decret resta condicionada al Reial
decret 1318/2004, de 28 de maig, que modifica el Reial decret 827/2003, de 27
de juny, que estableix el calendari d’aplicacié de la nova ordenacio dels sistema
educatiu, establerta per la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de quali-
tat de I’educacio.

Disposicié transitoria primera.
Curriculums

Es consideren vigents els objectius, els continguts i els criteris d’avaluacio dels
curriculums de les assignatures de batxillerat publicats amb anterioritat per la
Conselleria d’Educaci6 i Cultura i no inclosos en 1’annex I d’aquest Decret.

Disposicié derogatoria.
Derogacié normativa

Queda derogat, segons el calendari d’implantacié de la nova ordenacio del sis-
tema educatiu establerta per la Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de
qualitat de 1’educacio, el Decret 111/2002, de 2 d’agost, pel qual s’estableix
I’estructura i I’ordenacié dels ensenyaments del batxillerat a les Illes Balears;
aixi com les normes d’igual o inferior rang que contravenguin aquest Decret.

Disposicié final primera.
Desenvolupament

S’autoritza la Conselleria d’Educaci6 i Cultura a dictar totes les disposicions
que siguin necessaries per aplicar i desenvolupar el que disposa aquest Decret.

Disposicié final segona.
Entrada en vigor

Aquest Decret entra en vigor I’endema d’haver-se publicat en el Butlleti Oficial
de les Illes Balears. D’acord amb el que s’estableix en la disposici6 addicional
tercera s’ha d’aplicar I’any académic 2006/07 en el curs de primer de batxiller-
at, i ’any académic 2007/08, en el segon curs de batxillerat.

Palma, 11 de marg de 2005

EL PRESIDENT
Jaume Matas Palou

El conseller d’Educacié i Cultura
Francesc J. Fiol Amengual

ANNEX
SEGONA LLENGUA ESTRANGERA: ALEMANY. BATXILLERAT
D’HUMANITATS.

1. INTRODUCCIO

El fet de coneixer llengiies estrangeres és una necessitat cada vegada més gran
en la societat actual. Les relacions professionals, els estudis i la formacié gen-
eral, els intercanvis culturals de tot tipus, I’increment del turisme i de 1’ajuda
humanitaria a paisos en vies de desenvolupament, aixi com les noves tecnolo-
gies de la informacio i de la comunicacid, converteixen aquesta necessitat en
una exigencia dins el procés formatiu de les persones.

Les Illes Balears, ja sigui per la seva situacio geografica o per I’atractiu que
suposa per a altres pobles d’Europa, s’han convertit en un punt de trobada
important de diferents cultures. El turisme, ’economia i la diversitat cultural de
les nostres illes fa que ’aprenentatge de llengilies estrangeres sigui impre-
scindible i inexcusable. El contacte directe amb ciutadans de llengua alemanya,
que hagin establert la seva residéncia a les illes o que les visitin durant les seves
vacances, fa que els joves s’adonin de la importancia de I’alemany a les Balears
i es sentin motivats per estudiar aquesta llengua.

Les llengiies son fonamentalment mitjans de comunicacié, i 1’aprenentatge
d’una llengua estrangera ha de permetre sensibilitzar-se sobre les diferents man-
ifestacions de la comunicacié humana, tant socials com culturals.

Aprendre llengiies estrangeres influeix en el desenvolupament integral de la per-
sonalitat, augmenta 1’autoestima, accelera la construccio del pensament formal
i genera confianga en les propies estratégies d’aprenentatge, la qual cosa reper-
cuteix en un domini major de la llengua materna. El fet de dominar altres
llengiies permet també congixer altres cultures i ajuda a ser més tolerants.

A més, pertanyer a la Unié Europea crea la perspectiva real d’una major mobil-
itat entre els diferents paisos europeus i fa que 1’Gs efectiu de les llengiies estran-
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geres com a mitja de comunicacio i de comprensio entre els pobles, i com a ele-
ment facilitador de la cooperacid cultural, técnica i cientifica, sigui cada cop
més important.

Aixi mateix, el Consell d’Europa reconeix el paper de les llengiies estrangeres
com a element clau en la construccié de la identitat europea i impulsa els seus
membres a ’estudi de les llengiies del seu ambit plurilingiie i multicultural, per
la qual cosa ha establert el ‘Marc Comu de Referéncia Europeu per a 1’apre-
nentatge, I’ensenyament i I’avaluacio de les llengiies modernes’, on s’indica que
per desenvolupar progressivament la competéncia comunicativa en una deter-
minada llengua I’alumnat ha d’assolir determinades destreses comunicatives.
La major part de I’alumnat que accedeix al batxillerat, i especialment el que
cursa les modalitats d’humanitats i ciéncies socials, ha assolit préviament uns
coneixements de la llengua estrangera que li permet desenvolupar-se en situa-
cions habituals de comunicacié. En aquesta etapa ¢és molt important incidir en
el fet que ’alumnat assoleixi un major grau d’autonomia de la llengua, tenint
en compte que s’hauran perfilat amb més precisio les seves necessitats i inter-
essos de futur.

L’aprenentatge de la llengua estrangera al batxillerat suposa, d’'una banda, la
prolongaci6 i consolidacié dels coneixements adquirits al llarg de les etapes de
I’educaci6 primaria i de I’etapa de 1’educacié secundaria obligatoria i, per altra
banda, el desenvolupament de les capacitats més especialitzades, tenint en
compte els interessos professionals i académics que orientaran el futur laboral
de I’alumnat.

En el batxillerat el curriculum ha de continuar essent obert i flexible, dissenyat
a partir de les necessitats i interessos d’un alumnat que ha entrat de ple en la dar-
rera etapa de ’adolescéncia. Aquesta etapa es caracteritza, primerament, per un
notable augment de les capacitats cognitives, la qual cosa el fa ja capag¢ de
manejar conceptes abstractes i progressar en 1’aproximacié metalingiiistica i
comunicativa del llenguatge. També ha augmentat la seva capacitat per a 1’or-
ganitzacio i ’autocontrol, i, per tant, la seva capacitat per continuar amb 1’apre-
nentatge d’idiomes durant la vida adulta i per ser cada cop més autonom.

No cal dir que la relacié amb matéries com el catala, el castella, I’anglés, etc.,
ha d’aprofitar-se sempre que sigui necessari, com també cal tenir en compte 1’a-
jut que suposen les noves tecnologies per a ’estudi de llengiies, ja que afavor-
eixen el desenvolupament gairebé de totes les destreses i sobretot 1’autonomia
en ’aprenentatge.

2. OBJECTIUS GENERALS

1. Comprendre i interpretar criticament els textos orals, escrits i visuals emesos
en situacions de comunicacio habitual i pels mitjans de comunicacio.

2. Utilitzar estratégies de comprensio que permetin realitzar inferéncies de sig-
nificat léxic desconegut amb 1’ajut del context, del seu propi coneixement del
mon i d’aspectes lingiiistics com la formacié de paraules, prefixos i sufixos,
sindnims i antonims, etc.

3. Llegir comprensivament sense 1’ajuda del diccionari i de forma autonoma
textos de tematica general (literaris, cientifics, humanistics, etc.) i d’altres ade-
quats als interessos de 1’alumnat, captant els elements essencials i la seva fun-
cio i organitzacié discursiva.

4. Expressar-se en la llengua estrangera amb correccio i fluidesa, oralment i per
escrit, emprant les estratégies comunicatives adients en diverses situacions. Ser
capag també d’utilitzar la llengua de manera creativa.

5. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua estrangera amb la finalitat de
millorar les produccions propies i comprendre les de I’interlocutor en situacions
cada vegada més variades i imprevistes.

6. Reflexionar sobre els processos d’aprenentatge propis, per tal de desenvolu-
par recursos de correccié i avaluacid, mostrant una capacitat de raonament
propia i esperit critic, la qual cosa permetra seguir més tard amb 1’aprenentatge
de la llengua estrangera.

7. Coneixer els aspectes fonamentals del medi sociocultural propi de la llengua
estrangera per millorar la comunicaci6 i facilitar la comprensio i interpretacio
de cultures diferents a la nostra.

8. Valorar la llengua estrangera com a mitja per comunicar i accedir a altres
coneixements i cultures, i recon¢ixer la seva importancia per millorar la com-
prensio de la llengua i cultura propia i com a mitja de comunicaci6 i enteniment
internacional en un mon intercultural.

9. Valorar criticament les diferents formes d’organitzar 1’experiéncia i estruc-
turar les relacions personals, i comprendre el valor relatiu de les convencions i
normes culturals.

3. CONTINGUTS
1. Habilitats comunicatives

1. Prediccid i inferéncia d’informacions en distints tipus de textos i comprovacio
de les idees anticipades o suposicions fetes mitjangant una audicio o lectura pos-
terior.

2. Obtencid d’informacié global i especifica en textos orals i escrits, identificant
les idees principals i familiaritzant-se amb els distints accents per tal de realitzar
les tasques encomenades.

3. Identificacié de paraules d’enllag i elements de referéncia en textos per tal
d’interpretar la cohesié i la coheréncia d’aquests textos.

4. Lectura autdonoma de textos escrits de tematica actual, sobre la vida cultural
o relacionats amb els interessos professionals, presents o futurs, de 1’alumnat.
5. Comparacio i contrast entre informacions sobre un mateix tema publicat o
emes en diversos mitjans de comunicacio.

6. Participacio activa en discussions o debats sobre temes diversos fent servir
argumentacions a favor i en contra, tant oralment com per escrit, amb la final-
itat de resoldre problemes de forma cooperativa o prendre decisions en grup
sobre un tema especific.

7. Narracions orals i escrites sobre esdeveniments o experiéncies personals, i
redacci6 de distints textos tenint en compte les caracteristiques propies de cada
tipus de text.

8. Construcci6 de textos coherents tenint cura de la correcci6 en la utilitzacid
dels elements lingiiistics, en ’estructuracié de les frases i paragrafs, en la
importancia del contingut i de les idees exposades en relacié amb un tema deter-
minat.

9. Planificaci6 dels missatges que es desitgen transmetre tenint en compte els
interlocutors, la intencié comunicativa i els esquemes textuals adequats.

10. Participacié en 1’elaboracié de projectes: elaboracidé de diaris, fulletons,
enquestes, sondeigs, etc., integrant les destreses de forma apropiada.

1. Reflexio sobre la llengua
A) Funcions del llenguatge i gramatica

1. Comprendre narracions escrites sobre esdeveniments passats.

2. Relatar fets ocorreguts en el passat i esdeveniments del present.

3. Expressar relacions de finalitat i de restricci6 entre distintes accions.

4. Expressar relacions espacials, temporals, causals, finals, restrictives entre
objectes i persones.

5. Ordenar esdeveniments cronologicament, destacar informacions, matisar,
expressar fets amb coheréncia.

6. Expressar la possessio, ampliar informacié sobre objectes i persones.

7. Expressar condicio, irrealitat, sol-licitar i demanar amb cortesia.

8. Expressar i comprendre processos d’elaboracio. Expressar accions imperson-
als.

9. Expressar desig, ganes, possibilitat, la conveniéncia o inconveniéncia de fer
qualque cosa.

10. Descriure objectes i persones mitjangant atributs que expressin temporalitat

B) Lexic i semantic

1. Consolidacié i ampliacié del vocabulari dels temes tractats en els cursos
anteriors.
2. Foérmules i expressions.

C) Fonética

1. Perfeccionament de la pronunciacio.
2. Accentuaci6 de paraules.
3. Entonaci6 de frases.

III. Aspectes socioculturals

1. Identificacio dels trets dialectals més significatius de la llengua estrangera.
2. Valoracio6 positiva de models culturals diferents als propis.

3. Reconeixement de diferéncies culturals i de comportaments socials entre
grups de parlants de la mateixa comunitat lingiistica.

4. Reflexi6 sobre similituds i diferéncies entre cultures.

5. Valoraci6 de la llengua estrangera com a mitja per accedir a altres cultures i
com a instrument de comunicacié internacional.

6. Reflexio sobre altres formes d’organitzar les experiéncies, per tal de desen-
volupar actituds de comprensio envers altres convencions culturals.

7. Us de registres adequats segons el context comunicatiu, I’interlocutor i la
intenci6 dels interlocutors.

8. Reconeixement de la importancia de la llengua estrangera per aprofundir en
coneixements que resultin d’interes al llarg de la vida professional.

4. CRITERIS D’AVALUACIO
1. Habilitats comunicatives

1. Extreure informacié global i especifica requerida amb antelacié: de missatges
orals amb suport visual, emesos pels mitjans de comunicacié sobre qiiestions
generals de ’actualitat, aspectes de les cultures associades amb la llengua
estrangera i temes generals relacionats amb els seus estudis i interessos i de tex-
tos escrits variats, fent servir les estrategies més adequades per tal d’inferir sig-
nificats de dades desconegudes i mostrar la comprensié amb una tasca especifi-
ca.

2. Participar amb fluidesa en converses improvisades, narracions, exposicions,
argumentacions i debats preparats préviament, sobre temes d’interés per a
I’alumnat, relacionats amb altres arees del curriculum o amb aspectes socials i
culturals dels paisos en els quals es parla la llengua estrangera, fent servir les
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estratégies de comunicaci6 i el tipus de discurs adequat a la situacio.

3. Llegir de manera autonoma la informaci6 continguda en textos escrits refer-
its a ’actualitat, a la vida cultural o relacionats amb els seus estudis i interessos
presents o futurs.

4. Redactar, amb ajuda del material de consulta adient, textos que demanin una
planificacio i una elaboraci6 reflexiva de continguts. Tenir cura de la correccio
lingiiistica, la cohesié i la coheréncia.

II. Reflexi6 sobre la llengua

1. Fer servir reflexivament els coneixements lingiiistics, sociolingiiistics,
estrateégics 1 discursius assolits 1 aplicar amb rigor els mecanismes d’autocor-
recio per tal de reforcar I’autonomia en I’aprenentatge.

2. Utilitzar de forma espontania les estratégies d’aprenentatge adquirides i con-
sultar material de referéncia tal com diccionaris de diferents tipus, gramatiques,
enregistraments i altres fonts, per tal de resoldre problemes nous plantejats en la
comunicacié o aprofundir en I’aprenentatge del sistema lingiiistic i de dades
socioculturals.

3. Analitzar i reflexionar sobre els diferents components de la competéncia
comunicativa com elements que ajuden a aconseguir 1’¢xit en la comunicacié.
4. Valorar I’efectivitat de les regles conegudes com a resultat de processos
inductius- deductius i mostrar disponibilitat per modificar-les si cal.

III. Aspectes socioculturals

1. Analitzar, mitjangant documents auténtics, les manifestacions culturals i els
aspectes sociolingiiistics transmesos per la llengua estrangera, des d’una per-
spectiva enriquida per les diferents llengiies i cultures que 1’alumnat coneix.

2. Identificar elements cinétics, gestuals, models de comportament, ... que es
diferencien dins els grups d’una mateixa comunitat lingiiistica i entre els mem-
bres de cultures diferents.

3. Utilitzar registres adequats i considerar el context en el qual es du a terme la
comunicacio.

4. Comprendre dades i informacions que siguin propies de la civilitzacio de pai-
sos on es parla la llengua estrangera i de I’ambit de la comunicacié profession-
al 1 que afavoreixin la comunicacié internacional.

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUUES

Orientacions per a I’ensenyament/aprenentatge

Per activar la competéncia comunicativa es fan servir diverses estratégies i
destreses lingiiistiques i discursives de forma contextualitzada, per tant, les
activitats en les quals s’utilitza la llengua estrangera estan emmarcades en
ambits que poden ser d’0s public (tot el que es relaciona amb la interaccid social
quotidiana), personal (relacions familiars i practiques socials individuals), labo-
ral o educatiu. També, s’haura de fer un Gs ecléctic dels diferents meétodes
coneguts en I’ensenyament de llengiies estrangeres.

La competéncia comunicativa que es desenvolupa en el procés de realitzacié de
tasques de comunicacié incloura les segiients subcompeténcies: competéncia
lingtiistica (elements semantics, morfosintactics i fonologics), competéncia
pragmatica o discursiva (funcions, actes de parla, converses, etc.) i competéncia
sociolingiiistica (convencions socials, intencionalitat comunicativa, registres,
etc. ). La competéncia estratégica també es podria incloure com a subcom-
peteéncia de la competéncia comunicativa.

L’alumnat fara servir estratégies de comunicacioé de forma natural i sistematica
amb la finalitat de fer efectius els actes de comunicacio realitzats mitjangant les
destreses comunicatives. Les destreses que s’hauran de desenvolupar seran: pro-
ductives (expressio oral i escrita), receptives (comprensio oral i escrita i inter-
pretacio de codis no verbals) i basades en la interaccié o mediacio.
L’especificacio de continguts per cursos ha de ser interpretada com una contin-
uitat en la qual les habilitats comunicatives, la reflexié sobre la llengua i els
aspectes socioculturals s’aniran construint progressivament i, per tant, qualsevol
coneixement tractat amb anterioritat tornara a aparéixer en diferents contextos.
Igualment, la correlaci6 entre les funcions del llenguatge i els aspectes gramat-
icals es tractara de forma flexible, tenint en compte que una mateixa funcio del
llenguatge es pot realitzar a través de diferents exponents lingiiistics i vicever-
sa.

L’enfocament anterior exposa una série d’implicacions metodologiques que es
concreten en la necessitat de seleccionar temes per al desenvolupament de les
unitats de treball que resultin no només interessants per a la seva edat, sin6 que
contemplin també les seves necessitats futures. Les tasques d’aprenentatge sor-
giran a partir dels temes triats, tenint en compte els coneixements previs de
I’alumnat i, amb aquests com a punt de referéncia, es plantejaran els objectius i
es desenvoluparan els continguts per a la consecucio dels objectius. L’avaluacio
d’aquestes tasques comunicatives es fara incloent els resultats i les dificultats
que hi puguin sorgir.

L’aprenentatge previ de I’alumnat i el desenvolupament dels processos d’au-
tonomia facilitaran el plantejament de tasques d’aprenentatge amb els mateixos
continguts i objectius tant si té tractament de primera llengua estrangera com de
segona. De la mateixa forma, I’autonomia en 1’aprenentatge contribuira a acon-

seguir que ’aprenentatge sigui més personalitzat i motivi I’interés per altres
llengiies estrangeres.

Per facilitar un aprenentatge significatiu s’ha d’ensenyar I’alumnat a reflex-
ionar, per tal que sigui capag de transferir coneixements, no només dins una sola
assignatura, sind també entre assignatures diferents. Per aixo és necessaria la
seva participaci6 activa dins el procés d’ensenyament - aprenentatge. Pero no tot
I’alumnat té la mateixa facilitat per a les llengiies, com tampoc no aprenen tots
de la mateixa manera ni al mateix ritme, cosa que s’ha de contemplar en ’elab-
oracio de les programacions d’aula, en qué s’hauran de marcar uns minims que
garanteixin resultats positius per a tots els integrants del procés d’ensenyament
- aprenentatge, ¢s a dir, tant per al professorat com per a ’alumnat.

Lerror és un dels elements que integren el procés d’ ensenyament - aprenen-
tatge. A mesura que augmenta el nivell lingiiistic de I’alumnat, poden aparéixer
errors de nous tipus, que es deuen a generalitzacions a partir de les adquisicions
anteriors, a la consciéncia cada cop més gran d’altres llengiies conegudes i a la
complexitat propia del nivell. Cal matisar, tanmateix, els tipus d’errors i grad-
uar-ne la importancia pel que fa a la comunicacio, la freqiiéncia, etc.

El curriculum és suficientment obert com per permetre al professorat adaptar-lo
a les circumstancies que es presentin o afegir-ne o llevar-ne el que consideri
oportu.

L’espai on es desenvolupara el procés sera preferentment 1’aula, sense que per
aix0 no es considerin altres espais, tals com 1’aula d’informatica, d’audiovisuals
o d’altres com pugui ser un centre d’ensenyament a 1’estranger amb qué es faci
un intercanvi, etc.

Els materials que s’utilitzaran han de ser molt diversos per tal d’afavorir la pro-
gressio de cada alumne segons les seves capacitats, i s’han d’escollir tenint en
compte no només temes d’actualitat, sind també els interessos de I’alumnat i la
seva utilitat en un futur mon laboral.

Els documents o textos que s’ofereixin a I’alumnat han de ser auténtics, encara
que aixo signifiqui que s’han d’adaptar. Precisament 1’entorn que ens envolta a
les Illes Balears fa relativament facil accedir a textos auténtics, ja que hi ha
diaris, revistes i, fins i tot, una emissora de radio en llengua alemanya. També
es recomana posar I’alumnat en contacte amb produccions literaries i artistiques,
procurant un acostament a aquests textos amb una metodologia adient, és a dir,
mirant de no introduir-los-hi només per propiciar I’estudi del léxic o la gramati-
ca.

En suma, els documents i suports de treball introduits a classe hauran de ser
escollits no tan sols pel seu interes lingiiistic, sind també pel seu aspecte estétic,
estimulador de la imaginaci6 i la reflexio.

En definitiva, els coneixements assolits en finalitzar el Batxillerat hauran de
servir per comunicar-se oralment i per escrit de forma correcta i fluida amb
interlocutors diversos i en diferents situacions. El procés d’ensenyament- apre-
nentatge contribuira a la formacio educativa de 1’alumnat des d’una perspectiva
global per tal d’afavorir el desenvolupament de la seva personalitat, la inte-
gracio social, les possibilitats d’accés a dades d’interés, etc. Especialment en
aquesta etapa educativa les llengiies s’utilitzaran per promoure la formaci6
intel-lectual i conéixer informacié especifica propia d’altres arees de coneixe-
ment, que permetin a I’alumnat estar en contacte amb els canvis permanents en
I’ambit cientific, humanistic i tecnologic.

Orientacions per a ’avaluacio

L’avaluacio sera continua i diferenciada, és a dir, lligada al procés d’aprenen-
tatge. Es tracta d’avaluar ’accés progressiu a 1’Gs de la llengua i de la seva
manipulacié, un procés d’adquisicio ciclic i acumulatiu. Des d’aquest punt de
vista es donara veritable importancia a la revisié constant de les produccions i a
cercar una reutilitzaciéo permanent de les adquisicions.

Es realitzara, per tant, una avaluaci6 inicial que permeti conéixer al professorat
el nivell del seu alumnat i a aquests els coneixements que ja han assolit i que, si
fos necessari, hauran de reforgar. Durant el procés d’aprenentatge s’avaluaran
no només els coneixements, sind, i més important, el mateix procés d’aprenen-
tatge. Es primordial, doncs, que I’alumnat sapiga quins sén els objectius que
s’han d’assolir i de quina manera es dura a terme 1’avaluacié. Pel que fa a la fre-
qiiéncia i periodicitat de 1’avaluacid, aquesta acompanyara en tot moment, com
ja s’ha indicat abans, tot el procés d’ensenyament-aprenentatge.

Es important remarcar que no s’ha de caure en I’error tradicional de fer classes
comunicatives i avaluar després només el coneixements gramaticals. Les proves
que es preparin han d’avaluar totes les destreses per igual. Els procediments i
les actituds no s’avaluaran en proves especifiques, sind mitjangant 1’observacié
directa i continua a 1’aula, ja que en definitiva el que interessa és la utilitzacio i
practica de la llengua unida a una predisposicio positiva envers la cultura que la
envolta.

Hi ha diverses técniques a I’abast del professorat per dur a terme 1’avaluacio:
proves escrites (qiiestionaris, cloze tests, multiple choice, redaccions, etc.),
proves orals (dialegs, converses en grup, preguntes directes, exposicions, etc.),
enregistraments, treballs de recerca, traduccions, dictats, etc. Es triaran aquelles
que millor s’adaptin al tipus d’alumnat i a la dificultat de la materia. A més de
les proves escrites tradicionals, que es realitzaran puntualment, ja sigui a final
d’unitat o de forma global, s’avaluaran les intervencions orals de 1’alumne a
classe, independentment del seu grau de correccid, els treballs en grup, en par-
ella i individuals tant a 1’aula com a casa i la utilitzacio de la llengua objecte
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d’estudi.

En aquesta etapa ¢és fonamental que I’alumnat aprengui a elaborar les seves
propies estratégies d’autocorreccid. Aquest ha de prendre part activa en el
procés d’avaluacio, reflexionant sobre les seves mancances i punts forts, i fent-
se responsable de 1’assoliment dels objectius sobre els quals s’estructura el
procés d’aprenentatge. Aquest aspecte de 1’autoavaluacio és un dels pilars sobre
el qual es construeix la idea del ‘Marc de Referéncia Europeu’, document que
regula el nivell de coneixement de llengiies dins la Comunitat Europea.

SEGONA LLENGUA ESTRANGERA: ANGLES. BATXILLERAT D’HU-
MANITATS I CIENCIES SOCIALS.

1. INTRODUCCIO

Ningti no dubta avui en dia de la importancia del domini de llengiies estrangeres
en el nostre mén contemporani. Tant per al desenvolupament cognitiu, intel-lec-
tual i laboral de les persones com per al desenvolupament personal i afectiu,
congixer la llengua i cultura dels paisos amb més influéncia en el moén és cab-
dal per a la completa formacio de I’individu.

L’aprenentatge d’una llengua estrangera t¢ com a finalitat aconseguir 1’habilitat
necessaria per comunicar-se d’una manera efica¢ amb persones d’altres paisos i
cultures. A més, amb ’aparicié de les noves tecnologies, I’aprenentatge de les
llengiies estrangeres constitueix un element primordial en la formacié integral
de ’alumnat i li facilita la insercio en el mon laboral i de la comunicacio en gen-
eral.

L’aprenentatge d’una llengua estrangera en el batxillerat implica, per una banda,
la integracio i anivellacio dels coneixements assolits en ’etapa anterior i, per
I’altra, la consolidacio i ampliaci6 d’aquests coneixements. En aquesta nova
etapa de batxillerat, s’ha de desenvolupar I’autonomia de 1’alumnat, ja que
aquest ¢s de cada vegada més conscient dels interessos professionals i
académics que orientaran el seu futur laboral.

Les llengiies estrangeres constitueixen un element indispensable en la futura
construccié d’Europa. Aixi ho reconeix el Consell d’Europa, marc de referéncia
comu europeu per a I’aprenentatge de llengiies estrangeres. Per aquesta rad
I’aprenentatge d’una llengua estrangera és un instrument molt adequat per apre-
ciar la diversitat cultural d’altres paisos i fomentar el concepte i practica de la
ciutadania europea reconeguda en els tractats de la Uni6 Europea.

En el cas de I’aprenentatge de la llengua anglesa es tracta d’una eina encara més
valuosa, ja que la influéncia dels paisos de parla anglesa com els Estats Units i
el Regne Unit dins la cultura occidental és molt considerable en els ambits cul-
tural, cientific, esportiu i artistic.

Es important utilitzar materials molt diversos que fomentin 1’autonomia de
I’aprenentatge i que recullin les quatre destreses basiques. El material escollit ha
de tenir en compte, no tan sols els interessos del mon dels adolescents, sind que
també ha de tenir connexié amb el mén actual i ha d’incloure d’alguna manera
temes d’actualitat en els camps de la vida social, economica, politica, cultural,
etc. Per altra banda, també s’han de desenvolupar els mecanismes que desper-
taran en 1’alumnat 1’interés per les llengiies i ’ajudaran a continuar amb 1’apre-
nentatge d’idiomes durant la seva vida adulta.

El domini progressiu de la llengua que 1’alumnat va aconseguint en el batxiller-
at li permetra tenir accés a tot tipus d’informaci6 que li sera molt util, tant en la
seva vida personal com professional. Aquesta informacié no prové unicament
dels paisos de parla anglesa, sin6 gairebé de tota la comunitat internacional, ja
que les caracteristiques del mon actual fan necessari poder utilitzar I’anglés com
a lingua franca per tal de ser capag de comunicar-se amb altres persones tant
oralment com per escrit. La introduccié de I’anglés com segona llengua
estrangera en 1’alumnat de la modalitat d’humanitats i ciéncies socials i a altres
modalitats obre immenses possibilitats de projeccid internacional a I’estudiant
que ja comenga a dominar una primera llengua estrangera europea (alemany
probablement).

Tant si I’alumnat de batxillerat decideix fer una carrera universitaria com si vol
fer algun cicle formatiu o incorporar-se directament al mén laboral, el coneixe-
ment d’una llengua de comunicaci6 internacional, com és actualment I’anglés,
li facilitara I’accés a una gran quantitat de nous coneixements que li permetran
completar la formacio professional i gaudir també de les possibilitats de real-
itzaci6 personal per mitja dels seus interessos i aficions.

L’aprenentatge de la competéncia comunicativa es dura a terme a través de
diverses estrategies en les quals s’utilitzaran textos i representacions de tot tipus
que permetran accedir a altres cultures, mostrant diversos valors i normes tant
socials com culturals. El contacte amb aquests valors i normes enriquira, sens
dubte, tant la cultura com la personalitat integral de 1’estudiant alhora que li per-
metra una visio més ampla, i una relativitzacié dels seus propis valors person-
als i de la seva cultura.

El desenvolupament de les estratégies comunicatives sera el resultat d’uns pro-
cediments d’exposicio de la llengua, d’un procés de reflexio sobre el seu sistema
lingtiistic i d’una practica de comunicaci6 efectiva a través de tot tipus de mate-
rial. A més, la interaccio entre els aprenents i el professorat permetra a I’alum-
nat aprofitar tot el material del qual disposa per enriquir els seus recursos propis
d’expressio tant en el llenguatge parlat com escrit. Es tracta de trobar un equi-
libri integrador entre les destreses productives com 1’expressi6 oral i escrita, i
les receptives com la comprensio oral i escrita.

En aquesta etapa en qué I’estudiant domina millor els aspectes formals de la

llengua, ha de ser capag a través de la practica d’utilitzar expressions per donar
opinions propies i demostrar que pot utilitzar tot alld que ja ha apres construint
textos propis. Es tracta en definitiva que I’alumnat adquireixi una competéncia
comunicativa suficient per utilitzar les estratégies més adients que necessita en
cada moment per poder comunicar-se. En acabar el batxillerat, I’alumnat hauria
de ser capag d’incorporar tots els elements socials i culturals per tal d’expressar-
se 1 organitzar el seu discurs d’una manera ordenada i eficag, utilitzant recursos
expressius estilistics que suposin una certa originalitat.

Quant a les actituds i els valors, sera convenient revisar i reforgar el que es va
veure a I’educacidé secundaria obligatoria i, a la vegada, aprofundir en nous
aspectes que 1’alumnat que té ara una major maduresa pot copsar amb més pro-
funditat en una edat en que t€ major capacitat critica i de reflexio.

El coneixement d’altres llengiies és una tasca pedagogica inexcusable en el
marc de la Unié Europea, a la qual pertanyem. A més, el fet de viure en una
comunitat amb llengua propia on gran part de la poblacio és bilingiie fa que els
aprenents siguin més conscients de la necessitat de 1’aprenentatge d’una llengua
estrangera i, per altra banda, afavoreix 1’adquisicié de competéncies lingiiis-
tiques, ja que sorgeixen més elements de contrast entre les llengiies.

Per finalitzar, caldra tenir en compte que I’ensenyament de la llengua anglesa en
el marc de les Illes Balears té encara un valor afegit a causa de les caracteris-
tiques del nostre context socioecondmic. Es altament probable que molts d’es-
tudiants hagin d’emprar alguna llengua estrangera en el seu futur professional,
no Gnicament amb persones procedents de paisos de parla anglesa, sin també
amb persones que utilitzaran I’anglés com a segona llengua. Per aquesta rad pot
ser molt til incorporar textos o situacions extretes de 1’ambit turistic en les
seves multiples facetes.

2. OBJECTIUS

1. Comprendre i interpretar criticament els textos orals, escrits i visuals emesos
en situacions de comunicaci6 habitual i pels mitjans de comunicacio.

2. Utilitzar estratégies de comprensio que permetin realitzar inferéncies de sig-
nificat léxic desconegut amb 1’ajut del context, del seu propi coneixement del
mon i d’aspectes lingiiistics com la formaci6 de paraules, prefixos i sufixos,
sinonims i antonims, etc.

3. Llegir comprensivament sense 1’ajuda del diccionari i de forma autonoma
textos de tematica general (literaris, cientifics, humanistics, etc.) i d’altres ade-
quats als interessos de ’alumnat, captant els elements essencials i la seva fun-
cid i organitzaci6 discursiva.

4. Expressar-se en la llengua estrangera amb correcci6 i fluidesa, oralment i per
escrit, emprant les estratégies comunicatives adients en diverses situacions. Ser
capag, també, d’utilitzar la llengua de manera creativa.

5. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua estrangera amb la finalitat de
millorar les produccions propies i comprendre les de I’interlocutor en situacions
cada vegada més variades i imprevistes.

6. Reflexionar sobre els processos d’aprenentatge propis, per tal de desenvolu-
par recursos de correccié i avaluacié, mostrant una capacitat de raonament
propia i esperit critic, la qual cosa permetra prosseguir més tard amb ’aprenen-
tatge de la llengua estrangera.

7. Cong¢ixer els aspectes fonamentals del medi sociocultural propi de la llengua
estrangera per millorar la comunicacié i facilitar la comprensio i interpretacio
de cultures diferents a la nostra.

8. Valorar la llengua estrangera com a mitja per comunicar i accedir a altres
coneixements i cultures, i reconéixer la seva importancia per millorar la com-
prensio de la llengua i cultura propia i com a mitja de comunicaci6 i enteniment
internacional en un mon intercultural.

9. Valorar criticament les diferents formes d’organitzar 1’experiéncia i estruc-
turar les relacions personals, i comprendre el valor relatiu de les convencions i
normes culturals.

3. CONTINGUTS
BLOC 1. HABILITATS COMUNICATIVES
Conceptes

1. Lectura autonoma i critica de textos escrits sobre 1’actualitat sociocultural
relacionats amb els interessos académics i professionals de I’alumnat: articles
dels mitjans de comunicacid, textos descriptius, textos narratius, textos
biografics, cartes, etc.

2. Obtencié d’informaci6 global i especifica en textos orals i escrits, identifi-
cant-ne les idees principals, distingint fets d’opinions, copsant tant la informa-
ci6 implicita com I’explicita i familiaritzant-se amb els distints tipus de textos,
i elaboraci6 de conclusions.

3. Composicio coherent de textos atenent les caracteristiques que els defineix-
en: formals/informals, tenint cura del registre, del contingut, estructurant les
idees en frases i paragrafs i fent un us correcte dels elements lingiiistics i del
vocabulari. Redaccio de ressenya de llibres, pel-licules i obres de teatre, redac-
cions argumentatives, d’articles per a un diari o revista. Redacci6 de cartes amb
distintes finalitats.

4. Redacci6 de textos amb distintes finalitats comunicatives: descripcio de per-
sones, d’objectes, de llocs i situacions/activitats de cada dia i de processos; nar-



BOIB

Num. 50

31-03-2005 13

racio d’esdeveniments i fets o experiéncies personals i de biografies.
Raonaments, justificacions i argumentacio: expressio d’idees a favor o en con-
tra, gusts i preferéncies raonant les opinions propies per tal de convéncer en
situacions d’intercanvi i negociacié. La instruccid, des del suggeriment a la pro-
hibicié. Formulaci6 d’hipotesis i especulacions, establint condicions, i parlar de
veritats generals, expressar queixes, desigs, i sentiments de pesar i penediment.
5. Resum de textos, copsant-ne les idees principals i emprant al maxim el vocab-
ulari propi.

6. Escoltar i entendre les idees generals i/0 dades especifiques de comunicacions
orals de distints emissors, del professorat, dels mitjans de comunicacio,
cangons, etc., familiaritzant-se amb distints accents i entenent els distints con-
textos socials, per tal de realitzar les tasques requerides. Predir i confirmar.

7. Comunicacié oral fluida i eficag, havent planejat el missatge que es vol
transmetre i tenint cura dels interlocutors, del registre i de les connotacions en
diverses situacions: dialegs, debats, petites exposicions de temes, programes de
radio. Influéncia de la conducta i del llenguatge no verbal. Demostrar compren-
si0: excusar-se i queixar-se, suggerir, convidar, acceptar o rebutjar invitacions.
La instruccio, des del suggeriment a la prohibicio: consell, permis, prohibicio,
adverténcies, recomanar, expressio de possibilitat i probabilitat, dubte i condi-
cionalitat, expressar acord o desacord. Expressar sentiments i parlar de relacions
personals. Demanar informaci6é emprant preguntes directes/indirectes i referir-
se a una informacio rebuda anteriorment utilitzant verbs especifics. Parlar de
canvis en diferents llocs, coses, en la societat i en els processos, mitjangant
entrevistes, qiiestionaris, dialegs, debats o exposicié de temes.

8. Participacio activa en discussions o debats sobre temes diversos fent us de
I’argumentacié i contraargumentacio, tant oralment com per escrit, amb la final-
itat de resoldre problemes o prendre decisions en grup sobre un tema concret;
opinions, raonaments i justificacions.

Procediments

1. Us de textos i documents de diversa naturalesa, procedéncia i suports: docu-
ments visuals i audiovisuals, textos escrits i documents sonors i textos amb
suport informatic. Els textos poden ser, entre d’altres, anuncis, cangons, docu-
mentals, petites conferéncies, noticies, etc.

2. Prediccio del contingut en diferents tipus de textos i inferéncia d’informa-
cions a partir d’il-lustracions, del titol, del que ja sap ’alumnat sobre el tema o
de preguntes i formulacié d’hipotesis. Localitzacio, interrelacio i globalitzacio
dels elements significatius.

3. Lectura de textos. Comprovacié d’hipotesis i obtencié d’informacié mit-
jancant la lectura i/o audicié de textos. Presa de notes de textos orals i us dels
distints tipus de lectura segons les funcions dels textos i la intencio del lector.
Seleccio de les idees principals/globals i/o especifiques. Entendre informacions
que reflecteixin les opinions, ’actitud i la intencié de ’autor i que no siguin
mencionades explicitament.

4. Adquisicié de I’actitud critica mitjangant 1’exposicio en textos, orals i/o
escrits, de diversa procedéncia sobre un mateix tema. Extreure’n conclusions.
5. Deteccid de paraules clau, d’enllag i d’elements de referéncia dels textos per
tal d’interpretar-ne la cohesio i coheréncia. Deduccio del significat de paraules
no conegudes a través del context i la similitud de la seva forma amb altres
paraules conegudes.

6. Us continu i correcte del diccionari, tant bilingiie com monolingiie: definicio,
accepcions, abreviatures, ortografia, etc.

7. Produccio de textos orals i escrits lliures o a partir de suports i pautes lingiiis-
tiques i textuals: descripcions, narracions, biografies i cartes, expressio d’opin-
ions, resums.

8. Comunicacio eficag i correcta, mitjangant la seleccio de les idees per escriure
un text, 1’organitzaci6 logica d’idees en frases i paragrafs per tal d’obtenir un
text o exposicié coherent, tenint en compte els interlocutors, la intencié comu-
nicativa i el registre, fent us dels connectors i de les normes de puntuacio.

9. Us del llenguatge propi de I’alumnat, simple i clar, en textos escrits i cartes,
amb cura dels paragrafs d’introducci6 i conclusio, ’estructura i el format de les
cartes i I’autocorrecio dels errors. Respondre a preguntes vertader/fals i donar-
ne raons amb les propies paraules.

Audici6 comprensiva de missatges emesos per parlants amb diferents accents.
11. Creaci6 de dialegs formals i informals en situacions de la vida real: presen-
tar-se, parlar per telefon, contrastar, convidar, suggerir, acceptar o rebutjar,
donar consell i instruccions, convéncer, queixar-se i disculpar-se.

12. Participar en 1’elaboracié de projectes com un diari, un fullet, enquestes,
programes de radio, pagines web, etc., integrant-hi les destreses de forma adi-
ent.

13. Comparacié de la fonética i estructura morfosintactica de 1’anglés amb la
primera llengua estrangera i amb les llengiies oficials de la comunitat autono-
ma: catala i castella.

Actituds, valors i normes

1. Interés per comunicar-se i expressar-se.

2. Esfor¢ per desinhibir-se a I’hora d’expressar-se oralment.

3. Interés per comprendre missatges i saber adoptar una actitud critica.
4. Respecte per les opinions diferents a les propies.

5. Participacié activa en les tasques de classe: implicacio responsable en les
activitats per parelles i/o grups, discussions o debats, fent s de I’argumentacio6
i contraargumentacio, per tal de resoldre problemes o prendre decisions sobre un
tema especific, i elaboraci6 i organitzaci6 del propi material de treball.

6. Actitud reflexiva, critica i positiva davant el seu aprenentatge, com també val-
orar I’esfor¢ i els avantatges que suposa aprendre llengilies estrangeres.
Autoavaluaci6 i coavaluacio de I’aprenentatge.

7. Presa de consci¢ncia de la importancia de ’anglés en les noves tecnologies i
autonomia a 1’hora de cercar informaci6 (Internet, mitjans de comunicacio...), i
autocorreccio d’errades per solucionar els errors.

8. Interes per tal d’aprofitar les possibilitats que ofereix el fet de viure a les Illes
Balears, a I’hora de comunicar-se en situacions reals fora del context escolar.
Valoraci6 del multilingiiisme existent a la nostra societat i apreciacio de I’anglés
com llengua franca o comuna dels diversos grups que conviuen a les Illes
Balears.

9. Habit de consulta del diccionari.

BLOC 2. REFLEXIONS SOBRE LA LLENGUA I EL SEU APRENENTATGE

Conceptes
a) Funcions de llenguatge i gramatica

1. Descriure detalladament 1’aspecte fisic i el caracter d’una persona real o
imaginaria.

- Ordre d’adjectius (size, shape, colour, nationality, material + noun) i adjectius
composts (fair-haired, long planned, etc.).

- Participis de present i de passat (bored, boring, etc.).

- Algunes expressions idiomatiques (pull one’s leg, spend a penny, etc.).

2. Expressar sentiments i parlar de relacions personals:

- Be + adjectiu.

- Comparacions: As if, (not) as..., as, as though.

- Verb + adjectiu: Look angry / smell nice, etc.

- Phrasal verbs emprats en el desenvolupament de les relacions personals (break
up with, fall in for, etc.).

- Falsos amics (attend, pretend, realize, resign, support; smoking, footing, park-
ing, inhabited, etc.).

3. Sol licitar informacié emprant preguntes indirectes. Referir-se a una informa-
ci6 rebuda amb anterioritat emprant verbs especifics.

- Estil indirecte, revisio: statements. Preguntes (wh-questions, yes/no ques-
tions), ordres, suggeriments.

- Estil indirecte amb verbs introductoris: accept, advise, agree, apologise, ask,
beg, declare, explain, insist, invite, offer, etc.

4. Narrar una biografia i planificar una narracio.

- Subordinades de finalitat introduides per so (that), (in order) to, in order not to,
so as to, so as not to.

- Adjectiu + enough. Enough + substantiu. Too + adjectiu.

- Us de I’infinitiu després de verbs d’enteniment i voluntat (hope, begin, remem-
ber, etc.) i adjectius (easy to understand, pleased to see you).

- Phrasal verbs Verb + adverbi/preposicio.

5. Formular hipotesis i especular. Establir condicions i parlar de veritats gener-
als. Expressar queixes, desigs i sentiments de pesar i penediment.

- Oracions condicionals tipus I, IT i III. Revisio.

- Oracions condicionals amb unless / as long as / providing, provided.

- Wish + passat simple (I wish you were...) o preterit plusquamperfet (I wish I
hadn’t).

- Tipus de futur, revisi6. Present Simple: futur planificat impersonal. Futur peri-
odistic (be + infinitiu).

6. Donar i demanar consells. Persuadir i advertir.

- Oracions de relatiu especificatives i explicatives. Diferencies.

- Oracions subordinades consecutives introduides per so / such... that
- Should / had better + bare infinitive. Would rather + bare infinitive.
- Connectors: Although, even if, in spite of, etc.

7. Mostrar acord o desacord i donar explicacions.

- Connectors: For this reason, in addition to, moreover, on the one hand, on the
other hand, because, whereas, for example, consequently, etc.

- Verbs (regret, remember, stop, etc.) + gerundi (passat) o infinitiu (futur).

- Formaci6 de paraules per composici6 i derivacio:

- Prefixos per formar antonims; un-, in-, im-, il-, ir-, dis-, etc. (unable, incredi-
ble, immoral, illegal, irresponsible, disable, etc.).

- Sufixos per a la formacié de paraules.

- Nom / adjectiu + ly per formar adverbis (manly, immediately).

- Noun + -ful / -less, -y, per a adjectius (handful, waterless, sunny).

- Adjectiu + ness per a noms abstractes (happiness).

- Adjectiu / noun + -en per a verbs (harden, frighten, enlighten).
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8. Analitzar canvis en diferents llocs, coses i en la societat. Fer suposicions o
referéncies a fets passats.

- Veu passiva, revisio: usos i formes. Impersonal (It is said...)

- Objecte indirecte com a subjecte (They were given a prize).

- Have / get something + participi.

- Pretérit perfet continu. Pretérit plusquamperfet continu.

- Need / needn’t + infinitiu.

- Verbs seguits de gerundi o d’infinitiu: mateix significat / diferent (like reading
/ like to read; stop working / stop to work).

- Could / may / might / must / should / ought to + infinitiu perfet.

b) léxics i semantics

1. Aprofundiment en el vocabulari i expressions relacionats amb els temes trac-
tats: Reporting verbs.

2. Families de paraules i la seva formacio: noms i adjectius compostos, sufixos
i prefixos.

3. Foérmules i expressions, expressions col-loquials. Frases fetes. Paraules que
van juntes. Paraules + preposicions.

4. Paraules que es confonen facilment: Do, make, say, tell, adjectius en —ed i
—ing, etc.

5. Phrasal verbs.

6. Connectors: introduir, afegir, seqiienciar, contrastar, ordenar, donar raons i
concloure. Expressions per donar opinio.

7. Gerundis i infinitius.

8. Sinonims i antonims.

9. Llenguatge informal i formal.

10. El llenguatge de les cartes.

11. Angles britanic i angles america. Diferéncies basiques.

¢) Fonética

1. Revisio de fonemes sords / sonors. Pronunciacié del passat dels verbs i sub-
stantius plurals. Formes débils I contractes.

2. Homografs: /au/ /?u/ (row, row; bow, bow; tower, tower, etc.).Homofons
(right, write, rite, weight, wait, their, there; muscle, mussel, so, sew, sow, blue,
blew, etc.).

3. Ritme. Accentuacio de paraules (inicial, excepte prefixos) i frases (substan-
tius, verbs, adjectius). Debilitacié de vocals no accentuades.

4. Entonaci6 de frases: descendent (afirmacions, ordres, exclamacions i wh-
questions), ascendent (yes/no questions).

Procediments

1. Relatius a I’analisi i la comprensio: interrelacié i globalitzacio dels elements
significatius.

- Recerca del connector adient segons el context.

- Recerca de I’adverbi de grau adient segons el context.

- Identificaci6 de les formes de passat simple.

- Identificaci6 de les parts de I’oracié en diversos exemples.

Graded Readers: suport auditiu en CD per a una millor comprensi6 auditiva.

2. Relatius a I’expressio lingiiistica.

- Memoritzacié comprensiva. Organitzacié i memoritzacié comprensiva de
vocabulari.

- Reformulacié de textos i documents, des de I’enunciat fins al text.

- Compleci6 de frases i/o textos. Reformulacio d’un text mitjangant 1’Gs de con-
nectors.

- Connexi6 entre una oraci6 principal i I’oraci6 subordinada més adient.

- Aplicaci6 de les normes de puntuaci6 en un text.

- Expansio d’oracions a partir de paraules determinades.

- Reformulacid d’oracions utilitzant phrasal verbs, verbs modals.

- Preparacio de textos i documents amb suport informatic.

- Internet i les seves aplicacions en I’angles a classe.

- Exercicis gramaticals amb ordinador en diversos nivells.

3. Relatius a la reflexio sobre la llengua i la comunicacio.

- Conceptualitzacio de fets de llengua i comunicacio.

- Inferéncia i aplicacio dels usos dels temps verbals a partir d’exemples con-
crets.

- Inferéncia i aplicacié de I’s dels verbs auxiliars modals a partir d’exemples
concrets. - Inferéncia i aplicaci6 dels usos de subordinades condicionals a par-
tir d’exemples concrets.

- Observacio i comparacio de diferents modalitats discursives: diferents vari-
etats lingiiistiques.

- Comparaci6 de les expressions temporals amb ago, during / for, since just / yet
/ already; ever, still, nolonger i els seus equivalents en la llengua propia.

- Comparaci6 d’alguns connectors i els seus equivalents en la llengua propia:
but, or, nor, however, etc.

- Identificaci6 del format i dels fets estilistics presents en una carta informal/for-

mal.

4. Relatius al camp lexicosemantic.

- Deduir el significat de les paraules del context, d’altres paraules ja conegudes,
sigui de la llengua materna,de 1’anglés o d’altres llengiies.

- L’ordinador: diccionaris electronics, monolingiies/bilingiies amb so i imatge.
Correctors ortografics i gramaticals. Enciclopédies en anglés, etc.

- Sistematitzacié de 1’aprenentatge d’una llengua a partir de técniques com el
Vocabulary notebook (per ordre alfabétic, families de paraules, etc.), repre-
sentacio fonética, memoritzacié de verbs irregulars, revisié periodica del
vocabulari passiu, etc.

- Aprendre a recordar paraules i expressions noves en context.

- Evitar errors d’ortografia.

- Us correcte i continu del diccionari, tant bilingiie con monolingiie.

5. Relatius a la fonética.

- Diferenciaci6 dels fonemes consonantics sords dels sonors.

- Contrast de parelles minimes de fonemes (sheep, ship; cheese, she's, etc.).

- Contrast de la fonética anglesa amb la fonética catalana fent especial émfasi
en els punts de contacte de vocals (neutres, obertes i tancades) i consonants
sordes i sonores, oclusives i sibilants

- Pronunciacié dels fonemes anglesos: vocalics (/d/, /oe/, /of), consonantics
!, /81)f1, Miy30) diftongs (feif, ledl, Iudl/idl), triftongs (/aid/, /Budl i
consonantal clusters (touched 1t/ beasts /sts/, boxed /kst/, etc.).

- Pronunciaci6 de vocals accentuades en sil-labes obertes o travades.

- Pronunciaci6 diversa de les formes debils segons el ritme de la frase: was,
were, been, do, and, can +infinitiu, etc.

- Pronunciacié de les formes contractes: mustn't, can't, won't,'ll, wouldn't, etc.

Actituds, valors i normes

1. Actituds envers 1’aprenentatge de la llengua.

- Esforg personal.

- Actitud de revisi6 i esfor¢ per millorar 1’aprenentatge.
- Interés per resoldre possibles problemes i mancances.
- Constancia en el treball.

2. Interés per continuar aprenent.

- Interés per incorporar nous coneixements.

- Assumpci6 de riscs per tal d’experimentar amb la llengua i adquirir una certa
riquesa expressiva.

- Maximitzar els recursos existents en I’entorn social de I’estudiant: usar i
gaudir de les versions originals de les pel-licules disponibles en DVD, versions
subtitulades al cinema, pagines web en angles sobre temes d’interes general o
especific, participacio en grups de conversa o intercanvi amb nadius que facil-
itin un aprenentatge continu, etc.

3. Habit de reflexio lingiiistica.

- Inferéncia de normes d’ds.

- Reflexio sobre les propies mancances.

- Habit d’autocorreccié de les tasques proposades.

4. Interés per desenvolupar I’autonomia en 1’aprenentatge.

- Presa de responsabilitat pel propi aprenentatge.

- Interés i esforg per adquirir una certa autonomia en 1’aprenentatge.

- Interés per trobar les técniques de treball més adequades a I’estil d’aprenen-
tatge propi.

5. Actituds envers el camp lexicosemantic.

- Interes per emprar el vocabulari i expressions noves.

- Esforg per trobar la forma personal més adequada per aprendre el vocabulari.
- Rigor en 1’Gs del diccionari, tant bilinglie com monolingiie.

6. Actitud envers la fonética.

- Interés per aprendre i emprar correctament els fonemes anglesos per tal de
poder entendre converses normals i participar-hi i poder gaudir dels mitjans
sonors de comunicacio en versio original: televisio, pel-licules, etc.

BLOC 3. ASPECTES SOCIOCULTURALS

Les caracteristiques socioculturals que defineixen les cultures dels paisos on es
parla la llengua estrangera, com també altres dades rellevants de caracter
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historic o geografic, constitueixen un aspecte important de 1’aprenentatge de la
llengua estrangera, ja que ajuden, sens dubte, a ampliar ’area de coneixements
d’aquests paisos.

Conceptes

1. Tractament dels punts de referéncia socials: habits, tradicions, maneres de
pensar, viure i relacionar-se. També es consideraran els aspectes cientifics, insti-
tucionals, geografics, i historics, a les diferents comunitats dels paisos anglosax-
ons.

2. Identificacio dels trets dialectals més significatius de la llengua estrangera.
3. Aproximacio als moviments literaris i artistics, especialment els contempora-
nis, a través de textos i d’obres.

4. Us dels registres i del llenguatge no verbal adients segons el context comuni-
catiu i la intencié dels interlocutors.

Procediments

1. Reconeixement i valoracio dels elements culturals més importants que
apareixen de forma contextualitzada, com també estereotips i altres valors sig-
nificatius com a elements decisius per comprendre la cultura estrangera.

2. Identificacié de les dades i informacions importants relatives a la historia,
geografia i civilitzacié dels paisos on es parla la llengua estrangera que
expliquin trets essencials de la cultura actual, exposant I’alumnat tot tipus de
materials genuins, visuals, lingiistics i informatics provinents dels paisos de
parla anglesa facilment disponibles actualment a través de televisio satel-lit, per
cable etc.

3. Comparaci6 de I’estil de vida dels paisos on es parla la llengua estrangera per
contrastar-lo amb I’estil de vida de la nostra comunitat.

4. Reconeixement i analisi critic dels comportaments socioculturals que perme-
tin una visio més ampla i global d’altres cultures.

5. Us de la llengua emprant el registre, i la formalitat adient, atenent els usos,
tradicions i convencions, formules lingiistiques especifiques de la llengua
anglesa, no tan sols pel que fa a les estructures lingiiistiques i al vocabulari, sin6
també atenent 1’entonacio i el llenguatge corporal.

6. Identificaci6 de normes i pautes de conducta diferents a les nostres de les
societats on es parla la llengua estrangera.

7. Reconeixement de la importancia de la llengua estrangera en els nous sis-
temes de comunicacid tecnologica com Internet i la seva utilitat practica.
Reconeixement i valoracio dels elements culturals més importants que apareix-
en de forma contextualitzada, aixi com estereotips i altres valors significatius
com a elements decisius per comprendre la cultura estrangera.

8. Afavorir les relacions amb les altres cultures aprofitant la situacio de la nos-
tra comunitat, el contacte amb nadius, les possibilitats que Internet posa al nos-
tre abast i els programes internacionals i intercanvis.

Actituds, valors i normes

1. Valoracié de I’enriquiment personal que implica la possibilitat de la util-
itzacio de la llengua estrangera per posar-se en contacte amb altres pobles i cul-
tures i com a mitja per eliminar barreres.

2. Actitud de respecte i valoracio d’altres cultures i pobles, formulant opinions
critiques, pero de valoracio de tot alld de positiu que ens aporta cada cultura,
superant les visions estereotipades.

3. Curiositat i actitud receptiva i critica envers la informacié que els mitjans de
comunicacio ens fan arribar en la llengua estrangera.

4. Respecte envers les diferéncies d’opinié que el contacte entre persones i
pobles posa necessariament de relleu.

5. Reconeixement de la preseéncia de la llengua estrangera a la nostra comunitat
i la seva importancia en les noves tecnologies de la informacio i comunicacio,
per aprofundir en coneixements que siguin d’interes al llarg de la vida profes-
sional.

6. Ser conscients de les possibilitats enriquidores que ens pot aportar la presén-
cia de la llengua estrangera en aquesta comunitat mitjangant el turisme, els res-
idents estrangers, etc.

7. Valoracid positiva de 1’s de la llengua estrangera i interés per establir rela-
cions socials amb parlants de llengiies estrangeres: correspondencia, turisme,
estudis, intercanvis, etc.

8. Esforg per aprendre les convencions d’altres cultures per facilitar-hi la comu-
nicacio.

9. Valoraci6 de la propia identitat cultural en relacié amb altres cultures.

4. CRITERIS D’AVALUACIO

Els criteris d’avaluaci6 estableixen els tipus i grau d’aprenentatge que s’espera
que I’alumnat hagi assolit respecte a les capacitats que expressen els objectius
generals.

BLOC1. HABILITATS COMUNICATIVES

1. Extreure informacions globals i especifiques, demanades amb anterioritat, de

textos orals amb ajut visual, emesos pels mitjans de comunicacio, sobre qiies-
tions generals d’actualitat, aspectes de les cultures associades amb la llengua
francesa i temes generals relacionats amb els seus estudis i interessos, aixi com
de textos variats, utilitzant les estratégies més adients per inferir significats de
dades desconegudes i demostrar la comprensié amb una tasca especifica.

2. Participar en converses improvisades amb fluidesa, en narracions, en exposi-
cions, en argumentacions i en debats preparats préviament sobre temes d’in-
terés per I’alumnat, relacionats amb d’altres arees del curriculum o amb aspectes
socials i culturals del paisos on es parla la llengua francesa, i utilitzar les estraté-
gies de comunicacio i el tipus de discurs adequats a la situacio.

3. Llegir de manera autonoma la informaci6 continguda en textos escrits fent
referéncia a I’actualitat, a la vida cultural o relacionats amb els seus estudis i
interessos presents i futurs.

4. Redactar, amb ajut del material de consulta adient, textos que demanin una
planificacié i una elaboracio reflexiva de continguts, fent cura de la correccio
lingtiistica, la cohesié i la coheréncia.

BLOC 2. REFLEXIONS SOBRE LA LLENGUA

1. Utilitzar reflexivament els continguts lingiiistics, sociolingiiistics, estratégics
i discursius assolits i aplicar amb rigor els mecanismes d’autocorreccidé que
reforcin ’autonomia en 1’aprenentatge.

2. Utilitzar de manera espontania les estratégies d’aprenentatge adquirides i con-
sultar els materials de referéncia, com els diccionaris de divers tipus, les grama-
tiques, els enregistraments i d’altres fons, per resoldre els nous problemes
plantejats durant la comunicaci6é o profunditzar en 1’aprenentatge del sistema
lingtiistic i de dades socioculturals.

3. Analitzar i reflexionar sobre els diferents components de la competencia
comunicativa com elements que ajuden a assolir la comunicaci6.

4. Valorar I’efectivitat de les regles que es coneixen com resultat de processos
inductius i deductius i mostrar disponibilitat per modificar-les si és necessari.

BLOC 3. ASPECTES SOCIOCULTURALS

1. Analitzar, amb I’ajut de documents auténtics, les manifestacions culturals i els
aspectes sociolingiiistics transmesos a través de la llengua francesa, des d’una
perspectiva enriquidora per les diferents llengiies i cultures que I’alumnat
coneix.

2. Identificar elements cinétics, gestuals, patrons de comportament, etc. que sén
diferents entre els grups d’una mateixa comunitat lingiiistica i els membres de
cultures diferents.

3. Usar registres adequats i considerar el context en que es produeix la comuni-
cacio.

4. Comprendre les dades i informacions que afavoreixen el desenvolupament
professional, que siguin propies de la civilitzacié dels paisos on es parla la llen-
gua francesa i en el ambit de la comunicaci6 internacional.

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUES

Orientacions per a I’ensenyament/aprenentatge

La metodologia de I’ensenyament de la llengua estrangera ha anat canviant en
aquests darrers anys i logicament és probable que continui canviant en el futur.
Per aquesta ra¢ les orientacions que s’exposen només son pautes generals. En
cada cas sempre sera el professat qui seleccionara la metodologia més adient a
la seva personalitat i a la situaci6 de ’alumnat que té a la classe.

Es evident que la comunicaci6 és la finalitat de I’aprenentatge d’una llengua,
motiu pel qual ’anomenat métode comunicatiu hauria de ser la base de la
metodologia que s’ha d’emprar. Tot i aixo, cal tenir en compte les limitacions i
llacunes d’aquest métode, com les de qualsevol altre métode. Aixi doncs, seria
convenient adoptar un punt de vista general més eclectic que integri altres tipus
d’ensenyament/aprenentatge com, per exemple, practiques estructurals dels ele-
ments gramaticals, fonétics o de vocabulari, etc.

El concepte d’activitats comunicatives orals i escrites no s’entén solament en un
sentit estrictament funcional, sin6 en I’aspecte més ampli. Es refereix a les grans
funcions lingiiistiques fonamentals: la descripcio, la narracio, I’explicacio i ’ex-
posicio, I’argumentacio, les instruccions i la negociacid. Tot i aixo no s’ha
d’oblidar que, per assolir una competéncia lingiiistica referida a aquests ambits,
caldra fornir ’alumnat de les eines gramaticals adients, tant morfosintactiques
com gramaticals, fonétiques, léxiques, etc. Es important aprofitar les caracteris-
tiques que la nostra comunitat ens ofereix per motivar ’alumnat, com també
I’interés que, normalment, te per s dels mitjans de comunicacio i de les noves
tecnologies per tal de motivar i establir una connexi6 real entre el mon de 1’aula
i la vida de la seva comunitat. També s’han d’aprofitar les possibilitats d’inter-
canvis i projectes que la nostra insercio en la Unié Europea ens ofereix. Aixo no
tan sols creara motivacid per aprendre llengiies estrangeres, sind que també
enfortira el coneixement d’altres realitats, creara una actitud oberta i critica i els
fara més responsables.

En el moén actual, on I’aprenentatge és considerat de cada vegada més una activ-
itat que no s’atura quan s’abandonen els estudis sind que continua al llarg de tota
la vida, la tendéncia és no tan sols ensenyar la llengua, sin6 també ensenyar a
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aprendre de tal forma que el procés d’aprenentatge pugui seguir amb éxit quan
I’alumnat deixi I’aula.

La primera tasca del professorat és crear un ambient positiu i obrir portes a
I’alumnat a fi que els seus interessos siguin cada cop més amplis. Es fonamen-
tal despertar en 1’alumnat el desig d’aprendre i estimular-lo amb progressius
reptes a fi que es senti satisfet i involucrat en el procés d’aprenentatge. Si s’a-
consegueix que 1’alumnat consideri com a seus els objectius de 1’ensenyament
de la llengua, fent-lo conscient de la importancia de cada objectiu, sentira més
implicat en tot el procés i coresponsable dels objectius i tasques.

El paper del professorat ha sofert modificacions significatives, ja que no és ni-
cament el de transmissor de coneixements, siné que és més exigent. Es a la veg-
ada instructor, dinamitzador, transmissor de valors i conseller a fi que 1’alumnat
participi més plenament en el seu aprenentatge.

Com a professional, el professorat és qui coneix 1’assignatura i les cultures
directament o indirectament implicades en la llengua que imparteix. També és
important que conegui les metodologies més importants no necessariament per
aplicar la darrera metodologia que esta de moda, siné per emprar la més adient
a cada situaci6 a fi d’ajudar a potenciar tot allo de positiu que 1’alumnat porta
dedins mentre el forneix d’unes eines per aprendre.

Com a dinamitzador, el professorat ha de crear amb I’alumnat un bon clima de
confianga perqué la dinamica del grup sigui generadora d’intercanvi. També és
important crear I’habit de feina a fi que I’alumnat pugui organitzar-se en el tre-
ball fent possible la propia autonomia. Com a transmissor de valors, el profes-
sorat ha d’estimular I’autoconfianga i ha de saber tractar degudament els errors
inicials de I’alumnat a fi de despertar-hi una actitud positiva vers 1’aprenentatge
de la llengua

L’alumnat no és tan sols receptor de coneixements, sind que ha d’aprofitar el seu
bagatge de coneixements lingiiistics i culturals per tenir un paper més actiu en
el seu procés d’aprenentatge. Es important aconseguir una progressiva inde-
pendéncia de ’alumnat respecte al professorat a fi que, en la mesura que sigui
possible, I’alumnat desenvolupi una autonomia personal, i sigui més conscient
dels seus interessos i objectius académics i professionals. D’aquesta manera
s’estimula la presa de decisions, la reflexio sobre el seu aprenentatge i la seva
capacitat d’autoavaluacio.

En el batxillerat, la llengua estrangera objecte d’estudi sera la llengua vehicular
principal entre el professorat i I’alumnat, durant el desenvolupament de les
activitats i entre ’alumnat mateix. Es tracta de millorar i aprofundir en la com-
prensio i 1is de la llengua, procurant un tractament equilibrat de les quatre
destreses basiques envers 1’us significatiu de la llengua amb fins comunicatius.
Per aconseguir la fluidesa i 1’éxit en la comunicacio, és important que les destre-
ses es desenvolupin progressivament i de la forma més personalitzada possible,
ja que hi ha diverses formes d’aprendre i seria bo que 1’alumnat poguessi aprof-
itar la més adequada a la seva personalitat.

A tot el material didactic que s’ha utilitzat, com llibres de text, magnetofon,
video, retroprojector, etc., s’hi podran afegir tots els materials que els mitjans de
comunicaci6 i les noves tecnologies ens han aportat en aquests darrers anys,
com son basicament ’ordinador i les multiples possibilitats que en ’actualitat
ofereix la xarxa d’Internet. Aquests mitjans permetran una major exposici6 de
I’alumnat a mostres molt variades de comunicacié i documents diversos.

Pel que fa als textos, es donara especial importancia als que estan directament
relacionats amb la modalitat de batxillerat que 1’alumnat cursi i amb temes cul-
turals i d’actualitat. Per descomptat, s’introduiran textos literaris com novel-les
curtes o adaptades, que son escollits no tan sols pel seu interés lingiiistic, sind
també pel seu aspecte estetic i estimulador de la imaginaci6 i reflexio.

Per a I’avaluacié

Tots coneixem la importancia de 1’avaluacié en el rendiment escolar. En les
assignatures de llengiies estrangeres, més que no pas en altres assignatures,
I’avaluacio és complexa. Cal avaluar la competéncia comunicativa, la capacitat
de I’alumnat per comunicar-se oralment i per escrit, la capacitat d’entendre els
missatges i de reaccionar rapidament. A causa de les implicacions psicologiques
que conté el llenguatge, no sempre és facil donar una qualificaci6 que resumeixi
el grau d’assoliment dels objectius.

Encara que I’objectiu de 1’avaluacié és mesurar la feina feta i els seus resultats,
I’avaluacio ha de ser considerada com a punt de partida per continuar el procés
d’aprenentatge i no com a meta final. Es important, doncs, que I’alumnat sapi
quins son els objectius que s’han d’assolir i de quina manera es dura a terme
’avaluacio.

Els instruments de I’avaluacié poden ser proves objectives, perd també s’han de
tenir en compte projectes, feines en grup, en parella, el treball individual de
classe i fet a casa, etc. L’alumnat ha de prendre part activa en el procés d’aval-
uacid, perque reflexionar sobre el propi aprenentatge implica una presa de con-
sciéncia de la propia situacio: les mancances i els punts forts, 1’esforg i en defin-
itiva una actitud positiva envers I’assoliment dels objectius a fi de responsabil-
itzar-se del propi aprenentatge.

Es poden introduir técniques d’avaluaci6 de grup, amb les quals I’alumnat aprén
a avaluar feines fetes per altres companys o companyes. Aprendre a valorar el
treball fet per un altre ajuda a saber valorar el propi treball i ajuda també a
acceptar positivament les critiques que es puguin rebre de part del professorat o
d’altres companys.

Els procediments s’avaluaran juntament amb els objectius relatius a fets i con-
ceptes, ja que el que interessa és la utilitzacio i practica de la llengua. Els con-
tinguts de valors, normes i actituds no sén destinats a ser avaluats en proves
especifiques, sin6 que han de ser avaluats en periodes llargs, a partir d’observa-
cions globals del comportament per part del professorat i d’instruments d’au-
toavaluacio i coavaluacié que impliquin I’alumnat en la consecuci6 dels objec-
tius establerts.

Hi ha moltes técniques d’avaluacio com hi ha moltes formes d’aprendre. El pro-
fessorat ha de triar les més adequades a cada grup classe, activitat i objectiu que
s’ha d’avaluar i també als distints ritmes de cada grup classe, tenint en compte
I’efecte que cada una de les formes d’avaluacié pot tenir en el procés d’apre-
nentatge. Algunes tasques avaluadores prendran la forma d’un monitoratge
informal que es dura a terme paral-lelament al procés d’ensenyar/aprendre.

De la mateixa manera que en la metodologia utilitzada a la classe s’ha de tenir
en compte la diversitat de I’alumnat i les seves distintes formes d’aprendre, les
técniques d’avaluacié també han de ser diverses, i han d’oferir als estudiants
diversos estimuls a partir dels quals puguin produir i revisar la propia actuacio,
oferint suficients punts d’analisi per treure’n conclusions i trobar solucions a les
seves dificultats.

L’avaluacio es fara a partir de treballs fets a casa, treball individual, en parelles,
en grups a |’aula, projectes, tasques, fulls d’avaluacio, exercicis d’autoavalu-
acio, exercicis de control, proves puntuals, proves objectives de final d’unitat o
proves globals, proves orals o escrites, enregistraments i treballs fets a casa,
qiiestionaris, etc. També s’avaluara I’actitud activa i participativa a I’aula.
Tradicionalment I’avaluacio tenia lloc a ’estadi final del procés del curriculum.
Ara I’avaluacio es fa paral-lelament a altres activitats curriculars, com a part del
procés d’aprenentatge i d’una forma ciclica i acumulativa en diferents moments,
tant durant les fases de planificaci6 i implantacié com durant una fase d’avalu-
aci6 especifica, com pot ser al final d’un bloc de contingut o al final d’un
periode de temps determinat.

L’autoavaluacio és I’eina més adequada perque 1’alumnat prengui consciéncia
dels propis errors. La revisio constant de produccions mitjangant un codi d’au-
tocorreccio condueix a 1’eliminacié progressiva d’errors i a la utilitzacio i reuti-
litzaci6 de les adquisicions propies.

La coavaluaci6 implica tant el professorat com els aprenents. L’avaluaci6 dels
companys pot resultar en molts de casos doblement positiva. Per una banda
I’alumnat que corregeix s’hi fixa més, clarifica conceptes, i per I’altra, I’alum-
nat que és corregit accepta normalment les correccions més facilment, o dis-
cuteix el que no entén amb més confiancga que si es fa davant tot el grup classe
o el professor.

L’avaluaci6 es realitza durant tot el procés d’aprenentatge de molt distintes
formes. Al principi d’aquest procés, és a dir, a principi de curs, es fara I’avalu-
aci6 inicial amb 1’objectiu que tant el professorat com 1’alumnat tenguin una
visio clara de la situaci6 del grup classe en general i de cada alumne en partic-
ular (nivell, expectatives, aptituds i actituds). A partir d’aquella s’adeqiien la
programacio6 i les activitats de la classe per atendre’n les necessitats concretes i
la diversitat.

Durant tot el curs es dura a terme una avaluacié formativa. S’avaluara no tan
sols per obtenir resultats quantificables que es reflecteixen en una nota objecti-
va, sind tamb¢, cosa més important, com a part d’aquest mateix procés d’apre-
nentatge. L’avaluacio es considera com a punt de partida que afavoreix el procés
d’aprenentatge i no com a meta al final del procés. En aquest sentit, fa un paper
important, ja que estimula I’estudiant a seguir progressant. Els instruments
d’aquesta avaluacio poden ser molt variats i inclouen totes les activitats duites a
terme a classe: el treball de les quatre destreses, la gramatica, les tasques i els
projectes, les actituds a classe envers el treball com a grup, el treball individual,
en parelles, i en grups.

Finalment, una vegada acabada cada unitat o tema, es fara I’avaluacié sumativa
per mesurar el grau d’assoliment dels objectius i capacitats. L’alumnat hauria de
saber quins son els objectius que s’han d’assolir, i com i quan es dura a terme
aquesta avaluacio. Els instruments d’aquesta avaluacié seran, basicament,
proves objectives, que hauran de ser conseqiients i proporcionals a les activitats
realitzades a classe.

SEGONA LLENGUA ESTRANGERA: FRANCES. BATXILLERAT
D’HUMANITATS I CIENCIES SOCIALS.

1. INTRODUCCIO

L’increment de les relacions internacionals per motius educatius, laborals, pro-
fessionals, culturals, turistics o d’accés als mitjans de comunicacio, entre d’al-
tres, fa que el coneixement de llengiies estrangeres sigui una necessitat en aug-
ment en la societat actual i en la nostra comunitat, les Illes Balears. D’aquesta
manera, el desenvolupament de les tecnologies converteix les llengiies estran-
geres i especialment la llengua francesa, en un instrument indispensable per a la
inserci6 en el mon de ’ocupacié i la comunicacié en general.

El domini de les llengiies estrangeres suposa la possibilitat d’accedir a altres
cultures, costums i idiosincrasies. Aixi mateix, facilita les relacions interperson-
als, afavoreix una formacié integral de 1’individu, i alhora desenvolupa el
respecte pels altres paisos, els seus parlants i les seves cultures, i ens permet
comprendre la llengua propia.

La integraci6 dins la Unié Europea de paisos amb parlants de llengiies diverses
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també exigeix el domini de les llengiies estrangeres que faciliti la comunicacio
entre els membres d’aquesta ampla comunitat.

En aquest context, es reconeix el paper de les llengiies estrangeres com a ele-
ment clau en la construccié de la identitat europea: una identitat plurilingiie i
multicultural, aixi com un dels factors que afavoreix la lliure circulacio de per-
sones i facilita la cooperacio cultural, economica, técnica i cientifica entre els
paisos, eliminant, aixi els prejudicis i la discriminacio.

L’alumnat que accedeix al batxillerat i, concretament, a la modalitat d’human-
itats i ciéncies socials, porta un bagatge de coneixements de la llengua francesa
que li permet desenvolupar-se en situacions habituals de comunicacié. En aque-
sta etapa, és necessari desenvolupar més la seva autonomia ja que s’hauran per-
filat amb una major precisio les necessitats i interessos de futur en cada alumne.
Per tant, I’aprenentatge de la llengua francesa dins aquesta modalitat de batx-
illerat suposara, d’una banda, la prolongacié i la consolidacio d’alld que ja
coneixen i, d’una altra, el desenvolupament de les capacitats més especifiques
en funcié dels interessos professionals i acadeémics que guiaran el futur laboral
de I’alumnat. Cal no oblidar que aquests estudis constitueixen una prolongacio
no obligatoria de la formacid i que el seu acabament coincideix, o bé amb la
incorporacio al mon laboral, o bé amb la prossecucio d’estudis de formaci6 pro-
fessional especifica de grau superior o universitaris.

El Consell d’Europa insisteix en la necessitat que les persones desenvolupin
competencies suficients per relacionar-se amb d’altres membres dels paisos
europeus i de llengua materna diferent. Com a conseqiiéncia, estima queé s’ha de
donar un nou impuls a I’ensenyament d’idiomes, la qual cosa contribueix al
desenvolupament de la idea de ciutadania europea i recomana 1’adquisicié d’un
cert nivell de competéncia comunicativa en més d’una llengua estrangera durant
I’etapa educativa de 1’ensenyament secundari obligatori. I precisament és en
aquesta etapa posterior quan s’han de desenvolupar encara més els mecanismes
que permetin a I’alumnat continuar 1’aprenentatge d’idiomes durant la vida
adulta. Per aixo, ja des de I’ensenyament escolar, després en 1’ensenyament
superior i també en la formacié professional, sense descuidar 1’educacié
d’adults i altres itineraris educatius, el professorat i I’alumnat disposa del
Programa Socrates (Accions: Comenius, Erasmus, Gruntvig, Lingua, Leonardo
da Vinci,...) on varis dels estats membres de la Unié Europea tenen com a llen-
gua oficial la llengua francesa i dels associats la majoria estudia la llengua
francesa com a primera llengua estrangera. Es pretén, amb aquest programa
d’acci6 de la Unié Europea, ampliar el camp de les relacions interpersonals i
accedir a les noves tecnologies, adquirir informacio, i utilitzar-la amb finalitats
diverses, com estudis posteriors professionals o recreatius.

El Consell d’Europa també estableix un marc de referéncia comu europeu per a
I’aprenentatge de llengiies estrangeres, indicant que per desenvolupar progres-
sivament la competéncia comunicativa en una determinada llengua, I’alumnat
ha de ser capag de dur a terme una série de tasques de comunicacio.

Les tasques de comunicacié configuren un conjunt d’accions que tenen una
finalitat comunicativa concreta dins un ambit especific. Per a la seva realitzacio
s’activa la competéncia comunicativa, es posen en joc diverses estratégies i s’u-
tilitzen diferents destreses lingiiistiques i discursives de forma contextualitzada.
Per tant, les activitats en qué s’utilitza la llengua francesa estan emmarcades en
ambits que poden ser de tipus public (tot allo que sigui relacionat amb la inter-
acci6 social quotidiana), personal (relacions familiars i practiques socials indi-
viduals), laboral o educatiu.

La competéncia comunicativa, que es desenvolupara en el procés de realitzacio
de tasques de comunicacid, incloura les segiients subcompeténcies: competén-
cia lingiiistica (elements semantics, morfosintactics i fonologics), competencia
pragmatica o discursiva (funcions, actes de paraula, conversacid, etc.) i com-
peténcia sociolingiiistica (convencions socials, intencionalitat comunicativa,
registres, etc.). La competéncia estratégica es podria incloure també com a sub-
competencia de la competéncia comunicativa.

L’alumnat utilitzara estratégies de comunicaci6é de forma natural i sistematica
amb la finalitat de fer eficagos els actes de comunicacio realitzats a través de les
destreses comunicatives. Les destreses que es desenvoluparan seran: produc-
tives (expressio oral i escrita), receptives (comprensio oral i escrita i inter-
pretacio de codis no verbals) i basades en la interaccié o mediacio.
L’especificacié de continguts per cursos ha de ser interpretada com un continu
on les habilitats comunicatives, la reflexio sobre la llengua i els aspectes socio-
culturals s’aniran construint progressivament i, per tant, qualsevol coneixement
tractat anteriorment tornara a apar¢ixer en diferents contextos. De la mateixa
manera, la correlaci6 entre funcions del llenguatge i aspectes gramaticals sera
tractada de forma flexible, comprenent que una mateixa funcio6 del llenguatge es
pot realitzar a través de diferents exponents lingiiistics i viceversa.

La situaci6 especifica de les Illes Balears, on conviuen dues llengiies oficials i
on viuen o passen les seves vacances molt d’estrangers, obliga a tenir encara
més en compte la necessitat d’integracio i de complementarietat de les llengiies,
aixi com les relacions de la nostra comunitat amb la cultura francofona i també
la gran diversitat de procedéncies, en aquest darrers anys, de 1’alumnat.

2. OBJECTIUS

L’ensenyament de 1’assignatura de francés en I’etapa de batxillerat tendra com
a objectius desenvolupar en I’alumnat les capacitats segiients:

1. Comprendre i interpretar criticament els textos orals, escrits i visuals emesos

en situacions de comunicacio quotidiana i pels mitjans de comunicacio.

2. Utilitzar estratégies de comprensié que permetin inferir significats del léxic
desconeguts a través del context, el seu propi coneixement del mon i aspectes
lingiiistics, com formacié de paraules, prefixos i sufixos, sinonims i antonims,
etc.

3. Llegir sense ajut del diccionari textos de tematica general o adequats als inter-
essos de I’alumnat, tot comprenent-ne els elements essencials i captant-ne la
funcid i ’organitzaci6 discursiva.

4. Utilitzar la llengua francesa de forma oral i escrita per tal de comunicar-s’hi
amb fluidesa i correccid mitjangant 1"is d’estratégies adequades.

5. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua francesa en la comunicacié
per tal de millorar les produccions propies i comprendre les dels altres, en situa-
cions cada vegada més variades i imprevistes.

6. Reflexionar sobre els propis processos d’aprenentatge utilitzant recursos
autonoms basats en 1’observacio, la correccio i ’avaluacié amb la finalitat de
continuar I’estudi de la llengua francesa en un futur.

7. Cong¢ixer els aspectes fonamentals del medi sociocultural propi de la llengua
francesa per aconseguir una millor comunicacid, una millor comprensio i inter-
pretacio de cultures diferents a la propia.

8. Valorar la llengua francesa com a mitja per accedir a altres coneixements i
cultures, reconeixent-ne la importancia per a una millor comprensi6 de la llen-
gua i cultura propies, i també com a mitja de comunicacio i entesa internacional
en un moén multicultural.

9. Valorar criticament altres formes d’organitzar I’experiéncia i estructurar les
relacions personals entenent el valor relatiu de les convencions i les normes cul-
turals.

10. Congixer la base dels llenguatges especifics dels sectors socioeconomics
majoritaris a les Illes Balears.

3. CONTINGUTS
BLOC 1. HABILITATS COMUNICATIVES
Conceptes

1. Textos orals i escrits: anticipacid, suposicié i idees principals.

2. Accents geografics.

3. Coherencia, cohesio, correccio i adequacio textual.

4. La informacio en els mitjans de comunicacio.

5. Narracions orals i escrites d’esdeveniments o d’experiéncies personals.
6. La intencié comunicativa i els esquemes textuals.

Procediments

1. Prediccid, inferéncia, obtenci6é d’informaci6 global i especifica en diferents
tipus de textos orals i escrits i comprovacio de les idees anticipades o suposi-
cions fetes mitjangant ’escolta o la lectura posterior.

2. Familiaritzacié dels diferents tipus d’accent mitjangant 1’audicié comprensi-
va de parlants amb accents diversos per realitzar les tasques demanades.

3. Identificaci6 de paraules d’enllag i elements de referéncia en textos per inter-
pretar la cohesio i la coheréncia d’aquests.

4. Construccié de textos coherents mitjangant la correccio de 1’Gs d’elements
lingiiistics, I’estructuracio de frases i paragrafs i rellevancia del contingut i idees
exposades en relacio amb un tema determinat.

5. Comparacio i contrast entre les informacions sobre un mateix tema publicats
o emesos en divers mitjans de comunicacio.

6. Lectura autonoma de textos escrits relacionats amb 1’actualitat, amb la vida
cultural o relacionats amb els interessos professionals, presents o futurs de
I’alumnat.

7. Redacci6 de diferents tipus de textos segons les seves caracteristiques.

8. Planificacié dels missatges que es desitgen transmetre tenint en compte els
interlocutors.

9. Utilitzacio del diccionari i de mitjans audiovisuals i informatics de manera
progressiva i autonoma.

Actituds, valors i normes

1. Acceptacio del francés com a instrument de comunicacié a 1’aula.

2. Tendéncia a la superacio de les dificultats lingiiistiques o personals per
expressar-se en frances.

3. Curiositat i respecte per con¢ixer les idees, la cultura i d’altres pobles.

4. Participaci6 en I’elaboracioé de projectes com 1’elaboracié d’un periodic, un
fullet, una enquesta, un sondeig, etc., integrant les destreses de forma apropia-
da.

5. Interés per llegir texts escrits en francés de manera autonoma a fi d’acon-
seguir informacio.

6. Estima per la correcci6 formal i oral en I’elaboraci6 de texts escrits i orals.
7. Acceptaci6 dels errors propis com a element del procés d’aprenentatge.

8. Tendencia a ’autonomia.

BLOC II. REFLEXIONS SOBRE LA LLENGUA.
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Conceptes 2. Rigor en la correccid de I’error com a element per progressar.
3. Esforg personal i responsabilitat..
a. Aspectes pragmatics de la llengua 4. Habit de reflexié lingtistica.
5. Habit de revisio de la producci6 lingiiistica propia.
1. Donar i demanar opinions i consells. 6. Interés per desenvolupar 1’autonomia en 1’aprenentatge.
2. Persuadir, advertir, argumentar. 7. Interés per continuar aprenent.
3. Sollicitar informacié utilitzant preguntes indirectes. Fer referéncia a una | 8. Reconeixement del paper que juga la llengua francesa en les tecnologies de

informacio ja rebuda emprant verbs especifics.

4. Narrar esdeveniments, pel-licules, biografies. Planificar el relat respectant les
técniques d’expressio.

5. Formular hipotesis i especular.

6. Establir condicions i parlar de veritats generals.

7. Expressar queixes, desigs i sentiments de pesar i penediment.

8. Descriure amb detall ’aspecte fisic i el caracter d’una persona real i imagi-
naria.

9. Mostrar acord i desacord. Donar explicacions.

10. Expressar sentiments i parlar de les relacions personals.

b. Aspectes lingiiistics
bl) Gramaticals

11. Revisio dels temps verbals simples i compostos i de les perifrasis verbals
més usuals.

12. Utilitzacio6 dels temps de passat. Passé composé amb étre i avoir.

13. El condicional simple i compost. Us del plusquamperfet i de I’imperfet.
14. Imperatiu afirmatiu i negatiu. Col-locacié dels pronoms personals.

15. Revisi6 de I’oraci6 interrogativa.

16. L’estil indirecte.

17. Els connectors.

18. Expressio de ’anterioritat, la simultaneitat i la posterioritat.

19. Revisio de I’adjectiu.

20. Oracions condicionals.

21. Oracions comparatives.

22. Presentatius.

23. L’oposicio i la concessio.

24. Expressio de la causa.

25. Expressio de la conseqiiencia.

26. Expressio de la finalitat.

27. Oracions declaratives. Ordres / suggeriments.

28. Expressio de 1’obligacio.

29. Preposicions , locucions i adverbis més utilitzats. Determinants.

b2) Léxics i semantics
Lexic, formules i expressions relacionades amb els ambits segiients:

30. Descripcio fisica, emocional... Descripcié geografica.
31. Salut. Avoir mal a...

32. Els gusts.

33. Els interessos.

34. Els projectes.

35. Els dubtes.

36. La localitzacio, etc.

b3) Fonétics i fonologics

37. Pronunciacioé de fonemes amb especial dificultat.
38. Accentuacio.

39. Entonaci6.

40. Ritme.

Procediments

1. Identificacio d’estructures lingiiistiques.

2. Us del vocabulari nou.

3. Producci6 d’un text escrit o oral per imitacio.

4. Audici6 selectiva d’enregistraments audiovisuals.

5. Formulacio de I’opinié amb arguments explicatius.

6. Lectura de textos de dificultat creixent.

7. Recerca d’informacié en suport escrit i multimédia.

8. Comprovaci6 de les produccions propies i dels companys.

9. Memoritzaci6 d’estructures i textos curts.

10. Transferéncia dels coneixements adquirits en altres assignatures i de la vida
propia

per millorar les produccions personals.

11. Utilitzacié dels diccionaris, enciclopédies i altres fonts de documentacio,
incloses les noves tecnologies de la informacio.

Actituds, valors i normes

1. Interés per comunicar-se, expressar-se.

la informaci6 i la comunicacié.
9. Participacio en les tasques de grup.

BLOC 3. ASPECTES SOCIOCULTURALS
Conceptes

1. Identificacio dels trets dialectals més significatius de la llengua francesa.

2. Diferencies culturals i socials entre grups de parlants de la mateixa comuni-
tat lingiiistica.

3. La llengua francesa i la comunicaci6 internacional.

4. Els registres, els contexts, ’interlocutor i la intencié comunicativa.

5. La nostra identitat i la d’altres cultures.

6. El frances i la vida professional.

7. Preséncia francesa a les Illes Balears.

Procediments

1. Audici6 selectiva d’enregistraments audiovisuals.

2. Reconeixement dels elements socioculturals en els materials utilitzats.

3. Importancia dels habits de vida dels francofons com a elements facilitadors
de

comunicacio.

4. Audicio, lectura i Us de registres adequats segons el context comunicatiu,
I’interlocutor i la intencié de I’interlocutor.

5. Reflexio sobre I’alteritat i la diferencia.

6. Reflexi6 sobre els prejudicis i estereotips en les cultures i els pobles.

7. Reflexi6 sobre d’altres modes d’organitzar les experiéncies, amb la finalitat
de

desenvolupar actituds de comprensio vers d’altres convencions culturals.

8. Recerca del predomini de la llengua francesa en algunes activitats profes-
sionals.

9. Conscienciaci6 dels lligams entre les Illes Balears i els paisos francofons.

Actituds, valors i normes

1. Valoraci6 del francés com a mitja per prendre contacte amb francofons.

2. Apreciaci6 de les diferéncies culturals com a element enriquidor.

3. Actitud critica raonada i sentit de I’humor.

4. Obertura i curiositat intel-lectuals.

5. Superaci6 del prejudicis i estereotips sobre les cultures i els pobles.

6. Reconeixement de la importancia de la llengua francesa per aprofundir en els
coneixements que siguin d’interés al llarg de la vida professional.

7. Valoracio de la llengua francesa com mitja per accedir a d’altres cultures i
com

instrument de comunicacid internacional.

4. CRITERIS D’AVALUACIO

Els criteris d’avaluacio estableixen els tipus i grau d’aprenentatge que s’espera
que ’alumnat hagi assolit respecte a les capacitats que expressen els objectius
generals.

BLOC 1. HABILITATS COMUNICATIVES

1. Extreure informacions globals i especifiques, demanades amb anterioritat, de
textos orals amb ajut visual, emesos pels mitjans de comunicacio, sobre qiies-
tions generals d’actualitat, aspectes de les cultures associades amb la llengua
francesa i temes generals relacionats amb els seus estudis i interessos, aixi com
de textos variats, utilitzant les estratégies més adients per inferir significats de
dades desconegudes i demostrar la comprensié amb una tasca especifica.

2. Participar en converses improvisades amb fluidesa, en narracions, en exposi-
cions, en argumentacions i en debats preparats préviament sobre temes d’in-
terés per I’alumnat, relacionats amb d’altres arees del curriculum o amb aspectes
socials i culturals del paisos on es parla la llengua francesa, i utilitzar les estrate-
gies de comunicaci6 i el tipus de discurs adequats a la situacio.

3. Llegir de manera autonoma la informaci6 continguda en textos escrits fent
referéncia a ’actualitat, a la vida cultural o relacionats amb els seus estudis i
interessos presents i futurs.

4. Redactar, amb ajut del material de consulta adient, textos que demanin una
planificacié i una elaboracio reflexiva de continguts, tenint cura de la correccid
lingiiistica, la cohesio i la coheréncia.

BLOC 2. REFLEXIONS SOBRE LA LLENGUA
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1. Utilitzar reflexivament els continguts lingiiistics, sociolingiiistics, estratégics
i discursius assolits i aplicar amb rigor els mecanismes d’autocorreccié que
reforcin 1’autonomia en 1’aprenentatge.

2. Utilitzar de manera espontania les estratégies d’aprenentatge adquirides i con-
sultar els materials de referéncia, com els diccionaris de divers tipus, les grama-
tiques, els enregistraments i d’altres fonts, per resoldre els nous problemes
plantejats durant la comunicacié o profunditzar en I’aprenentatge del sistema
lingtiistic i de dades socioculturals.

3. Analitzar i reflexionar sobre els diferents components de la competéncia
comunicativa com elements que ajuden a assolir la comunicaci6.

4. Valorar I’efectivitat de les regles que es coneixen com resultat de processos
inductiu-deductius 1 mostrar disponibilitat per modificar-les si és necessari.

BLOC 3. ASPECTES SOCIOCULTURALS

1. Analitzar, amb I’ajut de documents auténtics, les manifestacions culturals i els
aspectes sociolingiiistics transmesos a través de la llengua francesa, des d’una
perspectiva enriquidora per les diferents llenglies i cultures que 1’alumnat
coneix.

2. Identificar elements cinétics, gestuals, patrons de comportament, etc. que son
diferents entre els grups d’una mateixa comunitat lingiiistica i els membres de
cultures diferents.

3. Usar registres adequats i considerar el context en que es produeix la comuni-
cacio.

4. Comprendre les dades i informacions que afavoreixen el desenvolupament
professional, que siguin propies de la civilitzacio dels paisos on es parla la llen-
gua francesa i en el ambit de la comunicaci6 internacional.

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUES
Orientacions per a I’ensenyament/aprenentatge

Com ja hem assenyalat, no s’ha d’oblidar que aquests estudis son una prolon-
gacié no obligatoria de la formacio i que la conclusio coincideix, bé amb la
incorporacio al mon laboral, bé amb la continuacié d’estudis de cicles formatius
de grau superior o universitaris; per aixo, tenint en compte el bagatge de coneix-
ements en llengua materna, allo que es pretén en llengua francesa és que la
capacitat de raonar, de formular, d’argumentar, de fer hipotesis, de reflexionar,
d’analitzar que han comengat a ’ESO quedi consolidada en el batxillerat i, per
tant, hem de continuar a treballant el més especific d’aquests estudis, ¢s a dir,
raonar i planificar sobre situacions i experiéncies desconegudes per 1’alumnat
pero arribant a sortir-se’n amb 1’ajut de tot allo que ha apres.

Cercam que I’estudiant arribi a 1’equilibri afectiu i social d’ell mateix. Haura de
ser capag d’assimilar la nostra cultura i qualsevol altra, perqu¢ aprendre una
llengua és un procés privilegiat per apreciar i valorar la diversitat cultural i la
propia identitat, i desenvolupar una actitud oberta, critica i de contrast dels val-
ors culturals. Hem d’aconseguir alumnes autonoms perqué siguin capagos de
prosseguir el seu aprenentatge individual o guiat, tant si continuen els seus
estudis com si decideixen incorporar-se a la vida social. D’aquesta manera,
I’adquisici6 de la competencia comunicativa en una llengua estrangera a més
d’assimilar formes lingiiistiques i saber-les usar i interpretar esta lligat al
coneixement dels valors, les normes collectives socials i culturals que com-
parteixen els interlocutors, evitant 1’estereotip. Per aixo, les activitats que es
proposaran hauran de permetre la intervencié activa de I’alumnat per arribar a
aprenentatges significatius i funcionals, potenciar la reflexio, la presa de deci-
sions i la recerca.

Aixi doncs, és necessari desenvolupar encara més la seva autonomia, ja que en
aquesta etapa s hauran perfilat amb una major precisio les necessitats i interes-
sos personals, professionals i académics de futur de ’alumnat. Qué fer per arrib-
ar-hi? Utilitzarem els materials curriculars i els recursos didactics. No hem de
descuidar que qualsevol objecte pot ser un material ttil, segons 1’activitat que es
realitzi, i que els recursos seran tots els medis que podem aprofitar per ensen-
yar. Llavors, haurem d’analitzar quins materials considerem més adients segons
la diversitat d’alumnat i activitat triada, tenint molt clar que hauran de complir
aquestes funcions: innovadora, motivadora, operativa i formativa. A més, hem
de tenir en compte que I’aprenent d’aquesta etapa és més capag de reflexionar
sobre la llengua i sobre el propi procés d’aprenentatge, i d’adquirir més recur-
sos expressius i estilistics de la llengua; per tant, es fara cura de ’expressio, 1’or-
ganitzaci6 discursiva i textual, aixi com promoure en I’alumnat la critica tenint
en compte el context i els interlocutors. Per aconseguir-lo, un gran nombre de
recursos didactics impresos ens seran Utils com la premsa (la mateixa noticia
comparada en diversos periodics), la cerca bibliografica en la biblioteca, el
suport del llibre de text, d’exercicis, diccionaris, gramatiques, obres literaries,
traduccions... Sense deixar de banda que, avui en dia, els mitjans audiovisuals,
com el retroprojector, ens faciliten molt la tasca correctora, o la comprensio oral,
amb pel-licules subtitulades, o I’estudi amb la radio, la televisio, video, etc.
(accents, debats, documentals, situacions reals...), que combaten la teoritzacio,
els ensenyen a aprendre, els estimulen i redueixen el temps d’aprenentatge. Per
aix0 es van crear els projectes Mercuri i, en els mitjans informatics, el projecte
Atenea. Tamb¢ hauriem de tornar a recordar el Programa Socrates, ja esmentat
en la introduccié de aquest curriculum de batxillerat de la llengua francesa.
Tampoc no hem de descuidar les noves tecnologies, indispensables actualment,

que ens permeten el treball i I’estudi de la llengua francesa en practicament totes
les seves formes de produccid i que son accessibles per quasi la totalitat de
I’alumnat individualment i també en grup dins 1’aula d’informatica. Els canvis
en els mitjans de comunicacid i les noves tecnologies s’han de reflectir en
I’ensenyament-aprenentatge de la llengua estrangera, sense deixar de banda
I’oferta cultural de la nostra comunitat en llengua francesa (exposicions, obres
de teatre en francés o d’autors francesos, cinema en versié original, obres
d’artistes francesos, contactes amb turistes francesos, intercanvis directes amb
alumnes de paisos francofons...

Per ultim, no podriem oblidar que el professorat, com a transmissor de valors,
estimulara 1’autoconfianga i 1’autonomia, molt importants en el tractament de
I’error i de I’autocorreccio; perque en finalitzar ’etapa els alumnes siguin per-
sones adultes i autonomes, capaces de prendre decisions i reflexionar sobre el
seu aprenentatge i que, com persones que s’han d’incorporar a una societat
democratica, hauran d’haver rebut no tan sols continguts de 1’assignatura de
franceés en si, sind també, igualment importants, els valors que inspiren les soci-
etats democratiques i els drets humans (la pau, la solidaritat, I’educacié ambi-
ental...) sempre que se’n tengui ’oportunitat, i s’integraran com una part més
del curriculum a través dels documents i suports de treball triats pel seu interés
lingtiistic i cultural.

rientacions per a I’avaluacio
Orient: I’aval

L’avaluacio sera continua i diferenciada, és a dir, lligada al procés d’aprenen-
tatge. Es tracta d’avaluar ’accés progressiu a 1’4s de la llengua i de la seva
manipulacié, un procés d’adquisicio ciclic i acumulatiu. Des d’aquest punt de
vista es donara veritable importancia a la revisié constant de les produccions i a
cercar una reutilitzaciéo permanent de les adquisicions.

Es realitzara, per tant, una avaluaci6 inicial que permeti conéixer al professorat
el nivell del seu alumnat i a aquests els coneixements que ja han assolit i que, si
fos necessari, hauran de reforgar. Durant el procés d’aprenentatge s’avaluaran
no només els coneixements, sind, i més important, el mateix procés d’aprenen-
tatge. Es primordial, doncs, que 1’alumnat sap i quins son els objectius que
s’han d’assolir i de quina manera es dura a terme 1’avaluacio. Pel que fa a la fre-
qiiéncia i periodicitat de 1’avaluacid, aquesta acompanyara en tot moment, com
ja s’ha indicat abans, tot el procés d’ensenyament-aprenentatge.

Es important remarcar que no s’ha de caure en I’error tradicional de fer classes
comunicatives i avaluar després només el coneixements gramaticals. Les proves
que es preparin han d’avaluar totes les destreses per igual. Els procediments i
les actituds no s’avaluaran en proves especifiques, sind mitjangant 1’observacié
directa i continua a 1’aula, ja que en definitiva el que interessa és la utilitzacio i
practica de la llengua unida a una predisposicio positiva envers la cultura que la
envolta.

Hi ha diverses técniques a I’abast del professorat per dur a terme 1’avaluacio:
proves escrites (qiiestionaris, redaccions, etc.), proves orals (dialegs, converses
en grup, preguntes directes, exposicions, etc.), enregistraments, treballs de
recerca, traduccions, dictats, etc. Es triaran aquelles que millor s’adaptin al tipus
d’alumnat i a la dificultat de 1’assignatura. A més de les proves escrites tradi-
cionals, que es realitzaran puntualment, ja sigui a final d’unitat o de forma glob-
al, s’avaluaran les intervencions orals de I’alumne a classe, independentment del
seu grau de correccio, els treballs en grup, en parella i individuals tant a ’aula
com a casa i la utilitzaci6 de la llengua objecte d’estudi.

En aquesta etapa és fonamental que ’alumnat aprengui a elaborar les seves
propies estratégies d’autocorrecci6. Aquest ha de prendre part activa en el
procés d’avaluacio, reflexionant sobre les seves mancances i punts forts, i fent-
se responsable de 1’assoliment dels objectius sobre els quals s’estructura el
procés d’aprenentatge. Aquest aspecte de 1’autoavaluacio és un dels pilars sobre
el qual es construeix la idea del ‘Marc de Referéncia Europeu’, document que
regula el nivell de coneixement de llengiies dins la Comunitat Europea.

HISTORIA DE LA FILOSOFIA I DE LA CIENCIA
1. INTRODUCCIO

La historia de la filosofia i de la ciéncia és una assignatura comuna a totes les
modalitats del batxillerat, que culmina I’educacié filosofica en el batxillerat i,
per tant, esta estretament relacionada amb 1’assignatura que s’imparteix al
primer curs. Suposa un aprofundiment conceptual i una visié historica dels
grans problemes que s’han analitzat al primer curs entorn del coneixement, la
realitat, I’ésser huma, 1’accio i la societat des d’un punt de vista sistematic.
Completa les grans linies de desenvolupament de 1’educacio filosofica, apro-
fundeix I’analisi dels filosofs més rellevants, la qual cosa constitueix una base
de formacié humanistica indispensable, aixi com un coneixement basic del
desenvolupament cientific. Sistematitza la relacié que existeix entre la ciéncia i
la filosofia, i fa una atencié especial a aquells cientifics que hagin tengut
rellevancia en la historia de les idees cientifiques. La formaci6é que aporta el
coneixement del pensament filosofic i cientific és general, per a tothom, tant per
I’alumnat que no tornara a estudiar filosofia, com per a aquells qui no tornaran
tenir contacte a la ci¢ncia.

La justificacio de la preséncia de la historia de la filosofia i de la ciéncia en el
curriculum de batxillerat, en conseqiiéncia, no pot ser diferent d’aquella que
s’ha donat a la introducci6 del curriculum de filosofia del primer curs, com tam-
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poc no poden ser gaire distints els objectius i els criteris d’avaluacié. L’unica
diferéncia, realment significativa, és I’émfasi que es posa en I’exigéncia que les
teories filosofiques i cientifiques es presentin situades en les circumstancies
historiques i socials concretes en qué foren construides com a respostes a unes
preguntes plantejades en el context sociocultural d’una época determinada.

Hi ha diverses maneres d’enfocar la historia de la filosofia i de la ciéncia i no
només perque els canvis en la seva evolucid es poden explicar de forma difer-
ent, sind també perque son prou diferents les activitats i produccions intel-lec-
tuals que al llarg del temps han estat considerades filosofiques. No és estrany,
doncs, que sigui enorme el nombre d’autors, escoles, corrents, moviments, sis-
temes o teories que legitimament es poden incloure en una historia de la
filosofia. Davant aquest panorama s’han de seleccionar els continguts d’acord
amb criteris que tenguin en compte, d’una banda, les necessitats formatives dels
joves destinataris d’aquest ensenyament i, d’altra, la significaci6 del coneixe-
ment d’autors, corrents filosofics i fites cientifiques per a obtenir una visid pon-
derada del paper que ha representat el pensament filosofic, cientific i técnic en
el conjunt de la cultura.

La funcié que ha d’exercir la historia de la filosofia i de la ciencia en el cur-
riculum de batxillerat és doble: per una part, ha de proporcionar una informacio
basica, que permeti a I’alumnat localitzar autors i sistemes; i, d’altra banda, ha
d’atendre a completar la formacio filosofica, mitjancant I’estudi i analisi d’al-
guns dels autors més representatius de cada época. Es convenient presentar a
I’alumnat unes visions de conjunt de cada época i un esquema de les principals
tendeéncies, juntament amb els filosofs i cientifics que les han representades.
Aquesta funcid informativa, que pot realitzar-se com a contextualitzaci6 de la
funcié formativa, no ha d’exigir desenvolupaments historiografics, exhaustius;
pero sense aquesta, com és obvi, resulta dificil aprofundir en aquells filosofs que
permetin completar la formaci6 filosofica de 1’alumnat.

La historia de la filosofia i de la ciéncia que s’imparteix en segon curs de batx-
illerat no és una historia de tota la cultura occidental en totes les seves mani-
festacions; perd s’ha de mantenir una analisi contextual que permeti captar el
sentit diacronic i dialogic de les idees. Per tant, s’han d’evitar alguns perills en
I’articulacio del curriculum: I’historicisme filosofic exhaustiu, 1’historicisme
culturalista, que dissol la tradicio filosofica, i I’excessiva erudiciéo hermenéutica
en el comentari de textos. Segons aquests criteris no tendria gaire sentit reduir
la historia de la filosofia i de la ciéncia a una llista cronologica més o manco
exhaustiva de teories, corrents i autors dels quals semblés que se’n pot extreure
la prova que no hi ha cap opinié desbaratada que no hagi estat sostinguda per
algun filosof. Aixo no obstant, tampoc no es podrien presentar els continguts
seleccionats sense tenir una visio de conjunt de cada €poca i un esquema de les
principals tendéncies filosofiques que inclogués els autors més representatius. |
és que en la seleccio dels continguts d’aquesta assignatura, part dels quals es
deixa a la discrecio del professorat, la contextualitzacié dins el pertinent marc
historic ha de jugar un paper fonamental. La qiiestié que hauria de presidir i
acompanyar el desenvolupament de la programacié d’aquesta assignatura és la
referent a quines aportacions filosofiques del passat son significatives per com-
prendre els problemes del present. La resposta a aquesta pregunta exigeix com-
binar el context actual, en el qual apareix la varietat d’interessos contemporanis,
i el context coetani als interessos filosofics plantejats en 1’época historica que es
pretén estudiar. En aquest punt convé evitar les dues il-lusions: pensar, per una
banda, que els problemes del passat son els mateixos que els que tenim en 1’ac-
tualitat, o, per altra banda, creure que aquells problemes no tenen res a veure
amb els problemes del present. Per molt diferents que siguin les circumstancies
socials i politiques del passat, i per molt que I’historiador accentui aquestes
diferéncies per caracteritzar una determinada situacio historica, podem trobar un
seguit d’experiéncies comunes que han estat tema d’allo que un poeta deia ‘la
conversacio que nosaltres mateixos som’. La genealogia d’un concepte és una
historia de la continuitat a través del canvi i de la unitat a través de la diversitat.
Els conceptes de natura o de justicia, per exemple, son entesos avui de manera
prou distinta de la que tenien els antics, pero aquests i altres conceptes, tot i ser
coneguts a través de traduccions, retenen a bastament un significat basic que ens
permet reconéixer-los en els diferents contextos lingiiistics en que son utilitzats.
Sobre la base de la contextualitzacié esquematica pot abordar-se 1’analisi dels
problemes tractats en el curs anterior, explicats en el context dels corrents i
autors més importants de la filosofia occidental. No cal oblidar que la filosofia
es mostra en els seus textos originals. Per aquest motiu el recurs a la lectura, la
interpretacio i el comentari d’una petita antologia de textos significatius,
«canonicsy, dels autors seleccionats, que presenten de forma coherent i rellevant
els problemes estudiats és del tot indispensable per estudiar la historia de la
filosofia i de la cieéncia. Per a aquell que s’aproxima a la historia del pensament
encara és més decisiu tenir en compte que 1’exploracié contemporania dels con-
ceptes centrals de la filosofia i de la ciéncia no hagués estat possible sense el
constant recurs a allo que aquests conceptes retenen de les construccions o runes
del passat. En aix0 consisteix la historicitat de la filosofia i de la ciéncia, la com-
prensio de la qual exigeix enllagar sense solucié de continuitat els problemes
filosofics del present amb els del passat. Aquests problemes no son altres que
aquells que s’expressen a grans trets amb els continguts conceptuals de 1’assig-
natura de filosofia I, que el professorat ha de fer servir per seleccionar els autors
i corrents filosofics més significatius per comprendre i valorar criticament les
realitats del mon contemporani i els antecedents historics que les han condi-
cionades. Aquest és un dels objectius fonamentals del batxillerat que la filosofia,
com a assignatura comuna en totes les modalitats, ha de contribuir a assolir de

manera diferenciada aportant un enfocament integrador que superi la disjuncio
entre la cultura humanistica i la cultura cientifica.

1. OBJECTIUS

El desenvolupament d’aquesta assignatura ha de contribuir al fet que I’alumnat
adquireixi les segiients capacitats:

1. Reconéixer i comprendre des d’una perspectiva historica els problemes
filosofics i cientifics estudiats en el curs anterior i identificar els termes en
queé s’expressen en els textos dels autors seleccionats.

2. Comprendre les teories filosofiques i cientifiques com a temptatives de solu-
ci6 a problemes plantejats en un determinat context historic i en connexié amb
altres realitzacions culturals.

3. Comprendre les distintes solucions que s’han proposat als problemes
filosofics i cientifics, situant-les en el seu context historic i cultural, a fi de poder
entendre la seva vinculaciéo amb altres manifestacions teoriques i practiques de
les circumstancies que les han originat.

4. Congixer els principals trets dels periodes en qué es divideix la historia de la
filosofia i de la ciéncia occidental i relacionar els aspectes socials, economics i
politics de cada un d’aquests amb les produccions de la técnica, la ciéncia i la
filosofia.

5. Consolidar I’actitud critica davant opinions contraposades, propies i alienes,
sotmetent-les a una reflexié racional, i analitzar els preconceptes, prejudicis i
posicions ideologiques que puguin existir com a condicionants.

6. Coneixer i valorar ’esfor¢ de la rad humana en el seu intent incessant per
plantejar i resoldre les grans qiiestions filosofiques i cientifiques.

7. Comprendre la historia de la filosofia i de la ciéncia com un avang espiral,
que ha représ els problemes amb un creixent nivell de radicalisme metodologic.
8. Cong¢ixer i utilitzar adequadament la terminologia basica dels autors estudi-
ats.

9. Valorar la utilitat de la reflexio filosofica al llarg de la historia per apropar-se
a la soluci6 de problemes filosofics, morals, socials i politics, i reconéixer la
seva significacio per a la comprensi6 del mon actual.

10. Cong¢ixer les grans aportacions cientifiques i técniques que, al llarg de la
historia, han suposat un canvi significatiu o rellevant en la concepcié del mén
que ens envolta.

11. Identificar i valorar els fets, descobriments i teories especifiques que han
suposat fites importants en el desenvolupament cientific i técnic aixi com les
seves repercusions socials, culturals i politiques.

12. Analitzar la mutua interaccio entre el desenvolupament de la ciéncia i els
plantejaments filosofics, la influéncia de la reflexio filosofica sobre el coneixe-
ment i el métode en la investigacio cientifica i les modificacions que el desen-
volupament cientific ha tingut sobre les idees dels filosofs i del seu propi que-
fer.

13. Llegir d’una manera comprensiva i critica textos d’autors diversos i oposats,
comparar-los entre si, analitzar-los, interpretar-los, fer-ne un comentari critic i
descobrir la importancia del dialeg racional com a mitja d’aproximaci6 a la ver-
itat.

14. Exposar correctament, de paraula i per escrit, el pensament filosofic i cien-
tific dels autors estudiats i expressar el pensament propi amb correcci6 lingiiis-
tica, rigor, ordre, claredat, coheréncia i creativitat.

15. Desenvolupar habits de treball intel-lectual i estratégies d’accés, recollida,
selecci6 1 organitzacié d’informacions pertinents per realitzar treballs escrits o
exposicions orals sobre algun tema d’interés filosofic i cientific.

16. Practicar correctament el dialeg i el debat de posicions contraposades, i val-
orar-los com a mitja d’aproximaci6 a la veritat i com a via privilegiada per a
I’exercici actiu del respecte als altres, la tolerancia positiva contra qualsevol
forma de discriminacio i la comprensié mutua.

17. Identificar i jutjar criticament 1is de conceptes, creences, teories o formes
de pensar que condueixin a posicions de caracter intolerant, excloent o discrim-
inatori i, en general, que siguin desmoralitzadores o antidemocratiques.

3. CONTINGUTS

Conceptes
1. Filosofia grega: dels presocratics a I’hel-lenisme

Les principals qiiestions que cal considerar son, per exemple, el transit del mite
al logos entre els presocratics; els primers intents metafisics de Parménides i
Heraclit; la significacio dels filosofs pluralistes; els sofistes i Socrates en el
marc del naixement de la ‘polis’ i de la democracia a Atenes, i el projecte étic
de I’epicureisme i I’estoicisme, etc. En qualsevol cas, s’estudiaran Plato i
Aristotil de mode especific, ja que resulten imprescindibles per a comprendre la
historia de la filosofia i de la ciéncia occidentals.

1. Plato
2. Aristotil

Aquests dos autors han de ser estudiats obligatoriament, ja que les linies princi-
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pals del seu pensament son necessaries per a comprendre la historia de la
filosofia i de la ciéncia occidental. Ara bé, no poden ser estudiats exclusivament
ni al marge d’altres aportacions que, des dels presocratics fins a Democrit i els
sofistes, prepararen el cami per a la formacidé d’aquests dos grans sistemes.
Tampoc no es poden deslligar del problema politic del naixement i la crisi de la
democracia a Atenes ni dels projectes de I’hel-lenisme que tanta influéncia varen
tenir en époques posteriors. S’hauria de fer especial referéncia a les idees pre-
cientifiques dels presocratics i a I’esperit cientific del periode hel-lenistic que
influiran en el Renaixement quan es redescobreixin els textos dels cientifics
grecs, especialment Arquimedes i els pitagorics.

2. Filosofia medieval i renaixentista: la revolucio cientifica

Ha de contextualitzar-se la filosofia medieval mitjangant els grans problemes
que se susciten entorn de la necessitat de posar d’acord la fe, representada per
les religions monoteistes, i la rad, representada, sobretot, per les filosofies de
Plato i Aristotil. El platonisme cristia té la seva expressio més completa en el
pensament de Sant Agusti de Hipona, en tant que la sintesi entre cristianisme i
filosofia aristotélica va quedar modelada en el de Sant Tomas d’Aquino. A par-
tir del segle XIV s’inicia la crisi de I’Escolastica medieval que és conseqiiéncia,
d’una banda, de la filosofia de Guillermo de Ockham i, per un altre, dels desen-
volupaments cientifics del segle XIV (Oresme, Buridan, Saxonia). El pensament
renaixentista suposa la introducci6 de nous temes de reflexio: la matematitzacio
de la naturalesa, un nou concepte de I’home o la fonamentacié moderna de la
politica. En aquest ltim cas, adquireix un relleu especial la figura i ’obra de N.
Magquiavel. Entre els autors que es citen a continuacio, el professorat elegira dos
per al seu estudi detallat.

1. Agusti d’Hipona

2. Ramon Llull

3. Tomas d’Aquino

4. Guillem d’Ockham
5. Maquiavel

6. Lluis Vives

7. Galileu

En qualsevol eleccid, pero, s’haura de contextualitzar aquest estudi dins el marc
dels grans problemes de la cultura medieval i renaixentista. La referéncia al pla-
tonisme i I’ aristotelisme és inexcusable tant per explicar la continuitat dels seus
plantejaments a 1’alquimia, com per donar compte de la ruptura que suposa la
nova ciéncia constituida, entre d’altres, per les aportacions dels astronoms
(Copérnic, Kepler) i de la mecanica de Galileu, les idees fonamentals dels quals
no es poden obviar. En aquest bloc de continguts no hi pot mancar, en qualsevol
cas, una referéncia al pensament de Ramon Llull, valorat més a fora que a les
nostres illes, ni a Anselm Turmeda, Ramon Sibiuda i Lluis Vives, els humanistes
dels paisos de llengua catalana que tanta influéncia varen tenir com a precursors
de la modernitat.

3. Filosofia moderna

L’eix fonamental és el nou concepte de racionalitat que sorgeix en els segles
XVIiXVIIies caracteritza per la secularitzacié del pensament, el naixement
de la ciéncia moderna, la recerca d’una nova antropologia basada en el subjecte
conscient i una nova forma d’organitzar el govern basada en la democracia. En
aquest context s’han de considerar els grans corrents constituits pel racionalisme
i empirisme, entre els representants del qual es poden esmentar a Descartes,
Spinoza, Locke i Hume. Al llarg del segle XVIIL, o Segle de les Llums, sorgeix-
en diferents formes de interpretar la Il-lustraci6. Al camp de la filosofia politica,
adquireix especial rellevancia la fonamentacio que realitza Rousseau de la
democracia. D’altra banda, apareix un nou racionalisme critic amb Kant, que
realitzara una sintesi acabada i completa dels suposits gnoseologics i étics dels
corrents racionalistes i empirista. En aquest periode historic el professorat selec-
cionara dos autors entre els proposats.

8. Descartes
9. Spinoza
10. Locke
11. Hume
12. Rousseau
13. Kant

14. Newton

La comprensio de qualsevol d’ells ha de permetre relacionar-los amb altres
autors de corrents afins o diferents. En la practica, és inviable estudiar-los sense
recorrer als topics de la problematica general del racionalisme, I’empirisme i de
la filosofia de la Il-lustracio, pero s’hauria d’anar més enlla d’aquests topics amb
el recurs a la lectura d’alguns textos seleccionats d’aquests o altres autors com
Berkeley, Leibniz o Pascal. Aixi mateix s’haura de fer una referéncia especifica
a la figura de Newton qui, juntament amb altres cientifics i les aportacions de la
medicina de 1’época, influeixen poderosament en I’acceptacio de les idees
empiristes i racionalistes. S’haura de donar un especial relleu al pensament
politic de caire democratic que s’obre pas durant el segle XVIII, com també a la

recepcio a les Illes Balears de les idees il-lustrades en confrontacié amb el pen-
sament conservador dominant.

4. Filosofia contemporania

Entre els corrents filosofiques del segle XIX es poden estudiar el liberalisme
utilitarista de JS Mill, el materialisme historicodialéctic del marxisme, el vital-
isme de Nietzsche, que suposen una culminacié dels problemes de la filosofia i,
a la vegada, constitueixen un antecedent del pensament actual. Mentre que el
liberalisme utilitarista proposa una concepci6 individualista que legitima el sis-
tema economic en el que encara estem immersos, el marxisme se centra sobre-
tot en ’analisi de les contradiccions del sistema economic i politic propis del
capitalisme industrial. Des d’una altra perspectiva, el vitalisme de Nietzsche
s’ocupa de 1’ocas de la cultura occidental dominada pels valors racionalistes
dels grecs i els valors morals del cristianisme. L’aparent dispersio dels corrents
filosofics del segle XX es pot articular des de la preocupacio constant pel sentit
del coneixement i de la ciéncia iniciant uns coneixements basics de 1’episte-
mologia de la ciéncia; per ’analisi del llenguatge en totes les seves formes nat-
urals i artificials -Wittgenstein, el Positivisme Logic i la filosofia Analitica-.
També es produeix una evident preocupacié per I’existéncia i esséncia de 1’¢éss-
er huma, tant en el pla ontologic com I’axiologico - Heidegger, Max Scheler,
Sartre, etc.-. Per la seva rellevancia i preséncia en la filosofia espanyola, haurem
de tenir en compte la figura de José Ortega i Gasset. De les unitats segiients, el
professorat elegira dos autors per al seu estudi especific.

15.1.S. Mill

16. Marx

17. Nietzsche
18. Wittgenstein
19. Heidegger
20. Ortega

21. Marie Curie

Per obtenir un panorama general del pensament contemporani seria bo triar un
fil conductor, com el tomb lingiiistic, la dissolucié del subjecte, la influéncia de
la ciencia i la tecnologia o la crisi de la rad, que donés sentit a 1’aparent disper-
si6 dels corrents filosofics d’aquest periode. En qualsevol cas s’han de situar
aquests corrents i autors en el marc dels canvis socials que suposaren la revolu-
ci6 industrial i el drama de les guerres mundials i dels canvis cientifics que, tant
en I’ambit de les ciéncies naturals com en el de les ciéncies humanes, han causat
un fort impacte en la filosofia contemporania i el desenvolupament de 1’episte-
mologia. S’hauran de tractar explicitament les fites cientifiques més importants
de la modernitat, la teoria de 1’evolucid, la relativitat, les idees quantiques pel
microcosmos, les biotecnologies i ’origen i formacié de 1'univers, sense obli-
dar el avengos industrials i tecnologics, basats al vapor, I’electricitat i la quimi-
ca, i les tecnologies de la informacio i la comunicacid, aixi com els problemes
¢tics 1 ecologics sorgits del desenvolupament. Seria interessant, en aquest
panorama, la referéncia a autors més vinculats a les Illes Balears que han con-
tribuit a la formacié del pensament actual.

Procediments

1. Terminologia
Adquisicio d’un vocabulari basic a través de la lectura de textos, la recerca del
significat dels termes i la comprensio dels conceptes en el context en que s usen.

2. Identificaci6 i delimitaci6 de problemes.
Identificacié i formulaci6 de qiiestions i problemes de caire filosofic i reflexid
critica sobre les respostes que ofereix la historia de la filosofia i de la ciéncia.

3. Adquisici6 de coneixements especifics.

3.1 Caracteritzacid de sistemes, teories i formes d’entendre el mén.
3.2 Descobriment de relacions entre fets historics, conceptes i teories.
3.3 Us de conceptes en un marc teoric coherent.

4. Comentari de text.
Elaboracié de comentaris de text mitjangant el desenvolupament d’habilitats
intel-lectuals de caracter analitic i sintétic.

4.1 Lectura i comprensio general del text.

4.2 Determinaci6 del tema i reconeixement del problema tractat.

4.3 Analisi de I’estructura logica i retorica del discurs.

4.4 Explicacio de les idees principals o de la tesi o tesis sostingudes en el text.
4.5 Interpretacio de textos filosofics dins del context historic i projeccié dels
problemes que s’hi plantegen sobre qiiestions actuals per aportar respostes per-
sonals degudament argumentades.

5. Composici6 escrita i exposicio oral.

5.1 Preparacio i realitzacié d’exposicions orals.

5.2 Formulaci6 escrita o oral de la visio personal assolida o deduida, argumen-
tant les propies idees i establint relacions entre elles i alguns conceptes
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filosofics.
5.3 Utilitzacio de la dissertaci6 filosofica per expressar les propies idees i argu-
mentar-les o per exposar raonadament idees alienes.

6. Obtencid, processament i aplicacié de la informacio.

6.1 Localitzacio seleccio i utilitzacidé de fonts de documentacid i informacié
diverses per recollir, elaborar, contrastar la informacio, maneig de documentacio
filosofica, literaria, filmografica, etc. i interpretaci6 escaient.

6.2 Consulta de fonts bibliografiques i recerca de material de suport necessari
per realitzar treballs escrits i la preparacié de debats.

6.3 Organitzacio i sistematitzacio de les dades obtingudes a través d’estratégies
diverses.

6.4 Confeccio de fitxes, esquemes, mapes conceptuals, quadres cronologics i
resums.

7. Treballs monografics.

7.1 Realitzacié de treballs escrits, individualment i en grup, sobre temes a
’abast de ’alumnat.

7.2 Planificacio i execucié de petits treballs d’investigaci6 relacionats amb
algun apartat del curriculum.

8. Debats.

Participaci6 en debats sobre temes filosofics o de historia de la ciéncia aportant
dades, argumentant opinions, contrastant idees i incorporant les aportacions de
la resta.

9. Critica de la propia ideologia.

Identificacié de diferents aspectes de la propia forma d’entendre el mon i aclari-
ment i organitzacio dels seus elements, tot tenint en compte allo que ofereix la
historia del pensament filosofic i cientific.

10. Critica de prejudicis.
Critica de les conceptualitzacions de caracter excloent i discriminatori (andro-
centrisme, etnocentrisme o d’altres).

Actituds, valors i normes
1. En I’ambit intel-lectual.

1.1 Curiositat i obertura intel-lectuals.

1.2. Esperit critic en relacio amb 1’expressio i argumentaci6 de les idees propies
i alienes.

1.3. Esperit critic en relacié amb els resultats de I’activitat cognoscitiva de 1’éss-
er huma.

1.4. Disposici6é oberta cap a la participacid en el procés col-lectiu i individual
d’aclariment i estructuracio de les propies idees.

1.5. Actitud activa i productiva, tant pel que fa a la lectura com a la reflexi6 i
produccio d’idees i comentaris.

1.6. Flexibilitat: Actitud oberta a modificar les propies conviccions.

2. Racionalitat.

2.1 Claredat i rigor intel-lectual.

2.2 Precisi conceptual i terminologica.

2.3 Rigor en I’expressio i argumentacié de les propies idees i en 1’analisi de les
expressions alienes.

2.4 Desenvolupament del pensament autonom i critic.

2.5 Actitud metodica en 1’analisi i avaluacié de discursos informatius i argu-
mentatius, bé siguin propis o aliens.

2.6 Consciéncia que I’expressio clara, el rigor argumentatiu i 1’objectivitat con-
stitueixen un fre als prejudicis i una via oberta a la racionalitat i a la tolerancia.

3. Actituds envers els altres.

3.1 Tolerancia, respecte i imparcialitat.

3.2 Participacio i cooperacio.

3.3 Solidaritat i responsabilitat.

3.4 Valoraci6 negativa d’actituds discriminatories.

3.5 Adopci6 d’actituds obertes davant de la confrontacié d’opinions.
3.6 Respecte i atencio cap a les idees i argumentacions de la resta.

4. Actituds cap al treball i I’estudi.

4.1 Rigor en I’execucio del treball.

4.2 Constancia en el treball.

4.3 Planificacié i organitzacio del treball.

4.4 Tendeéncia a utilitzar estratégies diverses per a 1’obtencio, la contextual-
itzacio i el tractament critic de la informacio.

4.5 Interés per la reflexio i I’analisi de les diferents dimensions humanes i la
relacio entre aquestes i el moment historic actual.

4.6 Reconeixement de la importancia de 1’evolucio historica de 1’ésser huma,

del seu saber i de les seves idees i valoracio de la influéncia que aquest procés
té en la societat actual.

4. CRITERIS D’AVALUACIO

1. Identificar, con¢ixer, explicar i usar correctament la terminologia filosofica
basica dels autors i corrents de pensament estudiats.

2. Analitzar amb rigor metodologic textos filosofics breus extrets d’un repertori
d’obres préviament seleccionades donant compte del problema que tracten, de
la seva estructura expositiva, de la connexié entre les idees que s’hi expressen i
dels raonaments que hi son presents.

3. Interpretar el sentit de textos filosofics relacionant-los amb el conjunt de I’o-
bra de I’autor/a, comparant-lo amb el pensament d’altres autors/es del mateix
corrent o que hagin tractat una mateixa problematica, i situar-los, en qualsevol
cas, en el pertinent context historic.

4. Comentar i jutjar criticament textos filosofics identificant els suposits que els
sustenten, la dependéncia que tenen de corrents de pensament anteriors, la
influencia que han exercit en plantejaments filosofics posteriors i la vigéncia o
feblesa dels seus raonaments per a la conformacié del propi pensament.

5. Realitzar activitats de documentacio sobre diversos aspectes de la historia del
pensament i organitzar la informaci6 obtinguda en fitxes, esquemes, mapes con-
ceptuals o quadres cronologics i confeccionar petits treballs d’investigacio.

6. Ordenar exposar i situar cronologicament els principals filosofs i cientifics, i
les diverses teories filosofiques i de la ciéncia, analitzades en el desenvolupa-
ment dels nuclis i en I’estudi dels textos, relacionant-les unes amb altres.

7. Comparar i relacionar les qiiestions filosofiques i cientifiques estudiades amb
les condicions historiques, socials i culturals en les quals sorgiren i amb els
problemes coetanis als quals intentaren donar resposta.

8. Exposar oralment i per escrit, de manera critica, el pensament d’un filosof, el
contingut d’una de les obres analitzades o les propies idees sobre un problema
filosofic actual aplicant els conceptes, raonaments o teories que ofereix la
historia del pensament, i indicant clarament els elements basics que articulen la
propia argumentacio.

9. Participar en debats sobre qiiestions filosofiques i cientifiques, que suscitin
I’interés de 1’alumnat aportant les propies reflexions, aprofitant les aportacions
dels companys i establint relacions significatives amb altres posicions sostin-
gudes al llarg de la historia de la filosofia i de la ciéncia.

10. Reconeixer i repudiar les conceptualitzacions de caracter excloent i dis-
criminatori, com |’esclavisme, 1’androcentrisme i 1’etnocentrisme, que apareix-
en eventualment en els discursos filosofics de diferents époques, i valorar posi-
tivament els intents de superar-les.

11. Criticar la propia concepci6 del mon descobrint la seva supeditacio a deter-
minats factors historics, politics, socials i culturals i les assumpcions implicites
que la condicionen.

12. Apreciar la capacitat de la ra¢ per formular explicacions temptatives de la
realitat i per orientar I’accidé humana i valorar la lluita d’una part de la humani-
tat al llarg de la historia per fer-ne possible la pervivéncia.

13. Mostrar la implicaci6 dels sistemes filosofics i cientifics en el desenvolupa-
ment historic de les idees i dels canvis socials.

14. Elaborar, individualment o en equip, resums i taules sincroniques on la
filosofia i la ciéncia, es posin en relacié amb altres esdeveniments historics.

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUES

Per a I’ensenyament i aprenentatge

Si a partir de Hegel és incontestable que estudiar historia de la filosofia és el
mateix que estudiar filosofia, aleshores 1’enfocament de 1’ensenyament de
historia de la filosofia i de la ciéncia ha de remetre a les orientacions didactiques
de filosofia I per assumir-les i adaptar-les als nous continguts. En aquesta
adaptacio s’ha de tenir en compte, per una banda, les caracteristiques de 1’alum-
nat i els seus interessos i, per altra, la peculiaritat de I’enfocament historic en
I’aprenentatge de conceptes, métodes i teories filosofiques.

Historia de la filosofia i de la ciéncia és una assignatura comuna a totes les
modalitats de batxillerat que té una funci6 propedeutica, preparar I’alumnat per
poder continuar amb éxit uns estudis de grau superior, i una funcié formativa i
terminal que ofereix les eines adequades per pensar amb autonomia i critica-
ment sobre les realitats del mén contemporani, la cultura a la qual pertany i les
seves arrels historiques. Aquesta doble intencionalitat ha de servir de guia per
seleccionar els continguts i programar les activitats d’aprenentatge on entrin en
joc els procediments més adients i afavoreixin les actituds pertinents. El cur-
riculum de historia de la filosofia i de la ciéncia, efectivament, és més obert que
el d’altres matéries, ja que d’una llista d’autors se n’elegeixin pocs, i d’aquests
dos de cada bloc de continguts, per al seu estudi detallat. Encara que aquesta
elecci6 és competéncia del professorat sembla que el criteri més raonable per
fer-la no sigui exclusivament el seu arbitri, sin6 que es tengui en compte la
modalitat de batxillerat que cursa el grup d’alumnes i els interessos que mani-
festin. Una bona estratégia seria, per exemple, que després d’una introduccié en
cada bloc de continguts on s’exposessin els trets més generals de ’época es fes
una presentaci6 succinta de cada un dels autors que figuren en la llista o, millor
encara, que I’alumnat mateix s’encarreguessi de fer-la, per negociar, a contin-
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uacio, els dos autors de cada periode que s’estudiaran intensivament. La nego-
ciacio amb el grup és un procediment que, a més de servir d’avaluacio inicial,
té I’avantatge de posar en marxa una dinamica que facilita enormement 1’ex-
ercitacio en el dialeg i la recerca en comunitat. En qualsevol cas, se segueixi o
no aquesta estratégia, cal aplicar els procediments que es considerin més opor-
tuns per fer una avaluaci6 inicial que permeti coneixer els interessos i coneixe-
ments de ’alumnat. En el transcurs del desenvolupament de cada seqiiéncia
didactica s’han de tenir en compte, naturalment, els resultats de 1’avaluacio ini-
cial a fi d’ajudar a ampliar, modificar, corregir o fer més racional la visi6 del
problema estudiat.

No s’ha de negligir la prescriptiva preséncia dels valors que en aquesta assig-
natura es poden tractar adequadament situant-los en el context historic en que
apareixen. Aixi, la consideracio de la paidéia, entesa com a educaci6 del ciutada,
tan central en el desenvolupament de la filosofia grega, constitueix un marc
excel-lent per promoure I’educacié moral i civica. Les diferents vicissituds en la
conceptualitzacié de la naturalesa, qiiestié present en tots els periodes de la
historia de la filosofia i de la ciéncia, ha de ser ocasi6 per introduir els aspectes
més basics de I’educacié ambiental. L’atenci6 al paper de les dones en la con-
figuraci6 del pensament filosofic, la consideracid que se’n fa en algunes teories
ila seva presencia o abséncia en les histories de la filosofia i de la ciéncia ha de
propiciar una actitud critica davant I’androcentrisme dominant. Finalment, 1’e-
ducaci6 pels drets humans es pot realitzar d’una manera especialment operativa
rastrejant els seus origens en els antecedents historics i les seves primeres for-
mulacions en intima connexi6 amb les idees filosofiques de la Il-lustracié. En
relacié amb 1’educacio per la pau constitueix una ocasi6é immillorable empren-
dre I’analisi dels plantejaments ecumeénics de Ramon Llull i Leibniz com també
I’estudi de Kant sobre la pau perpétua.

La filosofia viu en els textos i per accedir a aquesta és imprescindible la lectura,
I’analisi, la interpretacio i el comentari dels textos en qué es manifesta. Aquestes
activitats han de constituir I’eix de ’ensenyament de la historia de la filosofia i
de la ciéncia perque son els textos allo que permet entrar en contacte i ‘dialog-
ar’ amb els filosofs i recon¢ixer la pluralitat del seu pensament i la historicitat
de les tradicions en qué s’inscriu. No tots els textos, pero, son igualment ade-
quats per posar a ’abast dels estudiants amb una formacié filosofica molt
precaria i que disposen d’un temps esquifit per treballar a ’aula amb 1’assistén-
cia del professorat i la col-laboraci6 dels companys. Aquestes limitacions fan
que s hagin d’adoptar criteris raonables per seleccionar els textos, criteris que es
deixen a la discrecio dels departaments de filosofia i que, a tall d’exemple ori-
entador, podrien ser d’aquesta indole: textos breus relacionats amb algun apartat
dels blocs de continguts estudiat a filosofia; articles, opuscles, dialegs o assaigs
breus; fragments que tenguin en si mateixos una certa consisténcia; textos breus
que es confrontin amb altres textos seleccionats que tractin des d’una perspecti-
va diferent el mateix problema. En cada periode s’haura d’incloure algun text de
contingut netament cientific i que estigui relacionat amb els principals avangos
cientifics, el pensament o els problemes de I’¢poca.

Que el treball sobre textos sigui el centre entorn del qual hagi de girar
I’ensenyament de la historia de la filosofia i de la ciéncia no vol dir que aques-
ta sigui I’Unica activitat aconsellable per a I’aprenentatge significatiu d’aquesta
assignatura. Entre altres raons cal esmentar que la comprensié mateixa dels tex-
tos exigeix disposar d’un bagatge conceptual suficient, d’unes habilitats pro-
cedimentals per encarar la seva analisi i d’unes informacions complementaries
sobre el context de 1’obra del qual s’ha extret el fragment, sobre el conjunt de
I’obra de ’autor i sobre les circumstancies historiques en qué varen ser escrits.
Per aixo, tot i que no cal abusar de les classes magistrals, no anira malament que
el professorat expliqui en algun moment els aspectes més importants per com-
prendre I’autor o el periode estudiat, encara que és preferible que doni les ori-
entacions necessaries perque sigui el mateix alumnat el qui s’encarregui de cer-
car la informacio pertinent en obres de consulta, com un diccionari de filosofia,
un llibre de text, algun manual o monografia o en la xarxa d’Internet. Aquestes
orientacions han d’ajudar a situar les teories filosofiques i els seus autors dins el
marc de les circumstancies historiques i les condicions socioculturals que les
possibilitaren al costat d’altres produccions literaries, artistiques o cientifiques.
El guiatge del professorat és necessari no només per dirigir aquesta recerca doc-
umental sind també, i sobretot, per ajudar a organitzar la informacié trobada,
relacionar-la amb els temes, autors o textos estudiats i contextualitzar-la ade-
quadament.

La metodologia per ensenyar filosofia i historia de la filosofia a partir de textos
no pot resumir-se en una serie de receptes que garanteixin 1’eficacia de 1’apre-
nentatge. Convé recordar, tanmateix, que I’objectiu mai no és que I’alumnat
sapiga fer un exercici academic seguint un esquema rigid o unes pautes fixes,
sind que aprengui a llegir comprensivament un text i a expressar d’una manera
autonoma el propi pensament sobre allo que s’hi diu. Es tracta d’afavorir la
capacitat de ’alumnat per aprendre per si mateix i per aplicar els métodes
apropiats per a ’estudi, en el nostre cas, de la historia de la filosofia i de la cién-
cia. Dins aquest aspecte, s’afavorira I’us de eines de treball personal que ajudin
a la comprensio i estimulin la feina de I’alumnat, com ara els esquemes-resums,
els mapes conceptuals, les taules ordenades de dates, fets, termes, conceptes,
expressions caracteristiques, etc.

Si I’aprenentatge s’ha de centrar en I’alumnat mateix, el paper del professorat
ha de consistir a actuar com un guia expert que dona indicacions per avangar en
I’adquisicio de conceptes, procediments i actituds proposant, imposant o sug-
gerint la utilitzacié d’instruments idonis perqué I’alumnat organitzi el seu propi

aprenentatge. Des d’aquesta perspectiva resultara profitos programar activitats
guiades, a partir de qiiestionaris o de pautes orientadores, destinades a assolir
una assimilacio progressiva dels continguts segons la regla cartesiana d’anar del
més simple al més complex, partint d’exemples o experiéncies concretes per
passar després a conceptes més generals i abstractes, fent precedir ’analisi a la
sintesi i I’adquisici6 dels procediments algoritmics a 1’aplicacié dels heuristics.
Si consideram que un dels aprenentatges més valuosos és aquell que consisteix
a aprendre a aprendre. No hi ha dubte que els petits treballs de recerca que
emprengui 1’alumnat, sempre que no es redueixin a la transcripcié literal o
parafrasi barroera de documents, resulten molt beneficiosos. Per preparar i real-
itzar aquests treballs és imprescindible la guia del professorat que ha de procu-
rar orientar la recerca no només cap a la recollida d’informacio, sind també i,
especialment, cap a la comprensi6 de conceptes, raonaments i teories que per-
metin descobrir llur interdependéncia, comparar-los amb altres concepcions
filosofiques, situar-los en el pertinent context historic i mostrar la significaci6
que puguin tenir per a la comprensio dels problemes filosofics del present. En
aquestes activitats, tant si es treballa amb fonts primaries com en secundaries,
s’ha de tenir ben present que cap problema filosofic esta definitivament
clausurat i que no existeix una unica interpretacio d’un text. Per aixo, sempre
sera molt enriquidor confrontar diversos punts de vista sobre el mateix proble-
ma i organitzar ’aula de manera que la lectura i el comentari de textos en grup
sigui una ocasio excel-lent per compartir pensaments i sentiments explorant el
tresor de les produccions filosofiques que s’ha anat produint al llarg de la
historia. Per facilitar la disposicié del mobiliari adequada a la férmula de la
comunitat de recerca i poder disposar del material bibliografic i altres recursos
adients, com poden ser un projector de transparéncies, aparell de video, projec-
tor de diapositives, etc., resulta molt util comptar amb aules destinades exclusi-
vament a 1’assignatura.

Finalment, cal sintetitzar les reflexions anteriors en propostes concretes per a
clarificar la metodologia didactica de 1’ensenyament. L’estructura de continguts
planificada al curriculum (conceptes, procediments i actituds) i les relacions
existents entre ells condicionen el seu desenvolupament, i que es concreten en
les segiients pautes: el caracter generalista i comu dels continguts procedimen-
tals i actitudinals plantejats els transmetren uns valors en relacio als diferents
temes i conceptes plantejats a la part conceptual; el seu desenvolupament s’a-
justara a un tractament continu i comu a tots els periodes estudiats; la progra-
maci6 didactica haura d’especificar la seva distribucio, en coheréncia amb les
decisions adoptades per triar els dos autors de cada periode.

Els continguts conceptuals s’articulen a cada periode al voltant de tres clars cen-
tres d’interés (contextualitzacio, autors, i dos autors triats), el desenvolupament
dels quals haura de ser equilibrat, i ajustar-se a les segiients orientacions: la con-
textualitzacié general de cada un dels quatre periodes plantejats, haura de ser
sintética, perod completa i precisa, destacant com a punts claus una panoramica
general de les coordenades historiques que pot incloure, una descripcio
cronologica i un resum de les principals manifestacions politiques, socials, cul-
turals, amb especial atencio als trets fonamentals d’historia de la ciéncia de cada
periode, que haura de tenir dins aquesta contextualitzacié I’element cabdal del
seu desenvolupament curricular.

Un estudi descriptiu del pensament dels noms propis més significatius esmen-
tats a cada periode, especialment agrupant els autors a escoles o corrents de pen-
sament si cal, que haura de ser necessariament sintétic i dirigit a il-lustrar i rela-
cionar els trets descrits a la contextualitzacié del periode, aixi com també a
preparar i a contribuir a una millor comprensi6 general del periode i dels dos
autors triats per a un estudi més pormenoritzat.

L’analisi detallada de dos autors triats de la llista ofertada a cada periode, haura
de connectar-se amb el contexte general del periode, amb els altres autors del
periode i fins i tot amb els continguts adients de la filosofia de primer curs.
Aquests dos autors hauran de tenir una preséncia significativa en els textos
seleccionats pel comentari de text en cada periode, i principalment de les seves
obres més significatives, de manera que el comentari contribueixi a un millor 1
major aprofundiment del coneixement dels autors.

El desenvolupament dels dos autors triats per a una analisi detallada hauran de
seguir les orientacions didactiques i metodologiques segiients s’organitzaran
primer amb la presentacio del pensament de cada autor dins el context historic
i cultural al qual pertany. Aixo implicara una descripci6 de 1’escola de pensa-
ment on s’insereix, les relacions del seu pensament i les contribucions més orig-
inals que aporta a la seva escola i época i la transcendéncia per al futur. Després
amb una explicacié sistematica dels nuclis principals del pensament de cada
autor, fent paleses les relacions amb altres autors o escoles, anteriors o posteri-
ors, i altres continguts filosofics.

Es realitzaran comentaris de textos, extrets de les obres més significatives o rep-
resentatives dels dos autors. Com a criteri per a la seleccié de textos se tindra
present el seu interés per comprendre els nuclis tematics del propi autor, per
aclarir les qiiestions generals i cabdals de la filosofia i de la ciéncia o pel seu
interés vers la situacio o problemes actuals. El comentari de textos s’estimula i
ajuda fent preguntes i qiiestions significatives sobre el text, que a la vegada for-
men part de tota una técnica i sén un instrument molt apreciable per desenvolu-
par diverses capacitats cognitives generals de ’alumnat; per ajudar a la sistem-
atitzacié del comentari i al desenvolupament de capacitats es proposaran els
segiients tipus de qliestions:

Terminologia per a I’aclariment del significat de paraules, conceptes i expres-
sions.
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Contextuals per situar el text al context historic, social i cultural.

Tematiques per relacionar I’aportacié del text dins el tema general que planteja.
De relaci6 per relacionar el text amb el pensament de 1’autor, 1’escola de perti-
nenga, o altres autors o escoles de pensament .

Interpretacio per comprendre el sentit global del text.

Transposici6 del problema i la seva soluci6 a I’actualitat.

Per a I’avaluacié

En la planificacio d’aquest curs, pel fet de ser terminal de I’etapa del batxiller-
at, s’ha de tenir present més que mai que 1’avaluaci6 no és només un judici val-
oratiu que es fa sobre cada alumne i que s’expressa a través d’una qualificacio.
L’avaluacio és quelcom més complex que forma part del procés global
d’ensenyament i aprenentatge i que consisteix en la recollida i utilitzaci6 d’in-
formacions adequades i fiables per formular judicis que permetin prendre deci-
sions per millorar la qualitat de I’educacio. L’avaluacio, en aquest sentit, ha de
ser formativa i no s’ha de centrar exclusivament a jutjar els resultats obtinguts
per ’alumnat, siné que ha de valorar també els processos d’aprenentatge, 1’ad-
equaci6 dels continguts, i la propia practica docent, amb la finalitat d’introduir-
hi, si cal, les oportunes correccions. Tampoc no es pot reduir a considerar només
la comprensio dels conceptes i el coneixement de fets sind que, prenent com a
referéncia els criteris d’avaluacio estipulats més amunt, hauria de tenir en
compte també el domini dels procediments i 1’adopcio d’actituds, valors i
normes aplicant les técniques d’avaluacié que se suggereixen al curriculum de
filosofia.

En la mesura en qué la font d’informacié més important sobre 1’aprenentatge de
I’alumnat és I’observacio de les activitats d’aprenentatge, 1’avaluaci6 ha de ser
continua i registrar tant la realitzacié d’exercicis o treballs pautats com les inter-
vencions espontanies en el desenvolupament de les exposicions orals i en els
dialegs o debats. Perqué aquesta observacid sigui més sistematica sera necessari
que el professorat dissenyi especificament activitats destinades a avangar cap a
la consecuci6 de cada un dels objectius. Les instruccions per realitzar aquestes
activitats han de ser formulades a I’alumnat de manera clara i concisa consider-
ant, per0, que aquesta precisio no és incompatible amb el marge de llibertat nec-
essari per respondre d’una manera divergent a qiiestions filosofiques de les
quals es sap que no hi ha una unica resposta. Aquesta llibertat és especialment
indispensable en els exercicis de dissertacio i de comentari de text on, a més
d’un coneixement dels continguts conceptuals i d’un cert domini dels procedi-
ments d’analisi textual, és fonamental que 1’alumnat expressi amb el seu propi
estil i amb la seqiiéncia discursiva que consideri més oportuna la propia reflex-
16 sobre un tema o un text.

Tot i que no es poden menysprear els instruments per aconseguir una mesura
objectiva del treball escolar, cal tenir present que els objectius i els tipus de con-
tinguts que es pretenen ensenyar en la historia de la filosofia i de la ciéncia
exigeixen unes altres técniques que son igualment valides. Efectivament, la
major part dels objectius d’aquesta assignatura son de tipus expressiu i la seva
consecucid no pot ser avaluada de la mateixa manera que els objectius instruc-
tius que especifiquen el tipus de conducta que s’espera de I’alumnat després
d’una o més activitats d’aprenentatge. En els objectius expressius, com son, per
exemple, interpretar el significat de I’al-legoria platonica de la caverna, exami-
nar i valorar les regles del metode de Descartes, raonar sobre 1’abast de 1’im-
peratiu categoric de Kant, comentar un text o discutir allo que té d’interessant
per a la comprensioé d’un problema filosofic del passat o del present..., els resul-
tats observables no son del tot previsibles i I’éxit s’aconsegueix precisament
quan no hi ha homogeneitat, sind diferéncia en les respostes. En aquest context
expressiu |’avaluaci és semblant a la critica d’art, que no es limita a valorar els
aspectes tecnics de la realitzacio de 1’obra, sind que també, i principalment, té
en consideracio la manera personal de tractar els temes i combinar els elements
en el conjunt de la composicid. Aixi com el professorat o el critic d’art no deter-
mina per endavant -llevat que es tracti de copies- com ha de ser 1’obra acabada,
de manera semblant tampoc el professorat d’historia de la filosofia i de la cién-
cia no ha de dirigir ’alumnat cap a la realitzaciéo de composicions homogénies
que s’hagin d’adequar a un model preestablert.

Els objectius que es prioritzen en 1’assignatura de la historia de la filosofia i de
la ciéncia serveixen per agrupar una serie de procediments que capaciten
I’alumnat per utilitzar-los d’una manera autonoma en situacions d’aprenentatge
que faciliten I’encontre amb uns continguts, unes qiiestions i uns textos que son,
més que res, una invitacié a pensar. Si un objectiu d’aquest tipus, d’acord amb
aixo, és més evocador i suggeridor que no prescriptiu i normatiu, la seva avalu-
aci6 suposa un repte per al professorat i I’alumnat que, de manera conjunta i
cooperativa, ha d’estar disposat a dialogar i reflexionar sobre els criteris d’aval-
uacio, assumir-los criticament i aplicar-los d’una manera flexible i creativa. Al
cap i a la fi, aquesta consideracio reflexiva sobre els criteris que cal aplicar per
valorar una producci6 filosofica, sigui propia o aliena, sigui un text canonic
d’un classic o un exercici escolar d’un principiant, és també un exercici filosof-
ic de primera magnitud.

LLENGUA CATALANA I LITERATURA

1. INTRODUCCIO

L’estudi de I’assignatura de llengua catalana i literatura a 1’etapa de batxillerat
ha d’adrecar-se a I’ampliacié de la competéncia comunicativa de I’alumnat i,
per tant, el treball s’ha de centrar basicament en 1’us de la llengua. Les llengiies
s’han de considerar com a instruments per a I’intercanvi social, per a la con-
struccio del pensament i per a la interpretacio de la realitat.

L’alumnat d’aquesta etapa, que té setze anys o més, presenta un nivell de
maduresa intel-lectual que permet treballar aspectes més abstractes que en ’e-
tapa anterior i, per aquest motiu, és possible introduir-hi la reflexi6é com a ele-
ment integrant del procés d’ensenyament/aprenentatge.

El batxillerat, com a darrer esglad de I’educaci6é secundaria, presenta altres
especificitats respecte a ’ESO. Les seves finalitats basiques son facilitar a
I’alumnat una solida formaci6 intel-lectual i humana, els coneixements i les
habilitats necessaris per a la seva insercio laboral i social, i també capacitar-lo
per accedir als estudis universitaris i a la formaci6 professional de grau superi-
or.

El llenguatge produeix continuament discursos, orals i escrits, que pertanyen a
diversos ambits i que presenten diferents nivells, registres i dialectes. Aquests
textos s’han d’analitzar, definir i classificar de manera adient, per tal que la
reflexio que se’n derivi permeti facilitar els processos d’aprenentatge dels usos
lingiiistics exigits a batxillerat.

Es un bon sistema d’ensenyament aplegar en un tnic cos els coneixements
abstractes de la llengua catalana (principis gramaticals, normes grafiques i lexic)
i1’s actiu i pragmatic de ’idioma. Es poden aprendre els nous continguts cur-
riculars d’aquesta etapa, o bé reforgar els de I’ESO, per mitja d’una observacid
conjunta de les principals funcions lingiistiques i dels textos de caire cientific i
cultural, en un doble procés d’estudi i de creaci6. Per aixo cal disposar d’un
seguit d’eines i de técniques essencialment practiques, amb les quals ’alumnat
pugui comprendre i pair la informaci6é rebuda i alhora expressar amb coherén-
cia i correccio allo que ha de conéixer en acabar batxillerat.

Fora cap dubte, la Literatura també ajuda I’estudiant a ampliar la seva com-
peténcia comunicativa i a perfeccionar les seves capacitats com a creador.
Mitjangant la formacio literaria, ’alumnat apreén a desenvolupar la imaginacio,
a ordenar les idees, a refermar I’habit de lectura i a conéixer 1’experiéncia cul-
tural d’altres époques i unes altres maneres de pensar.

Els mitjans de comunicacié audiovisuals i les noves tecnologies informatiques
acompleixen un rol de pes en la societat moderna i per aixo, naturalment, esde-
venen un element cabdal en el decurs formatiu de I’alumnat de batxillerat. Es
tracta d’un complex entramat que aboca una infinitud de missatges orals i escrits
i on es fa servir el llenguatge de maneres diferents, segons el tema i el context.
Aixo empeny I’alumnat a comprovar la seva capacitat com a interlocutors i el
seu domini en els usos lingiiistics al mateix temps que els ajuda a la reflexid
sobre la realitat i a formar-se un sentit critic.

Tenint en compte la situacio sociolingiiistica de les Illes Balears, és particular-
ment necessari que es treballin actituds lingtiistiques i s’eliminin prejudicis a fi
que I’alumnat s’impliqui plenament en el compromis, en tant que ciutadans con-
scients del procés de recobrament de la normalitat lingiiistica.

Els continguts d’aquest curriculum es presenten dividits en quatre blocs. La
descripci6 interna de cada bloc canvia segons el tractament diferent que es fa
dels conceptes a primer i a segon curs de batxillerat.

Bloc 1. Comunicaci6 i técniques de treball. El primer punt esta centrat en la
comprensid, I’analisi i la produccio orals i escrites, preferentment de textos for-
mals, que els permetran una formaci6 integral, tant si s’insereixen al mercat lab-
oral com si opten per estudis superiors. Una segona direcci6 va referida a la
recerca, selecci6 i manipulacié de la informacio, utilitzant tant els mitjans tradi-
cionals com les tecnologies de la informacio i de la comunicaci6 (TIC): bases
de dades, CD-ROM, Internet, processador de textos...

Bloc 2. Estudi de la llengua. Orientat a la millora de 1’s propi de la llengua i a
la reflexi6é gramatical, per contribuir a sistematitzar i a consolidar els aprenen-
tatges sobre les estructures lingiistiques.

Bloc 3. Llengua i us. Referit a la comprensio i presa de consciéncia de la reali-
tat plurilingiie i multicultural de I’Estat espanyol i del mon, de les varietats
internes de la llengua (historica, geografica, social i funcional), del coneixement
de la seva historia i de la situacié actual —tant legal com d’us— de la llengua cata-
lana.

Bloc 4. Literatura. Basat en I’ampliacio de la competéncia comunicativa i
lingiiistica, la consolidacié de 1’habit lector, el desenvolupament del sentit critic,
el reforg dels sabers relatius al context en qué s’han produit els textos literaris i
I’aplicacié d’aquests coneixements a la seva analisi i interpretacio. A més, un
aprenentatge ben dirigit de la literatura ajuda al compliment dels restants objec-
tius formatius del batxillerat: autoconeixement, comprensi6é del comportament
huma i enriquiment cultural.

El treball sobre els continguts d’aquests blocs anira dirigit també a desvetllar
actituds positives d’obertura i dialeg, com també¢ a estimular una actitud critica
i constructiva.

En conclusio, I’educacié lingiiistica i literaria d’aquesta assignatura en el batx-
illerat ha de garantir el domini fluid de la capacitat comunicativa de 1’alumnat
en la llengua propia de la Comunitat, el catala. Aquesta capacitat se centra basi-
cament en la reflexio i ’analisi, la reelaboracio i la produccio textuals, referides
especialment als ambits formals. Pel que fa a ’estudi de les unitats de la llen-
gua, de les seves relacions i funcions, s’enfocara des de la reflexi6 i s’orientara
cap a una millora de I’adequacio, la coheréncia, la cohesio i la correccid del text.
Per altra banda, 1’estudi de la literatura s’orientara a la consolidacio de 1’habit
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lector, a la reflexio sobre les obres treballades i el context en qué foren creades,
ia I’adquisici6 d’un criteri propi. Quant al coneixement de les varietats lingiiis-
tiques i el seu us, haura de contribuir a eradicar prejudicis i a promoure actituds
critiques davant els usos del llenguatge que representen comportaments dis-
criminatoris. Finalment, cal no oblidar que en el mon actual, en constant trans-
formacio, es requereix un domini de les noves tecnologies de la informacio i la
comunicacio.

2. OBJECTIUS

1. Distingir, comprendre i analitzar diferents tipus de textos formals orals i
escrits.

2. Produir missatges orals i escrits amb adequacio, coheréncia, cohesio i cor-
recci6 textuals.

3. Fer un s correcte de les normes que regulen 1’ortografia, la morfologia, la
sintaxi i el léxic.

4. Valorar la realitat plurilingiie i multicultural del mén d’avui, fent especial
esment a la situacié a I’area de parla catalana i a les Illes Balears en particular,
a ’Estat espanyol en general i a Europa.

5. Coneixer i respectar les diferents varietats internes de la llengua i valorar
I’estandard com a element unificador.

6. Comprendre els factors socials i legals que condicionen el contacte entre
llengiies 1 apreciar els processos de desplegament i normalitzacié de la llengua
catalana.

7. Cong¢ixer les caracteristiques generals dels periodes més representatius de la
literatura catalana, com també saber-ne contextualitzar els autors i les obres més
destacades.

8. Llegir, analitzar, comentar i valorar les obres programades i fragments signi-
ficatius de la literatura catalana, fent de la lectura una forma d’enriquiment per-
sonal i d’obertura al mén.

9. Valorar la llengua i la literatura com una heréncia cultural, com un mitja d’in-
terpretaci6 de la realitat i de comunicacio personal i social.

10. Recercar, seleccionar i processar informaci6 per a 1’elaboracio de textos,
utilitzant tant els mitjans tradicionals com les TIC.

3. CONTINGUTS

Primer curs
BLOC I. Comunicacié i técniques de treball
Conceptes

1. La comunicacié. Elements. Els codis no verbals. La intencié comunicativa:
les funcions del llenguatge.

2. Les propietats del text: coheréncia, cohesio, adequaci6 i correccio (I).

3. Llengua oral i llengua escrita. Caracteristiques. Tipus de textos: orals (con-
feréncia, debat, tertulia, conversa...), orals i/o escrits (descripcio, narracio,
exposicio, argumentacio, instruccio, prediccio. ..), escrits (curriculum, carta for-
mal...)

4. Metodologia per al comentari de text.

Procediments

1. Comprensié i analisi de diferents tipus de textos formals orals i escrits.

2. Producci6 de missatges formals orals i escrits d’acord amb les propietats tex-
tuals.

3. Identificaci6 dels elements de la comunicaci6 i de les funcions del llenguatge
en diferents tipus de textos.

4. Recollida, seleccio i processament de la informacio, utilitzant mitjans tradi-
cionals i les TIC (diccionaris, CD-ROM, bases de dades, Internet...)

5. Consulta de diccionaris, enciclopédies i altres fonts de documentacio6 a bib-
lioteques, arxius, mediateques 1 xarxes telematiques per a la comprensio i la
creaci6 de textos a la vida académica.

6. Redacci6 de treballs académics que incorporin els elements complementaris
(fitxes, indexs, esquemes, glossaris, bibliografia...)

7. Comentari lingiiistic i literari de textos tenint-ne en compte el context
historic.

Actituds, valors i normes

1. Valoracio de la llengua oral i escrita com una forma de coneixement, plaer,
informacio i persuasio.

2. Respecte per les normes que regulen cada situacié comunicativa.

3. Disposicié per a la participacio en activitats orals i escrites i en manifesta-
cions culturals.

4. Desenvolupament de la capacitat critica i autocritica.

5. Valoraci6 de la planificacio i revisio textuals d’acord amb els criteris d’ade-
quacio, cohesio, coheréncia i correccid.

BLOC II. ESTUDI DE LA LLENGUA

Conceptes

1. Fonetica i ortografia.

- Particularitats dels elements fonics de la llengua. Sons i fonemes. La sil-laba.
Accent i entonacio.

- Els signes de puntuacio.

- Vocalisme i consonantisme: casos especials.

2. Gramatica.

- Oraci6 (simple i composta) i enunciat. Funcions sintactiques.

- Les categories gramaticals: pronoms personals, relatius, preposicions, formes
no personals del verb, usos de ser i estar, els auxiliars...

- L’estructura del text. Els marcadors i els connectors textuals.

3. El lexic.

- Estructura del mot: lexema i morfema.

- Mecanismes de formaci6é del leéxic: derivacid, composicid, parasintesi i
acronimia.

- Locucions i frases fetes.

- Relacions pel significat: les families léxiques i els camps semantics.

- El lexic i el diccionari. Caracteristiques de les obres lexicografiques basiques.
Principis generals del diccionari en suport CD-ROM i a Internet.

Procediments

1. Identificacié d’unitats lingtiistiques, de les seves funcions i relacions.

2. Analisi dels elements fonics, morfosintactics i lexicosemantics d’un text.

3. Aplicacio de les normes ortografiques, morfosintactiques i léxiques en la cor-
recci6 de textos propis o d’altri.

4. Recollida, seleccio i processament de la informacio, utilitzant mitjans tradi-
cionals i les TIC (diccionaris, CD-ROM, bases de dades, Internet...)

5. Consulta de diccionaris, enciclopédies i altres fonts de documentacio a bib-
lioteques, arxius, mediateques i xarxes telematiques per a la comprensioé i
creacié de textos a la vida académica.

6. Redacci6 de treballs académics que incorporin els elements complementaris
(fitxes, indexs, esquemes, glossaris, bibliografia...)

7. Comentari lingiiistic i literari de textos, tenint en compte el context historic.

Actituds, valors i normes

1. Valoracio6 de la importancia de la reflexi sobre la llengua per regular les pro-
duccions lingiiistiques propies i per comprendre les alienes.

2. Respecte per les normes de correccio fonética, ortografica, morfosintactica i
lexicosemantica.

BLOC III. LLENGUA 1 US
Conceptes

1. La realitat plurilingiie i multicultural de I’Estat espanyol, amb especial aten-
ci6 al marc legal i a la realitat sociolingiiistica de 1’area de parla catalana i de les
Illes Balears en concret.

2. La variacio lingiiistica: social, estilistica, historica i geografica. Les varietats
geografiques del catala. La varietat estandard.

Procediments

1. Identificacid, analisi i descripcio de la realitat plurilingtie i multicultural de
I’Estat espanyol.

varietats geografiques, historiques, funcionals i socials de la llengua.
Actituds, valors i normes

1. Sensibilitzacié per la situacié sociolingiiistica de les Illes Balears i la nor-
malitzaci6 de la seva llengua propia, el catala.

2. Apreciacié de la riquesa que suposa la diversitat interna de la llengua i de
I’estandard com a element unificador.

3. Valoracio6 del coneixement de diverses llengiies com a factor d’enriquiment i
promocié personals.

4. Valoracio de les llengiies com a elements configuradors de la identitat per-
sonal i collectiva.

BLOC IV. LITERATURA

Conceptes

1. Caracteristiques de la llengua literaria.

2. Els generes literaris (narrativa, poesia, teatre).

3. L’obra literaria i el lector: la interpretacié de 1’obra (personatges, temes,
topics, espai, temps, estructura, estil).
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4. Evolucio dels moviments, obres i autors al llarg de la historia:
4.1. Edat Mitjana: marc historic i cultural.

- La poesia trobadoresca.

- Ramon Llull.

- Les croniques.

- La literatura religiosa i moralitzant.

- Les formes dramatiques medievals.

4.2. El segle XV. L’humanisme. Bernat Metge.

- Ausias March.

- Curial e Giielfa. Tirant lo Blanc.

4.3. La literatura culta dels segles XVI, XVII i XVIIIL.

- El Renaixement.

- El Barroc.

- La Il'lustraci6.

4.4. La literatura popular. La rondallistica i el cangoner.

Procediments

1. Confeccié i interpretaciéo de quadres cronologics i esquemes que permetin
relacionar les diverses manifestacions literaries entre si, i amb la situacié politi-
ca, social i cultural en qué es produiren.

2. Lectura, analisi i comentari d’obres literaries i/o fragments significatius dels
diferents géneres dels periodes estudiats.

3. Produccio de textos literaris d’acord amb les estructures de genere i els recur-
sos retorics corresponents.

Actituds, valors i normes

1. Interés i curiositat per la lectura i 1’escriptura com a font d’informacio,
d’obertura al mén, d’autoconeixement, de creixement personal, d’accés a la cul-
tura i com a forma d’oci plaent.

2. Valoraci6 positiva dels moviments, les obres i els autors de la tradici6 literaria
com a mostres del patrimoni cultural.

Segon curs
BLOC I. COMUNICACIO I TECNIQUES DE TREBALL
Conceptes

1. Les propietats del text: coheréncia, cohesio, adequacio i correcci6 (II).

2. Tipus de textos especifics: textos cientifics i técnics, juridics i administratius,
humanistics, periodistics. La publicitat.

3. Metodologia per al comentari de text.

Procediments

1. Comprensié i analisi de diferents tipus de textos formals orals i escrits.

2. Produccio de missatges formals orals i escrits d’acord amb les propietats tex-
tuals.

3. Identificacio dels elements de la comunicacio i de les funcions del llenguatge
en diferents tipus de textos.

4. Recollida, selecci6 i processament de la informaci6, utilitzant mitjans tradi-
cionals i les TIC (diccionaris, CD-ROM, bases de dades, Internet...)

5. Consulta de diccionaris, enciclopédies i altres fonts de documentaci6 a bib-
lioteques, arxius, mediateques i xarxes telematiques per a la comprensio i la
creacid de textos a la vida academica.

6. Redaccid de treballs académics que incorporin els elements complementaris
(fitxes, indexs, esquemes, glossaris, bibliografia...)

7. Comentari lingiiistic i literari de textos tenint-ne en compte el context
historic.

Actituds, valors i normes

1. Valoracio de la llengua oral i escrita com una forma de coneixement, plaer,
informacid i persuasio.

2. Respecte per les normes que regulen cada situacié comunicativa.

3. Disposicid per a la participacio en activitats orals i escrites i en manifesta-
cions culturals.

4. Desenvolupament de la capacitat critica i autocritica.

5. Valoraci6 de la planificacio i revisio textuals d’acord amb els criteris d’ade-
quacio, cohesio, coheréncia i correccio.

6. Reconeixement de la importancia de I’us de les diverses fonts d’informacio,
tant de les tradicionals com de les que provenen de les TIC.

7. Precisio i rigor en la recerca i en la reelaboracié de la informacio.

BLOC II. ESTUDI DE LA LLENGUA
Conceptes

1. Gramatica.

- Les normes d’us de les categories gramaticals: casos especials.

- Tipus d’oracions (simples i compostes). Funcions sintactiques.

- Estructura del text. Els marcadors i els connectors textuals (IT).

2. Lexic.

- Relacions pel significat: polisémia i homonimia; sinonimia i antonimia; hiper-
onimia i hiponimia.

- La formacié del léxic: mots populars, cultismes, semicultismes i pseudo-
derivats.

- Préstecs o manlleus. Procediments lingiiistics per a la creaci6 de neologismes.
- La terminologia.

Procediments

1. Identificacié d’unitats lingtiistiques, de les seves funcions i relacions.

2. Analisi dels elements fonics, morfosintactics i lexicosemantics d’un text.

3. Aplicacio de les normes ortografiques, morfosintactiques i léxiques en la cor-
reccio de textos propis o d’altri.

4. Consulta de diccionaris, enciclopédies i altres fonts de documentacio a bib-
lioteques, arxius, mediateques i xarxes telematiques per a la comprensié i
creacio de textos a la vida académica.

Actituds

1. Valoracio de la importancia de la reflexio sobre la llengua per regular les pro-
duccions lingiiistiques propies i per comprendre les alienes.

2. Respecte per les normes de correccio fonética, ortografica, morfosintactica i
lexicosemantica.

BLOC III. LLENGUA 1 US
Conceptes

1. Origen i evoluci6 de la llengua catalana.

2. Les llengties en el mén. Llengiies en contacte:

- Bilingiiisme: definicio i tipus. La mitificacio.

- Diglossia: concepte.

- Conflicte lingiiistic: definicio.

- Procés de substituci6 lingiiistica.

- Llengiies minoritaries i llengiies minoritzades.

- La planificaci¢ lingiiistica i els processos de normalitzaci6.
- La situaci6 juridica de les llengiies a I’Estat espanyol.

3. La situaci6 sociolingiiistica actual de la llengua catalana.
4. La variacio lingiiistica: social, estilistica, historica i geografica. Les varietats
socials. Els registres.

Procediments

1. Identificaci6, analisi i descripci6 de la realitat plurilingtie i multicultural de
I’Estat espanyol.

2. Reflexi6 i analisi de la situacié sociolingiiistica de la llengua catalana.
varietats geografiques, funcionals i socials de la llengua.

4. Reconeixement de 1’origen de la llengua catalana, observacio de la seva
evolucio al llarg de la historia i el seu estat actual.

5. Analisi i distinci6 de diferents situacions de contacte de llengiies.

Actituds

1. Sensibilitzacié per la situacid sociolingiiistica de les Illes Balears i la nor-
malitzaci6 de la seva llengua propia, el catala.

2. Apreciacié de la riquesa que suposa la diversitat interna de la llengua i de
I’estandard com a element unificador.

3. Valoracio6 del coneixement de diverses llengiies com a factor d’enriquiment i
promocid personals.

4. Valoracio de les llengiies com a elements configuradors de la identitat per-
sonal i col'lectiva.

BLOC IV. LITERATURA
Conceptes

1. La literatura del segle XIX: marc historic i cultural.
1.1. El romanticisme. La Renaixenca. Els Jocs Florals.
1.2. Caracteristiques de la Renaixenca al Principat, al Pais Valencia i a les Illes
Balears.

1.3. B. C. Aribau. J. Verdaguer.

1.4. A. Guimera: del romanticisme al realisme.

1.5. El realisme i el naturalisme. Narcis Oller.

2. La literatura del segle XX: marc historic i cultural.
2.1. El modernisme.

- La poesia. Joan Maragall.

- La narrativa. Victor Catala.
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- El teatre. Santiago Rusiflol.

2.2. El noucentisme. J. Carner.

2.3. L’escola mallorquina. Joan Alcover. Costa i Llobera.

2.4. L’avantguarda. Joan Salvat Papasseit.

2.5. La literatura fins als anys trenta. Carles Riba. J. M. de Sagarra.
2.6. La literatura de postguerra.

- Narrativa: Josep Pla, Lloreng Villalonga, Mercé Rodoreda.

- Poesia: Salvador Espriu. Joan Brossa.

- Teatre.

2.7. La literatura contemporania: narrativa, poesia, teatre. L’assaig.

Procediments

1. Confecci6 i interpretacié de quadres cronologics i esquemes que permetin
relacionar les diverses manifestacions literaries entre si, i amb la situacio politi-
ca, social i cultural en qué es produiren.

2. Lectura, analisi i comentari d’obres literaries i/o fragments significatius dels
diferents géneres dels periodes estudiats.

3. Produccio de textos literaris d’acord amb les estructures de genere i els recur-
S0S retorics corresponents.

Actituds

1. Interés i curiositat per la lectura i I’escriptura com a font d’informacio,
d’obertura al mon, d’autoconeixement, de creixement personal, d’accés a la cul-
tura i com a forma d’oci plaent.

2. Valoraci6 positiva dels moviments, les obres i els/les autors/es de la tradicio
literaria com a mostres del patrimoni cultural.

4. CRITERIS D’AVALUACIO
Primer curs

1. Analitzar i sintetitzar oralment i per escrit diferents tipus de textos formals,
assenyalant-ne les idees principals i les secundaries, la intencié comunicativa, i
aportant-hi una opinié personal (bloc 1).

2. Redactar textos formals amb cohesio, coheréncia, adequacid i correccio, tot
seguint les fases del procés de creacio d’un text: planificacio, estructuracio i
redacci6 (bloc 1).

3. Planificar i exposar oralment un tema tenint en compte les propietats textuals
(bloc 1).

4. Distingir i analitzar els elements que formen part del procés de comunicacio
i les funcions del llenguatge predominants (bloc 1).

5. Elaborar treballs académics que s’ajustin a unes normes prefixades, mit-
jangant la consulta de fonts de documentaci6 tradicionals i de les procedents de
les TIC (blocl).

6. Aplicar técniques de comentari lingiiistic i literari de textos tenint-ne en
compte el context historic (bloc 1).

7. ldentificar les diferents unitats lingiiistiques, les seves combinacions, rela-
cions i funcions (bloc 2).

8. Analitzar els elements fonics, morfosintactics i lexicosemantics de diferents
textos (bloc 2).

9. Aplicar les normes fonétiques, ortografiques, morfosintactiques i léxiques en
la correccio de textos propis o d’altri (bloc 2).

10. Destriar els elements constitutius del 1éxic catala, i analitzar-ne les estruc-
tures (bloc 2).

11. Reflexionar, partint de 1’entorn més proper, sobre la situacié plurilingiie i
multicultural europea i de I’Estat espanyol, amb especial atenci6 a la realitat
sociolingtiistica de I’area de parla catalana i de les Illes Balears en concret (bloc
3).

12. Analitzar i interpretar textos en la varietat estandard i en les principals vari-
etats geografiques, historiques, funcionals i socials de la llengua (blocs 3 i 4).
13. Analitzar textos literaris, relacionant-los amb les estructures de génere i els
procediments retorics utilitzats (bloc 4).

14. Llegir, analitzar i comentar les obres programades, valorant-ne 1’enriqui-
ment personal que aporten (bloc 4).

15. Coneixer i valorar I’evolucio historica de les formes literaries des de I’edat
mitjana fins al segle XVIII, relacionant-les amb les obres i els autors més desta-
cats del seu periode (bloc 4).

16. Contextualitzar textos literaris dins la produccié de ’autor i el marc
sociopolitic i cultural de I’¢poca (bloc 4).

Segon curs

1. Analitzar i sintetitzar oralment i per escrit diferents tipus de textos especifics,
assenyalant-ne les idees principals i les secundaries i la intencid comunicativa,
i aportant-hi una opini6 personal (bloc 1).

2. Redactar textos especifics amb cohesio, coheréncia, adequacio i correccio, tot
seguint les fases del procés de creacid d’un text: planificacio, estructura i redac-
ci6 (bloc 1).

3. Planificar i exposar oralment un tema tenint en compte les propietats textuals
(bloc 1).

4. Elaborar treballs académics que s’ajustin a unes normes prefixades, mit-
jangant la consulta de fonts de documentaci6 tradicionals i de les procedents de
les TIC (bloc 1).

5. Aplicar técniques de comentari lingiiistic i literari de textos tenint-ne en
compte el context historic (bloc 1).

6. Identificar les diferents unitats lingiiistiques, les seves combinacions, rela-
cions i funcions (bloc 2).

7. Analitzar els elements fonics, morfosintactics i lexicosemantics de diferents
textos (bloc 2).

8. Aplicar les normes fonétiques, ortografiques, morfosintactiques i léxiques en
la correccid de textos propis o d’altri (bloc 2).

9. Destriar els elements constitutius del Iéxic catala, i analitzar-ne les estructures
(bloc 2).

Congixer ’origen i I’evolucio, al llarg de la historia, de la llengua catalana (bloc
3).

Reflexionar sobre la situacio sociolingiiistica actual del catala (bloc 3).

12. Analitzar i distingir els factors socials i legals que condicionen el contacte
entre llengiies i valorar els processos de normalitzacid de la llengua catalana
(bloc 3).

13. Identificar i analitzar situacions de bilingiiisme, diglossia, conflicte,
minoritzacio i substitucio6 per tal de superar prejudicis lingiistics (bloc 3)

14. Analitzar i interpretar textos en la varietat estandard i en les principals vari-
etats geografiques, funcionals i socials de la llengua (bloc 3).

15. Analitzar textos literaris, relacionant-los amb les estructures de génere i els
procediments retorics utilitzats (bloc 4).

16. Llegir, analitzar i comentar les obres programades, valorant-ne 1’enriqui-
ment personal que aporten (bloc 4).

17. Cong¢ixer i valorar I’evolucié historica de les formes literaries de la literatu-
ra catalana des del segle XIX fins a I’actualitat, relacionant-les amb les obres i
els autors més destacats del seu periode (bloc 4).

18. Contextualitzar textos literaris dins la produccié de ’autor i el marc politic
i sociocultural de I’época (bloc 4).

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUES
Per a I’ensenyament/aprenentatge

A I’hora de parlar del procés d’ensenyament/aprenentatge de I’alumnat de batx-
illerat, cal tenir present que a I’etapa anterior ha hagut d’assolir una competén-
cia comunicativa en la llengua propia, el catala, que li permet haver adquirit les
destreses basiques per aplicar-les dins una diversitat prou amplia de contextos.
Aquest fet possibilita que el professorat d’aquesta nova etapa d’ensenyament no
obligatori aprofiti aquest bagatge adquirit i alhora pugui fer-ne un aprofundi-
ment.

A diferéncia de I’ESO, al batxillerat els continguts conceptuals tenen una major
presencia, ja que ’alumnat ha de poder accedir a uns estudis superiors en qué
aquests son essencials. No obstant aixo, els continguts procedimentals i actitu-
dinals no s’han de deixar de banda.

La seleccio i 1’organitzacio dels objectius i dels continguts han de ser prou flex-
ibles perqueé el professorat les pugui adaptar a cada situacio, segons les carac-
teristiques i necessitats de 1’alumnat.

A T’hora de treballar cadascun dels blocs en queé s’han dividit els continguts, es
poden tenir presents els suggeriments segiients:

BLOC 1. Comunicaci6 i técniques de treball. L’objectiu d’aquest bloc és que
I’alumnat arribi a adquirir les competéncies lingiiistiques que li permetin com-
prendre qualsevol tipus de text, i produir-ne, tot respectant les quatre propietats
textuals basiques. El professorat ha de partir de I’observaci6 i ’analisi de textos
que proporcionin models suficients per assolir aquest objectiu. En aquest nivell
s’han de treballar especialment textos formals i especifics, sense deixar de
banda la tasca amb els textos informals, pero tractats d’una manera més acura-
da que a I’etapa anterior.

Cal recordar que una part dels continguts d’aquest bloc soén procedimentals i
actitudinals, 1 molt condicionats per les necessitats del mon actual. Per aquest
motiu, 1’4s dels mitjans de recerca tradicional, I’accés a les TIC i el seu domini,
es fan imprescindibles, i la tasca del professorat ha d’anar dirigida a aconseguir
que I’alumnat sigui autonom en el seu Us i capag de destriar entre 1’allau d’in-
formaci6 que rep en la seva vida quotidiana. A partir del treball proposat pel pro-
fessor, 1’alumne haura d’assolir un criteri propi que li permeti, a partir d’una
prévia seleccio, arribar al coneixement.

BLOC 2. Estudi de la llengua. Tot i que I’estudi de la gramatica no és una final-
itat en si mateixa, en el batxillerat es fa necessaria la reflexi6 a fi d’aconseguir
un major grau de competéncia lingiiistica de I’alumnat.

Pel que fa a la fon¢tica i la fonologia, I’alumnat ha d’arribar a un domini de la
fonética estandard, cosa que el professorat pot aconseguir a partir de la deteccio
i correcci6o d’interferéncies i de la reflexio sobre aquells aspectes més prob-
lematics.

Quant a I’ortografia, cal reforgar aquelles qiiestions que no hagin quedat prou
fixades a I’ESO, tant a nivell de grup com individualment. El refor¢ ortografic
i morfosintactic es fara d’una manera practica. En aquest nivell també s’intro-
duiran els aspectes més complexos que no s’han treballat a 1’etapa anterior.
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En allo referent al léxic i a la semantica, cal ampliar el vocabulari de I’alumnat,
introduint la terminologia especifica a partir de textos extrets de la realitat. Es
procurara que I’alumnat sigui precis i rigoros en la utilitzacio del léxic.

BLOC 3. Llengua i us. Per treballar aquest bloc cal comengar fent esment a la
distribucié i a la utilitzacié de les llengiies en el mon actual, i al continent
europeu en concret. S’hauria de partir de casos reals i concrets, a fi que I’alum-
nat comprengui la complexa situacié sociolingiiistica en el marc global. A més,
convé deixar ben palesa la condicié natural de variabilitat de qualsevol llengua
viva i alhora cal destacar la importancia de la modalitat estandard com a vehi-
cle de comunicacio entre els membres d’una mateixa comunitat lingiistica. Per
aix0, s’han de desglossar els diferents models dialectals i funcionals de la llen-
gua catalana i posar-ne exemples.

BLOC 4. Literatura. El discurs literari ha de contribuir a consolidar i ampliar la
competéncia comunicativa de 1’alumnat, a enriquir els seus coneixements
lingiiistics, a plantejar una formacio literaria, a més d’una informacio literaria, i
a formar lectors interessats i competents, atents i autonoms. No s’ha d’oblidar
tampoc el coneixement sistematic de la literatura catalana com a producte de
cultura propia i, a la vegada, inserit dins els corrents de la literatura universal.
Per altra banda, el paper del professorat de batxillerat no hauria de ser unica-
ment de subministrador d’informacié sind que, a més, hauria d’exercir com a
coordinador que proporciona pautes d’actuaci6. Un dels seus objectius hauria de
ser facilitar I’autonomia progressiva de 1’alumnat en el procés d’aprenentatge,
per tant, la tasca no hauria d’estar limitada a donar-li unes directrius prefixades,
sind a estimular-ne les capacitats perque arribas a descobriments propis. Dins
aquesta linia, el professorat hauria de rompre la monotonia, proposant activitats
diverses durant les sessions lectives, i aplicar una metodologia basada en la pro-
posta i en la participacio activa més que no en la recepcio passiva. L’aula no s’ha
de plantejar com 1’inic espai educatiu i la seva distribuci6, sempre que sigui
possible, no ha de ser estatica. La distribuci6 flexible de I’aula facilita la inter-
activitat i el dinamisme, permet la participacié de tots/es i ajuda a rompre
I’esquema tradicional de la relacié alumnat-professorat.

El material didactic que s’utilitzara sera, sempre que sigui possible, proper a
I’alumnat, capag¢ de despertar-ne I’interés i motivar-lo per realitzar tasques d’in-
vestigacié i/o recerca. El llibre de text pot ser una eina més, no necessariament
I’Gnica ni la més important. Poden complementar la tasca docent materials de
tipus divers com recursos audiovisuals, reproduccions, software...

Quant a ’alumnat, des del moment en qué no es tracta d’un ensenyament oblig-
atori, es potenciara que posseeixi un major grau d’autonomia, d’esperit critic i
de responsabilitat. La seva edat i preparaci6 anterior li ha de permetre dur a
terme una planificacié del temps i una racionalitzacio dels esforgos. Al batx-
illerat tampoc no es pot oblidar I’atencié individualitzada, necessaria per a
determinat alumnat, amb activitats de reforg ortografic o gramatical. També cal
introduir-hi activitats d’investigacid o ampliacio per a aquell alumnat més avan-
tatjat, perqué afavoreixen el treball autonom i permeten que cada alumne s’a-
justi al seu propi ritme de feina.

Per a I’avaluacié

L’avaluacio, procés paral-lel a I’ensenyament/aprenentatge, té la funci6 basica
d’informar sobre el grau d’acompliment dels objectius proposats, tant al final
del procés com durant el seu desenvolupament. A més, ha de satisfer els objec-
tius segiients:

- Informar sobre les caracteristiques, els interessos i el nivell de coneixements
de ’alumnat.

- Facilitar la selecci6 de I’estratégia didactica —conjunt de métodes, técniques i
mitjans— més adient als trets peculiars de ’alumnat.

- Con¢ixer les dificultats de 1’alumnat durant el procés d’aprenentatge i, si
escau, dur a terme les regulacions que calguin per aconseguir els objectius pro-
gramats.

- Facilitar I’orientaci6 académica, seleccio, agrupacio i promocio de 1’alumnat.

El procés d’avaluacio consta de tres fases:

- Avaluaci6 inicial, que permetra concretar els coneixements previs que te
I’alumnat sobre la matéria abans de comengar una nova situacié d’aprenentatge.
Aquesta avaluacio es pot fer a partir de la consulta de la trajectoria académica i
de la interpretacié de les respostes i els comportaments de I’alumnat en qiies-
tions relacionades amb la nova situacio.

- Avaluacié formativa, que permetra detectar els progressos o dificultats que
afecten el procés d’ensenyament/aprenentatge. Es fara a partir de 1’observacio
sistematica de 1’evoluci6 de cada alumne.

- Avaluaci6 sumativa, que permetra saber si s’han aconseguit els objectius fix-
ats. Es fara al final del procés, a partir de la interpretacio objectiva de les
respostes i els comportaments de I’alumnat pel que fa a qiiestions que exigeix-
en la utilitzacio dels continguts apresos.

El procés inclou també 1’autoavaluacio. Aquesta afecta tant el professorat —en
relacié amb la seva propia practica docent i amb la revisio constant del projecte
curricular i les programacions d’aula—, com I’alumnat. L’autoavaluacio fara
I’alumne protagonista del propi aprenentatge i I’ajudara a valorar la seva feina.
També, si el context ho permet, es poden aplicar técniques de coavaluaci6

perqué prengui consciéncia del seu grau d’aprenentatge, dels seus exits i difi-
cultats, i de la seva implicacio al llarg del procés.

Perqué aquestes tecniques siguin efectives, I’alumnat ha de conéixer els criteris
d’avaluacio, els instruments que s’hi utilitzaran i les valoracions periodiques
que es realitzaran durant el procés.

No s’hauria d’utilitzar un unic instrument d’avaluacio, sind la combinacié de
diferents mitjans com, entre d’altres, 1’observacio sistematica, les diverses pro-
duccions de I’alumnat, activitats d’expressié oral individuals o col-lectives,
proves especifiques, enregistraments en audio o en video... Tot i que, tradi-
cionalment, la importancia dels examens basats en 1’avaluaci6 dels conceptes és
forca elevada en el batxillerat, s’haurien d’avaluar també els continguts proced-
imentals i actitudinals.

Laplicacid correcta de 1’avaluaci6 es traduira en una millora de tot el procés
d’ensenyament/aprenentatge, que revertira en 1’educacio integral de I’alumnat.

LLENGUA CASTELLANA I LITERATURA
1. INTRODUCCIO

El batxillerat, com a segona etapa de I’educacié secundaria, segueix el procés
que s’ha iniciat i desenvolupat al llarg dels nivells anteriors. Aixi I’enfocament
del curriculum ha d’adrecar-se a I’ampliaci6 i consolidacié de la competencia
comunicativa com a condici6 imprescindible per a la consecucio de la finalitat
formativa i propedéutica d’aquests estudis.

L’objectiu de I’ensenyament de la llengua castellana i literatura al batxillerat no
¢és tnicament 1’estudi del llenguatge com a objecte d’aprenentatge, sind també
el desenvolupament harmonic de les capacitats lingiiistiques de 1’alumnat, el
coneixement dels diferents tipus de discursos i I’estudi de la literatura com a
memoria universal de la humanitat.

A més de consolidar el coneixement dels principis gramaticals basics, les class-
es de paraules, les possibles combinacions entre aquestes i les seves funcions
sintactiques, s’han de cobrir les necessitats que es deriven del procés d’am-
pliaci6 de coneixements cientifics, técnics, humanistics, literaris i artistics, per
facilitar els processos d’aprenentatge en tots aquests ambits. Aixi mateix s’estu-
diara els discurs dels mitjans de comunicacid per facilitar la seva comprensio a
I’alumnat i ajudar-lo a desenvolupar actituds critiques que li permetin con€ixer
millor el mén que I’envolta.

L’alumnat de batxillerat, com a ciutadans, també ha de conéixer les relacions
que s’estableixen entre llengua i societat. El coneixement d’aquestes relacions
li permetra comprendre el caracter plurilingiie d’Espanya, el bilingiiisme i la
situacié actual de la llengua castellana. A les comunitats com la nostra, que
tenen dues llengiies constitucionals, és necessari que s’eliminin prejudicis per
arribar a la consideracié que el bilingiiisme ¢és un fet enriquidor i afavoridor de
la competencia plurilingiie que la societat actual requereix. El professorat de
llengua castellana i literatura i el de llengua catalana i literatura haurien de par-
tir d’un marc de referéncia comu i d’uns criteris didactics coherents que apropin
i no enfrontin aquesta realitat sociolingiistica.

L’estudi de la literatura també contribueix a I’ampliacié de la competencia
comunicativa, a la vegada que és un medi de coneixement del mon i de la condi-
ci6 humana. L’alumnat de batxillerat esta en una edat decisiva per a consolidar
I’habit de la lectura i per a reflexionar sobre distints models textuals; aixi, els
textos literaris, a més de contribuir a I’adquisicié d’una maduresa intel-lectual i
humana, poden desenvolupar el sentit critic i facilitar 1’accés al coneixement
d’altres epoques i d’altres formes de pensar.

Per assimilar els coneixements i adquirir la competéncia comunicativa faran
falta unes técniques de treball de caire practic que seran instruments per les
tasques de 1’alumnat al llarg de la seva vida académica, professional y laboral;
per aixo s hauran d’incorporar les noves tecnologies per a la recerca, elaboracio
i presentacio de les feines encomanades.

Cal afegir que el professorat de llengiies, per tal d’aconseguir la competéncia
comunicativa adequada de I’alumnat, no pot treballar de manera aillada i sera
necessari també que el professorat d’altres assignatures s’impliqui per arribar a
aquesta fita, perqué sense el domini del llenguatge no hi ha una vertadera for-
maci6 integral.

2. OBJECTIUS

L’ensenyament de llengua castellana i literatura en 1’etapa de batxillerat tendra
com a objectius desenvolupar en 1’alumnat les capacitats segiients:

1. Utilitzar la llengua per expressar-se amb correccio, oralment i per escrit, de
la forma més adequada a cada situacié comunicativa.

2. Distingir els diferents tipus de textos orals i escrits i les seves diferents estruc-
tures formals, aixi com textos escrits especifics (humanistic, cientifics, peri-
odistics, etc).

3. Redactar diferents tipus de textos (humanistics, periodistics, cientifics, etc)
atenent les seves estructures formals basiques, adequant-los a la situacié comu-
nicativa i utilitzant correctament la llengua i mecanismes lingiiistics que els
dotin de coheréncia i cohesid.

4. Coneixer els principis fonamentals de la gramatica espanyola, reconeixent les
distintes unitats de la llengua i les seves possibles combinacions.

5. Valorar la realitat plurilingiie i pluricultural d’Espanya, coneixer 1’origen i el
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desenvolupament de les diferents llengiies constitucionals i de les seves vari-
etats, i dedicant, a més, una especial atencio a I’espanyol d’América.

6. Cong¢ixer les caracteristiques generals dels periodes més representatius de la
literatura espanyola, aixi com els autors i obres més destacats.

7. Llegir i valorar obres literaries representatives i incorporar la seva lectura
com a forma d’enriquiment personal.

8. Utilitzar la llengua per adquirir nous coneixements.

9. Emprar técniques de recerca, elaboracio i presentacié de la informaci6 util-
itzant els mitjans tradicionals i els de les noves tecnologies.

3. CONTINGUTS

BLOC I. LA COMUNICACIO
Conceptes

Primer curs

1. La comunicacio: elements. La intencié comunicativa. Les funcions del llen-
guatge.

2. Les varietats de la llengua: espacials, socials, d’estil. La realitat plurilingiie
d’Espanya.

1. El text. Llengua oral i llengua escrita.

- Géneres orals: conferéncia, debat, tertilia, conversacio, etc.

- Géneres escrits: descripcid, narracid, exposicio, argumentacio, etc.

Segon curs

1. Llengua i societat.

- Origen i evolucio6 de la llengua espanyola.

- Les llengiies constitucionals. El bilingiiisme.

- Les varietats de I’espanyol. L’espanyol d’ America.
- Les caracteristiques lingiiistiques de 1’espanyol actual.
2. El text: mecanismes de coheréncia i cohesio.

3. Textos escrits especifics.

- Texts cientifics i técnics.

- Texts juridics i administratius.

- Texts humanistics.

- Texts periodistics i publicitaris.

- Texts literaris.

Procediments

1. Identificaci6 dels elements de la comunicacio i de les funcions del llenguatge
en diferents tipus de textos.

2. Identificacio i analisi de diferents tipus de textos formals orals i escrits.

3. Produccio de missatges formals orals i escrits d’acord amb les propietats tex-
tuals.

4. Identificacio, analisi i descripcio de la realitat plurilingtie d’Espanya.

5. Analisi de la situacio de contacte de llengiies.

6. Analisi i interpretacié de textos en les varietats geografiques, socials i fun-
cionals de la llengua.

7. Reconeixement de 1’origen de la llengua espanyola, observacié de la seva
evolucio al llarg de la historia i del seu estat actual.

Actituds, valors i normes

1. Valoracio de la llengua oral i escrita com una forma de coneixement, plaer,
informacid i persuasio.

2. Respecte per les normes que regulen cada situacié comunicativa.

3. Desenvolupament de la capacitat critica i autocritica.

4. Valoracio de la planificacio textual d’acord amb els criteris de cohesié i
coherencia.

5. Apreciaci6 de la riquesa que suposa la diversitat interna de la llengua.

6. Valoracio de les llengiies com a elements configuradors de la identitat per-
sonal i col-lectiva.

7. Valoracio del coneixement de diverses llengiies com a factor d’enriquiment i
promocio personal.

BLOC II. ESTUDI DE LA LLENGUA
Conceptes
Primer curs

1. Principis basics de les normes ortografiques.

2. La gramatica.

- Les categories gramaticals (I).

- Oraci6 (simple i composta) i enunciat. Funcions sintactiques.
3. Estructura del text. Els marcadors (I).

4. El lexic.

- Els components basics del léxic de la llengua espanyola (I).

- Estructura del leéxic espanyol.

- Les locucions.

- El Ieéxic i el diccionari. Caracteristiques de les obres lexicografiques basiques.
Principis generals del diccionari en suport CD-Rom i en las pagines d’Internet.

Segon curs

1. Principis basics de les normes lingiiistiques.

2. La gramatica.

- Les categories gramaticals (II).

- Tipus d’oracions (simples i compostes). Funcions sintactiques.

3. Estructura del text: els marcadors i els connectors (II).

4. Components basics del lexic de la llengua espanyola (II).

- La terminologia.

- Procediments lingiiistics per a la creaci6 de neologismes.

5. La llengua espanyola a Internet. Recursos lingiiistics fonamentals.
- RAE, agéncies de premsa, mitjans de comunicacié digitals, col-leccions de
textos, etc.

Procediments

1. Identificacié d’unitats lingtiistiques, de les seves funcions i relacions.

2. Analisi dels elements fonics, morfosintactics i lexicosemantics d’un text.

3. Aplicacio de les normes ortografiques, morfosintactiques i léxiques en la cor-
reccio de textos propis o d’altri.

4. Recollida, seleccio i processament de la informacio, utilitzant mitjans tradi-
cionals i les TIC (diccionaris, CD-Rom, bases de dades, Internet...).

5. Consulta de diccionaris, enciclopédies i altres fonts de documentaci6 a bib-
lioteques, arxius, mediateques, i xarxes telematiques per a la comprensio i
creacio de textos a la vida acadeémica.

6. Redacci6 de treballs académics que incorporin els elements complementaris
(fitxes, index, esquemes, glossaris, bibliografia...)

7. Comentari lingiiistic i literari de textos, tenint en compte la intencié comu-
nicativa, el seu aspecte especific i el context historic.

Actituds, valors i normes

1. Valoracio6 de la importancia de la reflexi sobre la llengua per regular les pro-
duccions lingiiistiques propies i per comprendre les alienes.

2. Respecte per les normes de correccio fonética, ortografica, morfosintactica i
lexicosemantica.

BLOC III. TECNIQUES DE TREBALL
Conceptes
Primer curs

1. Técniques de recerca d’informaci6. Els mitjans tradicionals i les noves tec-
nologies (CD-R0Om, base de dades, Internet, etc).

2. Técniques auxiliars per a la comprensi6 i creacio de textos a la vida académi-
ca. El tractament de la informacio.

Segon curs

1. Técniques d’analisi i comentari de textos: comentari lingiiistic, historic, liter-
ari,etc.

2. Redacci6 de treballs académics que incorporin els elements complementaris
(fitxes, index, esquemes, repertoris, bibliografies, etc).

Procediments

1. Recollida, selecci6 i processament de la informacid, utilitzant mitjans tradi-
cionals i les TIC (diccionaris, CD-Rom, base de dades, Internet, etc).

2. Consulta de diccionaris, enciclopédies i altres fonts de documentacio a bib-
lioteques, arxius, mediateques i xarxes telematiques per a la comprensio i la
creacié de textos a la vida académica.

3. Redacci6 de treballs académics que incorporin els elements complementaris
(fitxes, index, esquemes, glossaris, bibliografia...).

4. Comentari lingiiistic i literari de textos tenint en compte el context historic
d’aquests textos.

Actituds, valors i normes

1. Reconeixement de la importancia de 1’Gs de les diverses fonts d’informacio,
tant de les tradicionals com de les que provenen de les TIC.

2. Precisio i rigor en la recerca i en la reelaboraci6 de la informacio.

3. Valoracio i seleccio de la informacio de les diverses fonts per a 1’elaboracio
de textos i treballs académics.

BLOC IV. LITERATURA
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Conceptes
Primer curs

1. Caracteristiques de la llengua literaria. Els géneres literaris.

2. Evolucid historica de les formes literaries.

- Edat mitjana: marc historic i cultural.

- La lirica tradicional i la lirica culta: lectura i analisi de poemes representatius.
- Estudi especial de Gonzalo de Berceo i de Jorge Manrique.

- L’¢pica medieval: estudi i comentari d’alguns fragments del Poema de Mio
Cid.

- Lectura i analisi d’unes escenes de La Celestina.

- S. XVIi XVII Renaixement i Barroc: marc historic i cultural.

- La lirica: temes i estructures. Lectura i analisi de poemes representatius.

- Models narratius. Tipologia de la novel-la. La novel-la picaresca. Miguel de
Cervantes i la novel-la moderna. Lectura de textos. Analisi de capitols repre-
sentatius de Don Quijote de la Mancha, Novelas ejemplares i El Buscon.

- El teatre: lectura i comentari d’unes escenes d’obres de Lope de Vega i
Calderon de la Barca.

3. Analisi i comentari d’una obra de cada ¢poca i lectura dels fragments més rep-
resentatius d’algunes obres de les literatures de les llengiies constitucionals i de
les literatures estrangeres.

Segon curs

1. Innovaci6 i modernitat en el segle XVIII.

- L’assaig: analisi de textos de José Cadalso i de Gaspar Melchor de Jovellanos.
- El teatre: lectura i comentari d’unes escenes d’una obra de Leandro Fernandez
de Moratin.

2. La literatura en el segle XIX.

- El Romanticisme: marc historic i cultural. Originalitat del Romanticisme.

- La lirica: analisi de poemes de Jos¢ de Espronceda i de Gustavo Adolfo
Bécquer.

- La prosa: lectura d’un article de Mariano José de Larra.

- El teatre romantic: analisi d’escenes d’una obra del Duque de Rivas, de
Antonio Garcia Gutiérrez o de José Zorrilla.

- El Realisme: la innovacio narrativa en la segona meitat del segle XIX: Benito
Pérez Galdés i Leopoldo Alas “Clarin’.

3. La literatura en el segle XX. Caracteristiques generals. Les avantguardes.

- La lirica en el segle XX: analisi i comentari de poemes de Antonio Machado,
de Juan Ramoén Jiménez i d’un poeta de la Generacio de 1927.

- Tendencies de la lirica en la segona meitat del segle XX.

- La narrativa en el segle XX. Els nous models narratius.

- La novel'la i el conte hispanoamerica.

- Evolucio i transformacio del teatre.

- L’assaig.

4. Analisi i comentari d’una obra de cada época de la literatura castellana.

5. Lectura dels fragments més representatius d’algunes obres de les literatures
de les llengiies constitucionals i de les literatures estrangeres.

Procediments

1. Confecci6 i interpretacio dels quadres cronologics i esquemes que permetin
relacionar les diverses manifestacions literaries entre si, i amb la situacié politi-
ca, social i cultural en qué es produeixen.

2. Lectura, analisi i comentari d’obres literaries i/o fragments significatius dels
diferents géneres dels periodes estudiats.

3. Produccio de textos literaris d’acord amb les estructures de genere i els recur-
sos retorics corresponents.

4. Participacio en debats sobre les idees que suggereix la lectura de fragments i
obres literaries.

Actituds, valors i normes

1. Interés i curiositat per la lectura i I’escriptura com a fons d’informacio, d’au-
toconeixement, d’accés a la cultura, de formacio i com a fons de plaer.

2. Valoraci6 positiva dels moviments, les obres i els autors de la tradici6 literaria
com a mostres del patrimoni cultural.

3. Estima per les produccions literaries d’altres llengiies i cultures com a ele-
ments identificadors d’una col-lectivitat.

4. Consolidaci6 de I’habit de la lectura com a font d’informacié i plaer.

4. CRITERIS D’AVALUACIO

Els criteris d’avaluacio estableixen els tipus i graus d’aprenentatge que s’espera
que els alumnes hagin assolit respecte a les capacitats que expressen els objec-
tius generals.

Primer curs

1. Analitzar i sintetitzar oralment i per escrit diferents tipus de textos formals,
assenyalar les idees principals, les secundaries, la intencié comunicativa i

reconeixent possibles incoheréncies i ambigiiitats i, alhora, aportar-hi una
opini6 personal.

2. Redactar textos formals amb adequacid, correccid, coheréncia i cohesio, tot
seguint les fases del procés de creacié d’un text: planificacio, estructuracio i
redaccio.

3. Planificar i exposar oralment un tema tenint en compte les propietats textu-
als.

4. Distingir i analitzar els elements que formen part del procés de comunicacid
i les funcions predominants dels llenguatge.

5. Diferenciar les varietats de la llengua, aixi com les diferents llengiies consti-
tucionals d’Espanya i les seves varietats, coneixent el seu origen i la seva evolu-
cio.

6. Cong¢ixer i identificar les diferents varietats de 1’espanyol (geografiques,
socials i d’estil) mitjangant 1’observacio directa.

7. Identificar les diferents unitats lingiiistiques, les seves combinacions, rela-
cions i funcions.

8. Analitzar els elements fonics, morfosintactis i lexicosemantics de diferents
textos.

9. Aplicar les normes fonétiques, ortografiques, morfosintactiques i léxiques en
la correcci6 de textos propis o d’altri.

10. Destriar els elements constitutius del léxic de la llengua espanyola i anal-
itzar-ne les estructures.

11. Analitzar textos literaris, relacionant-los amb les estructures de génere i amb
els procediments retorics utilitzats.

12. Llegir, analitzar i comentar les obres programades i fragments representatius
de diferents generes i autors, valorant I’enriquiment personal que aporten.

13. Con¢ixer i valorar I’evolucio historica de les formes literaries des de I’edat
mitjana fins al segle XVII, tenint en compte el marc historic i cultural, i la seva
relacio amb els autors i obres més destacats.

14. Contextualitzar textos literaris dins la producci6 de 1’autor i el marc historic
i cultural de I’¢poca.

15. Coneixer i valorar les obres i els autors més representatius de la literatura
des de I’edat mitjana fins al segle XVII, en les diverses llengiies constitucionals
ide la literatura universal.

16. Elaborar treballs académics que s’ajustin a unes normes prefixades, mit-
jangant la consulta de fonts de documentaci6 tradicionals i de les procedents de
les TIC.

Segon curs

1. Analitzar i sintetitzar oralment i per escrit textos de diferent tipus i distint niv-
ell de formalitzacid, assenyalant-ne les idees principals i les secundaries i la
intencié comunicativa, coneixent possibles incoheréncies i ambigiitats i apor-
tant-hi una opini6 personal.

2. Redactar textos escrits de diferent tipus adequats a la situacié de comuni-
cacio, utilitzant mecanismes de cohesié , coheréncia i correccio, tot seguint les
fases del procés de creacié d’un text: planificacio, estructura i redaccio.

3. Interpretar i valorar textos escrits especifics (humanistics, periodistics, cien-
tifics, literaris, etc), analitzant la seva estructuracio interna i les relacions de
I’autor amb el text i I’obra.

4. Planificar i exposar oralment un tema tenint en compte les propietats textu-
als.

5. Congixer ’origen i evoluci6 de la llengua espanyola.

6. Distingir les diferents llengiies constitucionals d’Espanya i con¢ixer el seu
origen i evolucio, valorant-ne les situacions de bilingiiisme.

7. Cong¢ixer, identificar i valorar les principals varietats de 1’espanyol (geogra-
fiques, funcionals i socials ) mitjangant ’observacio directa.

8. Reconeixer les caracteristiques lingiiistiques de 1’espanyol actual.

9. Identificar les diferents unitats lingiiistiques, les seves combinacions, rela-
cions i funcions.

Analitzar els elements fonics, morfosintactics i lexicosemantics de diferents tex-
tos.

11. Aplicar les normes fonétiques, ortografiques, morfosintactiques i léxiques en
la correccid de textos propis o d’altri.

12. Destriar els elements constitutius del léxic de la llengua espanyola i anal-
itzar-ne les estructures.

13. Analitzar i aplicar els mecanismes lingiiistics per a la creacié de neolo-
gismes.

14. Analitzar textos literaris, relacionant-los amb les estructures de geénere i amb
els procediments retorics utilitzats.

15. Llegir, analitzar i comentar les obres programades i fragments representatius
de diferents generes i autors, valorant-ne I’enriquiment personal que aporten.
16. Analitzar I’evolucio historica de les formes literaries des del segle X VIII fins
a I’actualitat, tenint en compte el marc historic i cultural i la seva relaci6 amb
les obres i els autors més destacats del seu periode.

17. Coneixer i valorar les obres i els autors més representatius de la literatura
dels segles XVIIIL, XIX i XX en les diverses llengiies constitucionals i de la lit-
eratura universal.

18. Contextualitzar textos literaris dins la produccié de ’autor i el marc historic
i cultural de I’época.

19. Elaborar treballs académics que s’ajustin a unes normes prefixades, mit-
jangant la consulta de fonts de documentaci6 tradicional i de les procedents de
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les TIC.
20. Aplicar técniques de comentari lingiiistic i literari tenint-ne en compte el
context historic.

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUES.
Per a I’ensenyament i aprenentatge

Com a segona etapa d’educacio secundaria, I’alumnat que arriba al batxillerat té
un bagatge adquirit que li permet assolir una competéncia comunicativa deter-
minada. Aquesta haura de consolidar-se i servir de punt de referéncia per ampli-
ar totes aquelles destreses que li permetin accedir a estudis superiors. Per aque-
st motiu els continguts conceptuals no tan sols hi seran presents sindé que
adquiriran un valor essencial en el procés d’ensenyament-aprenentatge.

Al llarg dels dos cursos de batxillerat, el professorat de llengua haura de com-
paginar activitats diverses i equilibrades perque 1’alumnat arribi a aconseguir la
solidesa d’uns coneixements lingiiistics i literaris i un correcte is de 1’idioma.
No s’ha d’oblidar el vessant creatiu i personal que es pot estimular des de 1’aula;
aixi ’estudi dels principis gramaticals, leéxics i de les funcions lingiiistiques,
I’observaci6 dels diferents registres, géneres literaris i estils, i la lectura reflex-
iva de textos literaris podran servir perqué I’alumnat, al mateix temps que
amplia coneixements i s’enriqueix culturalment, pugui transmetre els seus pen-
saments i emocions bé com a producte de ficciéo o d’una determinada situacié
comunicativa.

Cadascun dels quatre blocs en qué estan dividits els continguts d’aquesta assig-
natura pretén arribar a un objectiu.

El primer bloc, el de la comunicacio, t¢ un doble vessant: que 1’alumnat
adquireixi les competencies lingiiistiques que li permetin comprendre i produir
qualsevol tipus de textos i que conegui i accepti les varietats de la llengua castel-
lana i la realitat plurilingiie d’Espanya.

Per treballar el primer aspecte, s’ha de partir de la lectura i analisi d’un nombre
de textos seleccionats que siguin suficients per arribar a comprendre’ls i per
adquirir la capacitat de produir-ne de propis. Tant la lectura com la producci6
haura d’abastar tot tipus de textos.

Pel que fa al segon punt d’aquest bloc, el fet d’ésser una comunitat bilingiie no
ha d’influir en el treball dels aspectes que fan referéncia a la varietat lingiiistica
del castella sind que, ben al contrari, conéixer i reflexionar sobre una llengua ha
de contribuir a dominar millor la propia de la comunitat, i a comprendre i accep-
tar el bilingiiisme i la realitat plurilingiie de les Illes Balears. Partint de casos
reals i concrets s’ha d’arribar a tenir una visi6 conjunta no tan sols de la realitat
sociolingiiistica d’Espanya siné també del moén actual.

El segon bloc, I’estudi de la llengua, s’ha de plantejar com una reflexio sobre els
coneixements adquirits en 1’etapa i nivells anteriors per arribar a tenir una visio
global de la llengua com un sistema on tots els elements, fonétics, fonologics,
morfosintactis i 1éxics van lligats i son interdependents.

No cal dir que juntament amb la reflexi6 s’hauran d’ampliar i reforcar els
coneixements adquirits mitjangant exercicis practics que afermin 1’ortografia i
la morfosintaxi i ampliin el vocabulari de I’alumnat. S’ha de recalcar, sobretot,
I’us precis del lexic en cada context determinat treballant tot tipus de textos de
diferents disciplines, tant cientifiques com humanistiques.

El tercer bloc, les técniques de treball, van adregades a orientar I’alumnat en la
recerca d’informacio tant a partir dels mitjans tradicionals com de les noves tec-
nologies. La tasca del professorat en aquest aspecte seria aconseguir que 1’alum-
nat sigui capag de seleccionar d’entre tota la informacié aquella realment valida
i no deixar-se influir més que per aquella que contribueix a ampliar els seus
coneixements i a formar la seva personalitat.

Els treballs i activitats han d’estar enfocats cap a la consecucié del criteri i I’au-
tonomia suficient de I’alumnat per destriar i seleccionar allo que li és adient per
a la seva formacio.

Lultim bloc, ’estudi de la literatura, ha d’encaminar el seu ensenyament i apre-
nentatge cap a una visio6 del fet literari com a manifestacié cultural individual i
col'lectiva com a mitja pel coneixement de distints entorns i paisatges, com a
fons per a ’analisi i I’estudi del comportament huma i com a base per al coneix-
ement d’un mateix.

La lectura de textos de diferents autors servira també per ampliar la formacio
literaria, per arribar a ésser lectors interessats i competents i per desenvolupar el
sentit critic i la maduresa intel-lectual.

Els quatre blocs en conjunt hauran de contribuir a formar 1’alumnat augmentant
els seus nivells de coneixements, la capacitat de reflexio, 1’experiéncia lectora i
la imaginaci6 creadora.

La manera de presentar els continguts i els materials didactics hauria d’ésser
engrescadora, de manera que despertas 1’interés i la curiositat de ’alumnat per
ampliar-los mitjancant tasques d’investigacio i recerca.

En aquesta labor d’investigaci6 i recerca el professor, més que un organitzador,
hauria d’ésser un coordinador que, marcant unes pautes, arribi a aconseguir una
participacio activa de tot I’alumnat.

Els treballs poden organitzar-se tant individualment com en grup. Si és un tre-
ball en grup s’ha de procurar que tots els components hi aportin el seu punt de
vista i el mateix esforg participatiu.

La biblioteca i ’aula d’informatica son, a més de 1’aula classe, dos espais on
s’haurien de realitzar algunes de les sessions. Sens dubte, el llibre de text és una
eina important, perd no ha d’ésser 1’unica. Rebre, analitzar i sintetitzar infor-

macions de diferents fonts és una manera d’adquirir autonomia i capacitat per
organitzar els coneixements.

A més de la lectura de textos literaris prescrits, s’han de seleccionar i comentar
textos d’altres disciplines, tenint especial esment a la seva estructura i al léxic
especific. Aquesta tasca estara encaminada a aconseguir la destresa i la capac-
itat de produir-ne de propis. Igualment, mitjangant la seleccio de textos, el pro-
fessorat intentara transmetre els valors que inspiren les societats democratiques
i els drets humans perque 1’alumnat arribi a la maduresa com a persona respon-
sable en una societat democratica i pluralista.

Per a I’avaluacié

L’avaluaci6 ha d’ésser part del procés didactic i ha de constatar tant el procés
com I’adquisicio dels objectius especifics.

El procés s’iniciara concretant els coneixements previs de 1’alumnat mitjangant
una presa de contacte amb preguntes i respostes que permetran saber la situacio
de I’alumnat tant a nivell individual com del grup classe.

Amb I’observaci6 sistematica es podran constatar les dificultats de cada alumne
en concret i aplicar les mesures adients per a la seva superacio.

El professorat avaluara tant el grau de consecucié dels objectius per part de
I’alumnat com la seva propia practica docent. Aquest analisi permetra modificar
determinades metodologies i ampliar els recursos amb la finalitat d’utilitzar
aquells que siguin més adients per a I’assoliment dels coneixements.
Finalment s’ha de valorar el grau de consecucié dels objectius i els coneixe-
ments partint de la valoracio objectiva de les respostes de ’alumnat, i de la seva
capacitat d’expressar-les oralment i per escrit.

L’alumnat ha d’ésser conscient que I’avaluacio és un procés i no el resultat de
la demostracio dels seus coneixements en un moment determinat.

Igualment haura de saber quins son els criteris i els instruments que el professor
aplicara en cada moment de 1’avaluacio.

SOCIETAT, CULTURA I RELIGIO
1. INTRODUCCIO

L’assignatura societat, cultura i religi6 en la seva opcio no confessional entén el
fet religios com un element de la civilitzacio i les manifestacions i expressions
historiques de les distintes religions, com a fenomens que han influit en major o
menor grau en la configuracio social i cultural dels pobles i en la seva trajectoria
historica. En conseqiiéncia, I’opci6 no confessional de 1’assignatura de societat,
cultura i religio ve a contribuir a la formacié humanistica de I’alumnat, que
completa amb ella els coneixements adquirits en altres assignatures.

Amb aquest fi, ’assignatura de societat, cultura i religio en 1’opcié no confes-
sional, enquadrara el fet religios en de les segiients dimensions:

- La dimensi6 historica i cultural que situa el coneixement de les religions en la
seva realitat historica concreta amb les seves projeccions positives i negatives
tant en la configuraci6 de les societats en qué sorgeixen i influeixen com en les
relacions entre els pobles. També hi tenen cabuda els condicionaments i claus
culturals que configuren les manifestacions de la religio, aixi com els condi-
cionaments religiosos que han influit en els fets politics, socials i culturals de la
civilitzacio.

- La dimensié humanistica que estara desenvolupada mitjangant la combinaci6
de tres tipus de factors relatius a les religions: primer, les arrels religioses de
moltes estructures, costums i usos socials de 1’actualitat; segon, les diferéncies
entre els codis de conducta individual i de relaci6 que sustenten les distintes reli-
gions, derivades de les seves respectives concepcions del mon i; tercer, la
importancia determinant de la llibertat de les consciéncies i de la llibertat reli-
giosa com a elements essencials d’un sistema politic de llibertat i convivencia.
- La dimensi6 cientifica que consisteix en la consideracio dels fets religiosos a
la llum de la metodologia de la historia i de les cieéncies socials i de la naturale-
sa per distingir amb claredat el que correspon a aquestes i és propi de la dimen-
si6 especificament religiosa.

- La dimensi6 moral, resultat de 1’analisi dels diferents sistemes morals propis
de cada religi6 i de I’estudi de les diverses postures que les distintes religions
mantenen respecte als grans problemes actuals de la humanitat.

Per altra banda, ha de considerar-se que les religions més importants transmeten
la seva tradici6 i continguts en fonts escrites d’alt valor literari, per la qual cosa
la lectura dels documents que contenen llegendes, narracions, discursos doctri-
nals o poesia religiosa haura de contribuir a la finalitat proposada en la totalitat
de la programaci6 educativa, que és estimular I’interés de 1’alumnat per la lec-
tura, el seu nivell d’informacio i la seva capacitat de comprensio de diferents
realitats. Aixi mateix les representacions religioses, com les imatges, simbols i
rituals de cada sistema religios, han d’estimular també 1’exercici de valoracio
estética de les manifestacions artistiques, otorgant la importancia que mereix a
la conservacio, reconstruccié i coneixement del patrimoni religios de la human-
itat pels seus valors historics i artistics. En aquest sentit, les tecnologies de la
informaci6 i la comunicacié serviran per a facilitar a I’alumnat ’accés i coneix-
ement de tot aquest ric patrimoni. Dins I’ambit concret de les Balears, 1’assig-
natura societat, cultura i religi¢ afavorira que I’alumnat aprengui a valorar el
patrimoni religids propi pels seus valors historics i artistics.

Aquesta assignatura abordara 1’aprofundiment de les formes i manifestacions
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del fet religios, aixi com les filosofies i doctrines que I’afirmen o, pel contrari,
el neguen. S’estudiaran les relacions de la politica, I’¢tica i I’estat amb la religio,
aixi com la preséncia del fet religios en la Constitucio espanyola, i de les Illes
Balears.

2. OBJECTIUS

1. Analitzar la relacio en les societats obertes i democratiques entre els valors
civics i religiosos.

2. Adquirir un judici personal, critic i raonat sobre les diverses formes de resol-
dre els conflictes en els quals intervenen diferents interpretacions dels valors
civics.

3. Analitzar les conseqiiéncies de la manipulaci6 totalitaria de la consciéncia, bé
manipulant o, bé destruint les creences religioses, el pluralisme cultural i politic
i la llibertat de les consciéncies.

4. Analitzar el paper de la democracia, els drets humans i el pluralisme com a
fonament de la convivéncia.

5. Valorar la importancia del fet religios i la tradicio religiosa en la societat i cul-
tura de les Balears.

6. Fomentar el respecte i la tolerancia per a les diferents religions que actual-
ment coexisteixen apreciant el valor de ’aportacio social, cultural i artistica
d’aquest pluralisme.

3. CONTINGUTS
Conceptes

1. El fet religios. Formes i manifestacions: especificitat d’aquestes a les Balears.
2. Déu i I’home en les religions monoteistes. Els grans personatges de les reli-
gions monoteistes.

3. Larad i la fe. Teisme, agnosciticisme, fideisme, ateisme. Teologia i mistica.
4. Politica i religi6. Les relacions església-estat. Tolerancia i llibertat religiosa.
Teocracia i fonamentalismes.

5. Societat i religio. La religio civil. Laicisme. L’ateisme com a politica d’estat.
6. Etica i religio. Etica publica i étiques privades.

7. El fet religios en la Constitucio espanyola.

8. Valors civics i comunicaci6 social. Tolerancia i pluralisme religios en ’art, la
publicitat i els mitjans de comunicaci6 social. Art i literatura religiosa a les
Balears.

9. La responsabilitat davant un mén interdependent. El concepte de solidaritat i
humanitarisme. Organitzacions no governamentals de caracter religios a les Illes
Balears.

Procediments

1. Us de la cronologia per a contextualitzar historicament el fet religios.
tradicions) que intervenen en el fenomen religiés com a manifestacié cultural.
3. Preparaci6 i realitzaciéo de debats, exposicions personals i conclusions mit-
jangant la utilitzacié correcta de 1’expressio oral i escrita.

4. Plantejament i comprovaci6 d’hipotesis formulades sobre el fet religios.

5. Domini de la terminologia especifica de 1’assignatura.

6. Recerca, obtencio i recuperacio de referéncies, testimonis i noticies de fets
religiosos a partir de diverses fonts d’informacio.

7. Diferenciaci6 de tipus de manifestacions religioses que 1’alumnat sol confon-
dre: magia, supersticio i religio.

8. Identificaci6 de ’origen religios d’algunes actuacions, fets socials o mani-
festacions culturals i artistiques.

9. Lectura de biografies: Llull, Erasmo, Enric VIII, Moro, Luter, Servet.

10. Planificacio d’actuacions expositives i preparacio de ponéncies sobre temes
relacionats amb 1’experiéncia religiosa de 1’alumnat.

11. Visites a monuments religiosos.

12. Comentari i seleccio d’obres artistiques, musicals, literaries i cinematogra-
fiques significatives inspirades en el fet religios.

13. Reflexio filosofica en torn al fet religios i les seves implicacions en la soci-
etat i la cultura.

Actituds, valors i normes

1. Curiositat per I’entorn sociocultural per cercar explicacions a determinats
fenomens i comportaments de caire religios.

2. Acceptacio del sentit de solidaritat amb les persones, les societats i les cul-
tures, i conscienciacié de la importancia que té la comprensi6 de les diferents
actituds religioses.

3. Reconeixement dels principals simbols religiosos i trets culturals de les
Balears, identificant les referéncies patrimonials.

4. Reconeixement de la realitat de les Balears com a marc referencial essencial
per assolir el coneixement i la valoraci6 de les nostres arrels i el contacte entre
els pobles del mar.

5. Actitud critica en la valoracio6 de les fonts utilitzades per establir les bases de
les diverses religions i en particular de I’ Antic Testament com a expressio del

monoteisme.

6. Esforg per desenvolupar actituds critiques enfront als mitjans de comunicacié
a I’hora de crear i transmetre cultura, i provocar un determinat estat d’opinio.
7. Consciéncia de que la persona pot no ser cristiana en termes religiosos i actu-
ar amb actituds de cultura cristiana.

8. Valoraci6 la postura integradora de la religio cristiana, fomentant la solidari-
tat enfront a I’animadversio, 1’odi i la fobia per les tendéncies religioses que
s’han produit constantment en la historia de la humanitat.

9. Esfor¢ per a desenvolupar actituds civiques fomentant la disposicié per
col-laborar amb organitzacions dedicades a la solidaritat i cooperacié amb els
menys afavorits.

10. Interés per despertar el sentit socialitzant perque 1’alumnat adopti actituds i
valors compromesos amb la societat en qué viu.

11. Acceptacié dels valors dels joves d’altres cultures i utilitzaci6 de la seva
¢tica quan es plantegin situacions derivades dels conflictes de valors.

12. Valoraci6 de la lluita historica de ’ésser huma en la consecuci6 i defensa del
seus drets socials i individuals: la defensa de la igualtat, la llibertat, la justicia i
la pau en el marc constitucional.

13. Reconeixement de la importancia del conflicte entre el laicisme i el cris-
tianisme.

14. Participaci6o a I’hora de desenvolupar una societat més cohesionada,
escrupolosament respectuosa amb la pluralitat de creences al mon, especial-
ment, a Europa, a Espanya, i a les Balears.

4. CRITERIS D’AVALUACIO

Els criteris d’avaluacio estableixen els tipus i grau d’aprenentatge que s’espera
que ’alumnat hagi assolit respecte a les capacitats que expressen els objectius
generals.

1. Analitzar la relacio entre els valors civics de la societat i la historia de les
creences culturals i religioses.

2. Identificar la relacio6 existent entre drets i obligacions.

3. Analitzar i explicitar els problemes étics dels distints ambits de la vida cien-
tifica, social, cultural i religiosa.

4. Valorar els principals simbols i trets culturals religiosos de les Balears, iden-
tificant les referéncies patrimonials més importants de la seva historia, avaluant
el procés modernitzant del turisme a les Illes i la seva influéncia en el canvi de
les practiques religioses de la nostra societat.

5. Reconéixer la problematica de la societat i valorar la tasca de les organitza-
cions que lluiten per millorar la situacié de la desigualtat que pateixen diversos
sectors de la poblacio, en el marc dels valors democratics i multiculturals, apre-
ciant el nostre entorn i la propia identitat.

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUES
Per a I’ensenyament i aprenentatge

La introduccio, I’assimilacio i la comprensio dels fets i els conceptes propis de
I’assignatura societat, cultura i religio, I’adquisici6 i ’aprenentatge de procedi-
ments tan importants com la indagacio i la investigacio, 1’analisi i la inter-
pretacio de fonts documentals diverses, o I’adquisicio d’actituds relatives al
rigor critic i la curiositat cientifica son elements indispensables per aconseguir
la necessaria disciplina intel-lectual que s’exigeix en el batxillerat.

Pel que fa a I’aprenentatge, d’entre les multiples possibilitats interessa destacar,
sobretot:

- Les estratégies de caracter expositiu. Son aquelles en qué el professorat pre-
senta, mitjangant 1’exposicio oral o escrita, una seérie de coneixements elaborats
préviament que I’alumnat ha d’assimilar. Les estratégies per a 1’exposicié son
compatibles amb 1’aprenentatge significatiu sempre que compleixin una série de
requeriments (considerar-les idees i coneixements previs de I’alumnat, incenti-
var la motivacio i tenir cura de la claredat expositiva) i que vagin acompanyades
amb activitats complementaries, d’indagacio, que permeti a I’alumnat relacionar
els nous coneixements amb els que ja té adquirits.

- Les estratégies basades en 1’aprenentatge significatiu per recepcidé semblen
especialment indicades quan es tracten els continguts conceptuals de 1’assig-
natura, sobretot aquells més teorics i abstractes, que 1’alumnat dificilment
podria assolir per ell mateix, i sén recomanables quan s’han de realitzar els
plantejaments introductoris, o quan s’ha d’establir el marc de referéncia gener-
al d’aquests continguts. En aquest cas, el professor facilita ’aprenentatge de
I’alumnat i I’ajuda en 1’assimilacié de I’estructura logica de les disciplines. El
plantejament que convé adoptar en aquest cas té un caracter qiiestionador, que
dona a I’aprenentatge una dimensi6 interrogativa, que fa que la sessio lectiva o
el treball de casa serveixi per resoldre petits problemes de forma individual, en
petit grup o grup classe. Quan aquesta resoluci6 es fa de forma col-lectiva —en
un grup petit o gros— es fomenta la integracié i la participacio de 1’alumnat.
El procés d’ensenyament/aprenentatge s’organitza a través de les activitats.
Aixi, doncs, s’han de proposar activitats que permetin la presentaci6 del tema,
el debat, la indagaci6 i I’elaboracio de la informaci6 per fer possible la seva
incorporacié al coneixement de I’alumnat. Per a la presentacié s’han de progra-
mar activitats de coneixements previs i d’introduccié/motivacio; per al debat,
activitats de conflicte cognitiu i de construccio de significats; per a la indagacio,
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activitats d’ampliacio i d’exercitacié/memoritzacio, i per a 1’elaboracio, activi-
tats de consolidacio i de sintesi/resum. Durant, i al final, algunes d’aquestes
activitats han de servir per a I’avaluacio.

Els materials d’aprenentatge que sortiran d’aquesta organitzaci6 d’activitats han
de ser potencialment significatius i aixo vol dir que han de ser presentats d’a-
cord amb la logica de I’assignatura i assequibles per a 1’edat i les caracteris-
tiques de I’alumnat.

Les estratégies d’indagacio son aquelles que van associades més directament
amb activitats de contingut procedimental i, alhora, persegueixen tant 1’apre-
nentatge i I’assimilacio dels fets i dels conceptes, com el domini del métode i de
les técniques basiques del treball cientific. També son especialment indicades
per al desenvolupament i 1’adquisicié dels habits i dels continguts actitudinals.
Aquestes estratégies d’intervenci6 didactica permeten que 1’alumnat reflexioni
sobre la complexitat dels problemes humans, socials i, en particular, religiosos,
i adquireixi I’habit d’afrontar la resolucié amb relativa autonomia, mitjancant el
tractament, la consulta i la recerca d’informacions documentals, grafiques,
estadistiques, etc. Es tracta, en definitiva, de dotar I’alumnat d’unes eines adi-
ents perque pugui afrontar I’analisi critica de situacions diverses. Per aixo, en
les estratégies per indagacio, cobren especial importancia els treballs o projectes
d’investigacio i ’analisi exhaustiva de fets i casos concrets, sobretot pel que fa
a ’aprenentatge d’aquells procediments directament relacionats amb la causal-
itat multiple dels fets i dels fenomens socials, culturals i religiosos.

L’adopcio d’estratégies didactiques d’indagacio, el treball intensiu centrat en
determinats objectes d’estudi i I’aprofundiment en casos concrets i especifics no
pressuposa haver de renunciar al recurs de la memoritzacié d’informacions o de
continguts. Perque el coneixement memoritzat esdevé imprescindible sempre
que es realitzi de manera comprensiva i no exclusivament verbalista o repetiti-
va. Des d’aquesta perspectiva, I’aprenentatge memoristic representa una activi-
tat cognitiva de primer ordre i es converteix en un instrument essencial per a
’assimilaci6 d’informacions extensives.

En aquest cas, i pel fet de tractar-se d’un curriculum de les Illes Balears, convé
orientar sobre com casar allo universal i allo particular. Si les activitats d’apre-
nentatge es presenten com a problemes sobre els quals cal interrogar-se,
aleshores es presenten problemes particulars, locals, insulars, balears, siguin
problemes del passat o del present. A continuacio, s’orienta, s’interroga, es
dirigeix la logica del pensament social i, un cop elaborada la informacié, aque-
1la qiiestio local, insular o balear podra ser comparada —per analogies i/o difer-
éncies— amb qualsevol altra qiiestié similar d’un altre ambit social, cultural o
religiés. D’aquesta manera, no sols es passa del pensament particular a 1’uni-
versal, sin6 que es veu la multiplicitat de respostes que pot tenir el mateix prob-
lema i s’aprofita per estendre el relativisme cultural, una de les caracteristiques
de I’assignatura de societat, cultura i religio.

Ateses les estratégies didactiques que s’han exposat, el professorat és qui té la
responsabilitat de dirigir-ne els processos. Ho fa quan dirigeix els recursos
expositius, ja que dirigeix 1’atencié de 1’alumnat sobre aquells aspectes del
coneixement que interessa destacar, pero sobretot dirigeix el procés quan pro-
posa les activitats. Una acurada seleccio dels materials i, sobretot, un escrupolos
esglaonament de les activitats resulten imprescindibles per garantir 1’éxit de
qualsevol procés. D’aquesta feina del professorat depén que 1’alumnat pugui
anar construint el seu propi coneixement.

En moltes ocasions, el treball d’aula és un treball cooperatiu en qué la interac-
ci6 esdevé imprescindible per anar construint el coneixement individual i social.
Per acabar, és necessari posar a I’abast del professorat i de I’alumnat una amplia
diversitat de materials i de recursos didactics. De tots aquests interessen espe-
cialment:

- Els materials escrits, audiovisuals (televisio, video, projector de diapositives,
de transparéncies...), la utilitat pedagogica dels quals és de sobres coneguda.

- Els recursos informatics. L’ordinador i la tecnologia informatica ofereixen
noves perspectives per a ’ensenyament i son un recurs d’enorme potencial
didactic i educatiu.

Les sortides i les visites organitzades son un complement ineludible per a
I’ensenyament i la comprensi6 dels continguts. Sobretot, sén imprescindibles
per a I’estudi de I’entorn, preferentment des de la perspectiva de facilitar el con-
tacte i I’experiéncia directa amb la realitat més proxima a I’alumnat i el desen-
volupament de les actituds de valoracio, respecte i conservacio del patrimoni
historic, artistic i cultural. Aquest tipus d’activitats son generalment atractives i
motivadores per a I’alumnat i gairebé son les tniques que possibiliten el coneix-
ement directe de fonts materials tan importants com sén els monuments i les
restes arqueologiques.

Per a I’avaluacié

L’avaluacio constitueix un element fonamental en la practica educativa i, per
aix0 mateix, conforma una part substancial del procés d’ensenyament i apre-
nentatge. El sistema d’avaluacio és ’element que més fidelment reflecteix el
curriculum real, és a dir, I’eficacia de les programacions didactiques de cada una
de les assignatures i la viabilitat dels projectes educatius dels centres.

Els tres referents basics de I’avaluacio dels aprenentatges en ’assignatura de
societat, cultura i religi6é son: els objectius generals de 1’assignatura, els con-
tinguts i els criteris d’avaluacio.

Els objectius generals de I’assignatura de societat, cultura i religio expressats en
termes de capacitats com identificar, valorar, conéixer, etc, tenen una vinculacid

directa amb les diferents dimensions del contingut de 1’assignatura, i formulen
de manera generica allo que I’alumnat ha d’adquirir, i ha de saber fer al llarg del
batxillerat. Els objectius generals conformen el referent primer de 1’avaluacio,
ja que estableixen les prioritats principals de 1’assignatura.

Els continguts concreten les intencions educatives dels objectius generals.
L’avaluaci6 ha de tenir en compte I’aprenentatge que 1’alumnat ha assolit en
relacio amb els tres tipus de continguts, és a dir, a més dels conceptes propis de
la disciplina, cal centrar ’atenci6 en 1’avaluacio dels aspectes procedimentals 1
actitudinals, que son fonamentals en 1’assignatura de societat, cultura i religio.

En el camp procedimental és on s’haurien d’invertir, precisament, actuacions
prioritaries: obtenir, seleccionar, interpretar i contrastar informacions de difer-
ent caracter (mitjans de comunicacio social, dades estadistiques, fonts docu-
mentals i bibliografiques, arqueologiques...), analitzar les interdependéncies que
es produeixen en ’explicacio dels fets, realitzacio d’informes i petits estudis
monografics que requereixen 1’aplicacié de les técniques basiques del treball
cientific, participar en el debat i la discussio, etc.

Pel que fa als continguts actitudinals, no cal dubtar que 1’assignatura societat,
cultura i religié possibilita un tractament especific de determinades actituds i
valors de gran transcendéncia per al desenvolupament harmonic de la societat.
En aquest sentit, I’avaluacié d’aquelles actituds relacionades amb la solidaritat,
el respecte, la responsabilitat, I’interés, 1’esperit critic i els valors de la pau, el
rebuig a la intolerancia, etc., cobra també una especial significacio en el batx-
illerat.

Els criteris d’avaluacio, finalment, son el component del curriculum on es con-
creten de manera precisa els aprenentatges de 1’alumnat que, en relacié amb
I’assignatura, cal avaluar. Cada un dels criteris d’avaluacié delimita aquelles
capacitats d’un ambit determinat de continguts que, especificament, s’haurien
d’assolir, amb quin grau i a quin nivell d’aprenentatge. Per tot aixo, els criteris
d’avaluacié son un instrument de primer ordre per orientar la practica educati-
va i un dels elements del curriculum més adequats per abordar de manera efec-
tiva la progressio individual que, de forma gradual, I’alumnat realitza.

En resum, I’avaluaci6 ha de ser:

- Diversa pel que fa als procediments d’avaluaci6 (treball diari, de grup, proves
escrites, intervencions) i pel que fa a les técniques (observacid, valoracid,
autoavaluacid, autocorreccio).

- Funcional, perqué ha de corregir.

- Continua i diferenciada.

- Dispersa al llarg del procés d’aprenentatge, ja que ha de realitzar-se en tres
moments: al principi, durant i al final del procés.

En el millor dels casos 1’avaluaci¢ inicial, que segurament és la més dificil de
plantejar i valorar, hauria de poder-se reduir a un recordatori d’allo que ja es sap.
Perqué aixo sigui possible, s’haura de tenir especial esment en la seqiienciacié
dels continguts, ja que una acurada seqiienciaci6é permetra, en iniciar una nova
unitat o un nou curs, fer servir els coneixements de I’anterior. De la mateixa
manera, s’haura de procurar finalitzar cada unitat didactica amb activitats de
sintesi i/o0 consolidacié que reforcin coneixements que necessariament es faran
servir en properes unitats.

L’avaluaci6 dels processos d’ensenyament consisteix en determinar si la practi-
ca educativa utilitzada per assolir els esmentats objectius és o no la més eficag
i adequada. Les informacions que proporciona 1’avaluacié de 1’aprenentatge de
I’alumnat constitueix, alhora, un dels criteris més rellevants per a 1’avaluacié
dels processos d’ensenyament i de les estratégies educatives dissenyades pel
professorat.

Aquesta avaluaci6 la valorarem a partir de:

- Els resultats de 1’avaluacio de ’aprenentatge de 1’alumnat.

- L’avaluaci6 dels materials i les técniques que fara I’alumnat.

- El debat entre els membres que integren el departament.

- La resolucio dels problemes educatius a I’aula que haura formulat el professo-
rat individualment o en grup.

TECNOLOGIES DE LA INFORMACIO I LA COMUNICACIO .
MODALITAT CIENCIES I TECNOLOGIA.

1. INTRODUCCIO

Les tecnologies de la informacio i de la comunicacid constitueixen una area de
coneixements, amb uns fonaments técnics i una base cientifica de gran com-
plexitat; no obstant, la seva utilitzacié ha adquirit una transcendéncia evident en
el mon actual.

Al llarg del procés formatiu en 1’educacié primaria i en 1’educaci6 secundaria
obligatoria, I’alumnat s’ha anat familiaritzant progressivament amb els aspectes
basics del maneig dels ordinadors i Internet. Aquesta formacié ha de tenir la
continuitat necessaria quan 1’accés a un nivell superior de coneixement ho
requereixi. Per al batxillerat, en I’ambit de les tecnologies de la informacio és
necessari crear una assignatura especifica en la modalitat de ciéncies i tecnolo-
gia a causa dels seus continguts, tan importants a 1’hora d’utilitzar els recursos
propis de les assignatures d’aquesta modalitat i d’altres que utilitzen les noves
tecnologies per al desenvolupament dels seus curriculums. La utilitzacié dels
mitjans informatics, la practica i la generacio de noves vies professionals han de
coexistir amb el processament de la informacio en general i les seves aplicacions
en camps especifics.

La recerca de solucions en els ambits de la societat, la ciéncia i la tecnologia
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constitueixen el repte que impulsa el desenvolupament d’instruments logics i
coneixements Utils per a la labor cientifica i tecnologica. L’objectiu consisteix
en preparar |’alumnat perqué pugui desenvolupar el tipus de treballs que la nova
societat demanda, i per als quals es necessita emprar les eines que desenvolupen
continuament les noves tecnologies. T¢ una gran importancia el pas del treball
individual davant de 1’ordinador al treball en grup que multipliqui la produccio
del coneixement i faciliti I’aplicacio de projectes d’interés general.

Els continguts que es plantegen estan referits a 1’estat actual de desenvolupa-
ment de les noves tecnologies en I’ambit técnic i tecnologic, pero la seva per-
manent evolucio fa desitjable que es produeixi una periodica revisié d’aquests,
a mesura que ho exigeixin les novetats en el seu desenvolupament.

En aquest sentit, cal recordar que en els origens de les tecnologies de la infor-
macio es troben una série de descobriments en el camp de 1’electronica que, amb
el microprocessador, culmina en un procés que permetra que els ordinadors,
cada vegada amb més capacitat de tractament de la informacié i amb un cost
decreixent en la seva produccio, revolucionin el processament de la informacio.
També els nous llenguatges de programacié van augmentar la seva potencialitat
i la seva versatilitat. Les telecomunicacions van incorporar aquests descobri-
ments, juntament amb el desenvolupament de nous materials com la fibra opti-
ca, 1 van determinar I’impuls que permet avui el desenvolupament de tot un nou
entorn tecnologic gracies a la constitucio de sistemes d’informacio interactius.
Aquests sistemes, aplicats a I’automatitzacio del sector serveis, augmentaren la
productivitat en el sector terciari, font majoritaria d’ocupacio sobretot a les Illes
Balears. L’alumnat ha de con¢ixer tots aquests aspectes, i no només les aplica-
cions ofimatiques o les destinades a I’oci, per poder entendre el funcionament
de les tecnologies més punteres a 1’actualitat.

La robotica i els sistemes de disseny i fabricacio assistits canvien la concepcid
del treball industrial, obren noves possibilitats de treball productiu i milloren les
condicions de treball. A mitjans dels anys setanta es produeix el desenvolupa-
ment dels principals productes electronics que relacionen les tecnologies de la
informacié amb el gran mercat de consum, com son 1’ordinador personal i el
video comercial. La seva difusi6 en la societat augmenta d’una manera extra-
ordinaria la dependéncia d’aquesta respecte a les industries de noves tecnolo-
gies. Es necessari insistir, per tant, en la manera com aquestes tecnologies han
modificat ’accés a la informacié i a I’aprenentatge per part de la societat en la
qual vivim.

2. OBJECTIUS

L’ensenyament de la tecnologia de la informacié i la comunicacié en I’etapa de
batxillerat tendra com a objectius desenvolupar en I’alumnat les capacitats
segiients:

1. Congixer la incideéncia de les tecnologies de la informacié en la societat i en
el propi ambit del coneixement.

2. Familiaritzar-se amb els elements basics de la interficie home-maquina.

3. Valorar el paper que aquestes tecnologies ocupen en els processos productius,
industrials i cientifics amb les seves repercussions economiques i socials.

4. Congixer els fonaments fisics i logics dels sistemes lligats a aquestes tec-
nologies.

5. Manejar les estratégies que permeten convertir aquestes tecnologies en instru-
ments de disseny, simulacio, fabricaci6 i control.

6. Utilitzar aquestes eines especifiques per millorar la capacitat d’interpretacid
espacial, visual, logica i matematica de 1I’alumnat.

7. Emprar técniques de recerca, elaboraci6 i presentaci6 de la informacidé amb
criteris de realitat cientifica.

8. Utilitzar les eines propies d’aquestes tecnologies per adquirir, analitzar i
transformar la informacio, convertint-la en font de coneixement.

9. Usar els recursos informatics com a instrument de resoluci6é de problemes
especifics.

10.Fomentar les estratégies que permetin emprar els instruments de col-labo-
racio a través de la xarxa, de forma que es desenvolupi la capacitat de projectar
en comu

3. CONTINGUTS

BLOC 1. LA SOCIETAT DE LA INFORMACIO

Conceptes

1. La societat de la informacio. Difusio i implantacio.

2. De la societat de la informaci6 a la societat del coneixement.

3. Expectatives i realitats de les tecnologies de la informacio.

4. Aplicacions de les tecnologies de la informacid a I’ambit cientific i técnic.

Procediments

1. Analisi dels esdeveniments i personatges més importants al llarg de la historia
de les tecnologies de la informaci6 i la comunicacio.

2. Analisi de les noves tecnologies a I’actualitat i especulacio de I’estat de la tec-
nologia en el futur.

3. Explicaci6 de la utilitat que suposen els diferents medis informatics i de con-
trol programat a les diferents professions relacionades amb la modalitat.

Actituds, valors i normes

1. Valoracié de les diverses formes de coneixement técnic i les seves aplica-
cions.

2. Conscienciacié del desenvolupament accelerat a qué esta sotmesa la nostra
comunitat i de la importancia de tota contribucié que el faci sostenible.

3. Valoraci6 des avantatges que impliquen les tecnologies de la informacio i la
comunicaci6 en el marc de la insularitat.

4. Curiositat per les noves professions derivades de les TIC.

BLOC 2. EQUIPS INFORMATICS I PROGRAMES D’US GENERAL

Conceptes

1. Diversitat d’equips i arquitectures.

2. Informatica distribuida.

3. Principals components fisics de 1’ordinador i els seus periférics. Funcions i
relacions.

4. Sistemes operatius. Funcions i caracteristiques. Entorns grafics.

Procediments

1. Classificacio dels diferents tipus d’equips, instal-lacions i arquitectures.

2. Analisi de la importancia de les aplicacions distribuides en el treball d’equip.
3. Reconeixement de les prestacions dels ordinadors i periférics del mercat.

4. Confeccio del pressupost d’un equip a mida tenint en compta les prestacions
i preus del moment.

5. Comparaci6 dels sistemes operatius més utilitzats del moment i descripcio
dels avantatges i inconvenients de cadasci.

6. Utilitzacio, amb seguretat, dels comandaments del sistema operatiu utilitzat a
’aula a nivell d’usuari.

7. Explicacié de la metodologia de treball a les instal-lacions del centre.

Actituds

1. Interés per 1’Gs de les instal-lacions del centre a I’hora de treure profit en altres
assignatures.

2. Apreciaci6 dels canvis continus de les prestacions i dels preus dels equips.
3. Valoraci6 de les aplicacions de lliure distribuci6 i de la necessitat de progra-
madors que les facin.

BLOC 3. DISSENY, SIMULACIO I FABRICACIO PER ORDINADOR

Conceptes

1. Disseny assistit per ordinador.

2. Procediment de treball vectorial.

3. Enginyeria assistida per ordinador.

4. Disseny, simulacio i construccio de circuits.

5. Fabricacio assistida per ordinador.

6. Disseny de peces i verificaci6 de propietats fisiques.

Procediments

1. Analisi de les diferents eines existents en funcio del tipus de disseny requer-
1t.

2. Comparacio6 del programes de disseny vectorial amb els programes basats en
mapes de bits.

3. Creaci6 de diferents dibuixos en 2D amb el software de disseny vectorial per-
tinent.

4. Creaci6 de diferents modelats amb el software de disseny en 3D pertinent.
5. Resolucio de problemes molt senzills d’electricitat, electronica i pneumatica
utilitzant el programari de simulaci6 adient.

6. Reconeixement de les técniques i programes CAD-CAM més emprades en el
disseny, fabricacio i verificacio de peces industrials.

7. Analisi de les millores socials i economiques que ha suposat la implantacié
de les noves tecnologies a la industria.

Actituds, valors i normes

1. Valoraci6 dels recursos informatics com a eines que faciliten les tasques d’ex-
pressio grafica.

2. Reconeixement de la importancia de les técniques de disseny i fabricacid
industrial a I’hora de millorar resultats i reduir costos.

3. Disposici6é a muntar circuits i sistemes d’una forma virtual i no fisica.
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BLOC 4. CALCUL I TRACTAMENT QUANTITATIU DE LA INFORMACIO

Conceptes

1. Conceptes basics i funcions dels fulls de calcul.

2. Caracteristiques i finalitat dels paquets estadistics.

3. Programes per a la resoluci6 de problemes.

4. Llenguatges de programaci6 per a resoldre problemes de 1’ambit cientific.
5. Adquisicié de dades i control per ordinador.

6. Laboratori assistit per ordinador.

Procediments

1. Realitzacié d’exercicis de caire practic on s’exemplifiquin les funcions més
utilitzades en els fulls de calcul.

2. Vinculacio de les dades d’un full de calcul a altres aplicacions ofimatiques.
3. Utilitzacié de programes d’analisi i calcul matematic per a la resolucio de
problemes cientifico-técnics.

4. Classificacio dels llenguatges de programacio més utilitzats, valorant les car-
acteristiques més destacables de cadascu d’aquests.

5. Disseny d’algoritmes tipics de tractament de dades.

6. Programaci6 de diferents aplicacions relacionades amb el tractament de dades
utilitzant llenguatges de programacié d’alt nivell.

7. Adquisici6 i analisi de dades procedents de diferents sensors.

Actituds, valors i normes

1. Valoraci6 de I’ajut de les aplicacions informatiques de calcul en la resolucio
de problemes técnics.

2. Interés per la creacio d’aplicacions informatiques .

3. Rigor a I’hora del tractament de dades amb ajuda de sistemes d’adquisicio.
4. Valoraci6 de la importancia del tractament de les dades obtingudes per anal-
itzar el nostre entorn d’una forma automatitzada.

BLOC 5. RECERCA I TRACTAMENT D’INFORMACIO DOCUMENTAL

Conceptes

1. El tractament de la informacié: bases de dades documentals.
2. Utilitzacié d’Internet per accedir a la informacio.
3. Estratégies de col-laboracié en la xarxa.

Procediments

1. Analisi i comparaci6 de les diferents bases de dades.

2. Connexions a diferents bases de dades.

3. Disseny de base de dades: creaci6 de taules, informes i consultes utilitzant un
gestor de base de dades.

4. Realitzacio de diferents activitats de recerca d’informacio utilitzant cercadors
d’Internet i servidors de noticies.

5. Identificacié de les diferents estratégies de col-laboracid en xarxa utilitzant
diferents métodes de comunicacio.

Actituds, valors i normes

1. Valoracio de la potencialitat de les eines de comunicaci6 utilitzades a la xarxa
Internet per als ambits de ’educacio i el treball a distancia.

2. Valoracio de la necessitat de disposar de sistemes de comunicaci6 fiables que
contribueixin al desenvolupament economic i social

3. Valoraci6 de la importancia de la utilitzacié de mitjans informatics com a ajut
per a la gestio de dades.

4. Responsabilitat en 1"as d’Internet i rebuig a continguts poc étics.

BLOC 6. CONTROL DE PROCESSOS

Conceptes

1. Llenguatges de programaci6 i control de processos.

2. Components d’un sistema d’adquisicié de dades i un sistema de control mit-
jangant ordinador. 3. Tractament de senyals.

4. Llenguatges de programacié d’automats i robots.

5. Métodes de programacio.

6. Protocols de comunicacio.

Procediments

1. Identificaci6 dels diferents ports de comunicaci6 en els ordinadors i valoracio
de les seves caracteristiques i velocitats de transmissio.
2. Disseny d’una interficie d’entrada i sortida.

3. Programacio de diferents aplicacions relacionades amb el control d’interficies
d’entrades i sortides utilitzant llenguatges de programaci6 d’alt nivell.

4. Analisi d’una instal-lacié domotica domestica.

5. Reconeixement dels diferents llenguatges de programacié orientats a la
automatica i robotica.

6. Descripci6 dels diferents protocols de comunicaci6 estandard entre maquines.

Actituds, valors i normes

1. Reconeixement dels diferents sistemes automatics i robotics.

2. Valoracio de la correcta programacié d’un sistema robotitzat per tal d’assolir
la flexibilitat, agilitat i autonomia en I’execucio de tasques.

3. Valoracié de la importancia de I’aplicacié de la informatica en el control de
sistemes tecnics.

4. Interés per ’aplicacié de sistemes automatics a la solucié de problemes reals.
5. Reconeixement dels ordinadors com A pilar fonamental en el desenvolupa-
ment de la tecnologia.

6. Valoracio de la utilitzacio dels automatismes i els robots en la realitzacio de
tasques repetitives, perilloses, o no realitzables per I’ésser huma.

4. CRITERIS D’AVALUACIO

Els criteris d’avaluaci6 estableixen els tipus i grau d’aprenentatge que s’espera
que I’alumnat hagi assolit respecte a les capacitats que expressen els objectius
generals:

1. Analitzar i valorar les influéncies de les tecnologies de la informacié en la
societat actual, tant en els ambits de 1’adquisicio de coneixement, com de la pro-
ducci6 especifica.

2. Identificar els distints elements fisics que componen 1’ordinador, diferenciar
les seves funcions i comprendre el procés 1ogic que manté el flux i procés de la
informaci.

3. Aplicar eines de disseny, verificaci6 i simulaci6 a 1’elaboracié d’un producte.
4. Fer us d’eines de simulaci6 aplicades a 1’analisi de sistemes técnics.

5. Emprar eines d’analisi quantitativa per a extreure conclusions de series de
dades objectives.

6. Utilitzar instruments informatics de calcul i estadistics per a la resoluci6 de
problemes propis de I’itinerari.

7. Triar ’instrument més adequat per a un determinat problema cientific.

8. Obtenir informaci6 de diverses fonts documentals, locals i remotes, i estruc-
turar la informaci6 necessaria per abordar problemes propis de la modalitat amb
aquestes tecnologies.

9. Dissenyar projectes senzills de control, considerant les diferents fases d’elab-
oraci.

5. ORIENTACIONS METODOLOGIQUES

Orientacié sobre I’ensenyament/aprenentatge

La tecnologia de la informacio i la comunicacio, en general, i la informatica, en
particular, son disciplines d’un fort caracter instrumental. Per aixo, convé insis-
tir molt en la informatica com a mitja i no com a fi per si mateixa.

S’han de pensar activitats d’ensenyament / aprenentatge per posar a 1’abast de
I’alumnat les aplicacions utils a altres arees curriculars, aixi com les possibili-
tats i nous camps que els obre.

Les activitats han de ser fonamentalment practiques. No obstant aixo, s’han de
basar en conceptes solids i clars per tal que I’alumnat esdevengui un usuari
intelligent de les eines informatiques. Es a dir, que sapiga utilitzar aquesta bran-
ca de la tecnologia en diverses situacions, escollir I’eina més idonia, utilitzar les
diferents possibilitats de recerca d’informacié que ens dona, connectar correc-
tament els periférics principals, etc.

Una part del coneixements d’aquesta assignatura s’imparteix a tecnologia en
I’educacié secundaria obligatoria. La tecnologia té caracter optatiu des del ter-
cer curs. Per tant, les activitats d’ensenyament / aprenentatge s’han de dissenyar
tenint en compte la diversitat dels estudiants que tendrem a 1’aula, que vendra
donada per I’itinerari seguit abans d’arribar al batxillerat i/o bé per la situacié
personal de I’alumnat en el sentit de la facilitat d’aquest per accedir a un ordi-
nador.

Per atendre aquesta diversitat, s’hi hauran d’incloure activitats de diferent com-
plexitat i, en alguns casos, de caracter voluntari.

S’ha de partir dels coneixements previs per aplicar les estratégies que han de
dur-lo a avangar mitjangant la construccié d’aprenentatges significatius, segons
els objectius marcats.

S’ha de planificar d’una manera gradual I’assoliment dels objectius, per tal que
I’alumnat no arribi a la desmotivacié per manca real de possibilitats d’atribuir
significat a allo que aprén, a causa del gran abisme entre els seus coneixements
previs i els que es pretenen aconseguir.

L’aprenentatge dels conceptes informatics és molt laborios pel caracter forca
abstracte d’aquests; per tant, cal plantejar diferents activitats d’aprenentatge per
a cada concepte i aixi permetre que puguin madurar aquests coneixements. Es
important que es treballin d’una manera individual tants continguts procedi-
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mentals com es pugui, la qual cosa permetra que 1’alumnat vagi al seu propi
ritme i vagi construint el seu propi aprenentatge; per aixo és necessari que cada
usuari disposi d’un ordinador dins 1’aula. En el cas de ser dos usuaris per ordi-
nador, les parelles s’intentaran fer amb agrupacions pel mateix nivell. Malgrat
que nivells molt diferents podrien condicionar que tot 1’esforg recaigués en un
dels membres del grup, hi ha la possibilitat que si I’alumnat té predisposici6 a
guiar els seus companys, pugui aparéixer algun grup amb dos nivells contra-
posats.

Aquesta assignatura té uns blocs molt diversos, malgrat estiguin relacionats. De
fet, un dels seus punts forts és la gran quantitat d’aspectes de les TIC que s’es-
tudien i no només la part d’ofimatica. Pero és precisament aquesta gran varietat
la causant també d’una gran diversitat metodologica. Les segiients orientacions
fan referéncia als blocs de continguts esmentats anteriorment:

- La societat de la informacio: comenga amb un desplegament de mitjans mul-
timédia on s’estudia la historia i I’evolucio dels equips destinats a processar la
informacio. Les mateixes eines d’exposicio serviran per adonar-se de les possi-
bilitats dels equips. Una altra ullada a botigues especialitzades en ordinadors
ajudara a assolir els grans avangos tecnologics.

- Equips informatics i programes d’us general: el principal recurs d’aquest bloc
continua essent aquest gran aparador que ¢s Internet. L’elaboracié d’un pressu-
post amb un limit pressupostari és una activitat molt adient. També existeix soft-
ware especialitzat que mostra ’interior d’un PC. Si el centre disposa d’ordi-
nadors vells o es pot permetre obrir els que s’utilitzen normalment a 1’aula es
tendra un exercici insuperable a 1’hora d’absorbir aquests conceptes.

- Disseny, simulaci¢ i fabricaci6 per ordinador: en aquest bloc tematic es canvia
radicalment de metodologia. L’eix vertebral de cada explicacio i de cada exer-
cici el constitueix el programa elegit per a cada apartat. Malgrat que existeixen
programes per a cadascuna de les aplicacions que s’han d’estudiar, també exis-
teixen paquets que aglutinen un conjunt d’aplicacions.

- Calcul i tractament quantitatiu de la informacio: referent al full de calcul, la
metodologia a emprar es considera tradicional. Quan s’empra un programari
adequat es procedeix a la realitzacié d’exercicis, basats en la vida professional,
prévia explicacio de les funcions i configuracions elementals. La programacio
de les cel'les del full de calcul proporcionara un punt de partida quan, més enda-
vant, s’expliquen algorismes de programacio. Per altra banda, la possibilitat de
poder desenvolupar els seus propis programes fara que una gran part de 1’alum-
nat senti fascinacié pels llenguatges de programacié d’alt nivell. Es per aixo
que, després de la corresponent explicacio, es dissenyen exercicis que els per-
meti ser creatius. Entre aquest exercicis es poden incloure petits videojocs, sem-
pre molt senzills.

- Recerca i tractament d’informacié documental: depenent del gestor de base de
dades que utilitzem la metodologia que s’ha d’emprar sera molt diferent.
Existeix un programari que facilita la creacié de taules, informes, formularis i
consultes. Aquest programari fa aquesta labor més complexa, encara que pro-
porciona més estabilitat al sistema quan es realitza un gran volum de transaccio
de dades. El tipus d’activitat que més s’ajusta als conceptes referents a la
col-laboraci6 en xarxa ¢s la simulacié de casos practics on I’alumnat ha de com-
partir dades utilitzant diferents protocols. Aqui es pot practicar amb clients ftp,
de correu i altre tipus programari client-servidor. També es poden descriure els
protocols VPN i els conceptes de xarxes sense fil i videoconferéncia.

- Control de processos utilitzant una interficie que permeti el control de difer-
ents operadors electromecanics. A partir dels senyals procedents de sensors es
permetra la simulacié de sistemes de control programat molt similars als
emprats en la industria. Una altra activitat molt recomanable és analitzar el fun-
cionament i programacié d’un brag¢ robotic, d’automats programables i, si és
possible, alguna maquina-eina de control numeéric. La utilitzaci6é de programes
emuladors poden facilitar aquest tipus de practiques.

El caracter practic d’aquesta assignatura fa indispensable la utilitzacié d’una
série de recursos que constitueixen la seva base. La major part dels recursos que
s’han d’utilitzar s’ubiquen a I’aula d’informatica, on es desenvolupa gairebé tota
I’activitat docent, encara que la naturalesa virtual de les instal-lacions informa-
tiques permeten el treball fora d’aquest espai: departaments, terminals portatils
o des de casa.

Aquesta aula ha d’estar dotada, com a minim, del segiient mobiliari, recursos
didactics i técnics i instal-lacions:

- Mobiliari.

- Taules grans, adequades per a la ubicacié dels equips informatics i amb espai
suficient per prendre apunts i realitzar proves teoriques.

- Seients que permetin una postura adequada per fer feina.

- Armaris i prestatgeries per una biblioteca d’aula.

- Pissarra, preferiblement blanca amb retolador.

Recursos tecnics.

Ordinadors:

- Terminals per a I’alumnat

- Terminal per al professorat

- Servidor de fitxers

Programari:

- Processador de textos per a 1’elaboracio de tota la documentacio per part de
I’alumnat.

- Full de calcul.

- Programa gestor de base de dades.

- Programa de disseny vectorial.

- Programari de simulaci6 dels diferents sistemes fisics que s’han d’analitzar.
- Programari d’emulacié dels diferents sistemes informatics que s’han d’anal-
itzar.

- Programa de modelat en 3D

- Entorn visual de desenvolupament d’aplicacions

- Programa d’analisi matematic.

- Client ftp

- Client de correu electronic i de noticies

- Navegador de pagines web.

Altres:

- Impressora

- Escaner

- Projector

- Xarxa connectada a una linia de banda ampla.

- Aire condicionat per compensar la calor produida pels equips.

- Interficie d’entrades i sortides i sistemes d’adquisicio de dades.

- Components electronics i operadors electromecanics.

Recursos didactics.

- Llibres relacionats amb les tecnologies de la informacio i la comunicacio.

- Tutorials de llenguatges de programacio i connexié de base de dades.

- Manuals dels equips.

- Diccionaris técnics.

- Programari complementari pel control de la interficie.

- Periférics complementaris (web cam, camera de fotos, etc).

- Components i accessoris per mostrar (targetes d’expansio, unitats d” emma-
gatzematge, etc).

Aquest recurs tan important exigeix una correcta configuraci6 per aprofitar al
maxim el seu potencial. Tots els equips han d’estar connectats en xarxa pels
seglients motius:

- Aprofitament dels periférics com impressores, escaners, etc.

- Possibilitat de compartir connexio a Internet a partir d’una tnica linia de banda
ampla.

- Possibilitat d’ubicar els fitxers de 1’alumnat a un mateix lloc, aixo provoca un
estalvi de temps, de disquets i, com no, d’errors.

A més, és molt recomanable la connexio dels equips a un domini per aconseguir
els segiients avantatges:

- Possibilitat d’administrar la gran quantitat d’equips que es precisen a les aules.
La figura d’un administrador de domini facilita notablement aquesta tasca. Aixi
es pot fer la instal-lacié de molts components de forma remota.

- Configuraci6 dels equips amb un nivell de seguretat elevat. Els usuaris d’aque-
st equips sOn persones amb molta curiositat i ganes d’aprendre coses, que pot
ésser no es troben en el curriculum. Es per aixo que a vegades es produeixen
desconfiguracions que resulten fatals per a la integritat dels ordinador. Aquest
fet comporta la pérdua d’un terminal de forma temporal. La validacio de ’alum-
nat com a usuari impedeix facilment la desconfiguracié del sistema o I’esborrat
de fitxers critics.

- Ubicaci6 de la feina de I’alumnat a unes carpetes personals, de manera que
només |’usuari i el seu professorat pugui accedir als seus fitxers.

Son moltes les raons per a la utilitzaci6 de software lliure i aplicacions gratuites.
La principal d’aquestes és el gran estalvi pressupostari a I’hora de muntar 1’aula
d’informatica. Es per aixo, i perqué permeten cobrir gairebé totes les necessi-
tats, que es recomana aquest tipus de programes. Pero a vegades el programa en
quiestio té una configuracio, interficie o estabilitat que no fa practica la seva
utilitzacio per part de I’alumnat. Es en aquest cas que es pot valorar aquesta altra
alternativa de pagament, sempre que el preu quedi justificat per la seva qualitat
i hores d’us.

Referent als entorns de desenvolupament d’aplicacions cal dir que n’existeixen
moltissims. Un dels factors que s’han de considerar és, logicament, el grau de
coneixement del llenguatge de programaci6 per part del professorat que I’ha
d’impartir, perd sempre dins un pressupost raonable. Un altre factor és el preu,
En aquest aspecte sempre s’ha de considerar el fet que existeixen paquets de
desenvolupament de franc.

També és molt interessant que 1’entorn elegit tengui alguna de les segiients car-
acteristiques:

- Que sigui visual, basat en components.

- Que sigui multiplataforma, és a dir, que funcioni en diferents sistemes oper-
atius.

- Que tengui accés senzill als ports de comunicacio de I’ordinador.

- Que tengui la possibilitat de connectar-se a diferents bases de dades.

Per a I’avaluacio

Actualment existeix una gran diversitat pel que fa als coneixements informatics
de I’alumnat. Alguns d’ells utilitzen I’ordinador assiduament i uns altres o no en
tenen o només ’utilitzen per a activitats ludiques. Per aixo és molt necessaria la
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realitzacid d’una exploracié de preconceptes mitjangant una prova inicial mal-
grat no existeixi una avaluacio inicial a batxillerat.

En aquesta prova es detectara el grau de coneixements previs que es té de camps
com la informatica a nivell d’usuari, ’electricitat, ’electronica, etc. A partir
d’aqui les eines més importants per a I’avaluacio de 1’alumnat per part del pro-
fessorat son les segiients:

- Realitzacio de exercicis relacionats amb la utilitzaci6 del programari.

- Realitzaci6 de treballs de recerca i recopilacio d’informaci6.

- Valoraci6 diaria del treball desenvolupat per I’alumnat tant de forma individu-
alitzada com en equip.

- Valoraci6 del grau d’implicacié mitjangant debats i exposicions.

- Realitzacio de proves objectives individuals de caire teoric.

- Realitzacié de proves practiques: aquest tipus de proves estan condicionades
pel nombre d’usuaris per ordinador. Tot i que 1’ideal seria un unic usuari per
equip, també seria viable, amb algunes matisacions, fer una prova de forma con-
junta entre dos estudiants. De cap manera es recomanen més de dos usuaris per
ordinador. En el cas de no poder fer les proves practiques de forma individual,
el professorat intentara tenir en compte que el pes del treball no recaigui només
en un dels membres del grup.

3.- D'altres disposicions

CONSELLERIA D'AGRICULTURA I PESCA

Num. 5196
Resolucio de la consellera d'Agricultura i Pesca de 21 de marg
de 2005, per la qual es crea la Mesa Sectorial del Sector Lacti
Bovi

El Ple del Parlament de les Illes Balears va aprovar recentment una mocio
per la qual s'instava al Govern de les Illes Balears la presentacié d'un pla de via-
bilitat urgent i de xoc per al sector lacti que preveiés solucions estructurals amb
una visié global del sector que tengués en compte les actuacions previstes en la
propia mocio.

La Conselleria d'Agricultura i Pesca considera necessari que l'esmentat
pla es realitzi amb el consens del sector i per aixo resulta necessaria la creaci6
d'un organ que debati i proposi l'esmentat pla.

Per tot aix0, de conformitat amb l'article 19.2 de la Llei 3/2003, de 26 de
marg, de régim juridic de I'Administracié de la comunitat autonoma de les Illes
Balears, dict la segiient

RESOLUCIO

Primer
Creacio

Es crea la Mesa Sectorial del Sector Lacti Bovi de les Illes Balears, d'ara
endavant Mesa, adscrita a la Conselleria d'Agricultura i Pesca, amb la finalitat
de presentar davant de la consellera d'Agricultura i Pesca una proposta de pla de
viabilitat per al sector lacti bovi.

Segon
Contingut del pla

1. La proposta de pla de viabilitat assenyalada en l'apartat anterior ha
de preveure solucions estructurals amb una visio global de tot el sector de les
Illes Balears.

2. Amb l'objectiu d'abaratir costos de gestio, el pla preveura la centra-
litzaci6 de la gestio en la seva globalitat, la compra d'equips i productes, a més
de:

- Compres i gestio en comu (alimentacid, equips i d'altres).

- Centre d'engreixament (sota el control dels ramaders).

- Gestio conjunta de 1'alimentacio del bestiar.

- Central de comercialitzacié conjunta.

- Gabinet de projectes (que fixi un criteri técnic comu en el disseny de
les instal-lacions).

- Redisseny de totes les subvencions destinades al sector.

3. Elplaha d'estar finalitzat en el termini de 6 mesos a partir de la cons-
tituci6 de la Mesa.

Tercer
Membres

1. Els membres de la Mesa seran nomenats per la consellera
d'Agricultura i Pesca a proposta de les organitzacions segiients :
Ir). Un representant per cada una de les organitzacions professionals

agraries (OPA) segiients: ASAJA, UP Mallorca, UP Menorca, FAGME, AGRA-
ME i AGRENA.

2n). Un representant per les agrupacions intersectorials del sector agrari:
AIA

3r). El president del Consell Agrari Interinsular.

4r). Un membre per cada un dels consells agraris insulars (Mallorca,
Menorca i Eivissa-Formentera)

5¢). Un membre per totes les Agrupacions de Productors Agraris (APA)
relacionades amb el sector lacti bovi (COINGA, Lleters de Mallorca).

6¢). Un representant per les denominacions d'origen de productes deri-
vats del sector lacti (Mahon-Menorca).

7¢). Un representant dUCABAL.

8¢). Un representant de les cooperatives agraries de Mallorca.

9¢). Un representant de les cooperatives agraries de Menorca.

10¢).Un representant de les cooperatives agraries d'Eivissa-Formentera.

11¢). Un representant de les associacions de ramaders de bestiar bovi lle-
ter (Associaci6 Frisona Balear).

12¢).Un representant de cada una de les associacions d'industries lacties
(Associacio de Formatges Mallorquins, Associacio d'Industries Lacties de
Balears, Associacié de Fabricants i Maduradors de Menorca).

2. El president de la Mesa sera el president del Consell Agrari
Interinsular. Com a vicepresident primer actuara el representant del Consell
Agrari Insular de Mallorca, el vicepresident segon sera el representant del
Consell Agrari Insular de Menorca i el vicepresident tercer sera el representant
del Consell Agrari de Eivissa-Formentera. Actuara com a secretari, sense veu i
sense vot, el cap del Servei de Planificacio, Coordinaci6 i Control.

Quart
Régim juridic

El régim juridic de la Mesa s'ajustara a les normes contingudes en el capi-
tol II del titol I de la Llei 30/1992, de 26 de novembre, de régim juridic de les
administracions publiques i del procediment administratiu comu.

Cinqueé
Suport administratiu

La Conselleria d'Agricultura i Pesca aportara els mitjans teécnics, de per-
sonal i economics necessaris per al bon funcionament de la Mesa.

Els esmentats mitjans seran coordinats a través del Servei de Planificacio,
Coordinacio6 i Control de la Secretaria General.

Sisé
Publicacio

Aquesta Resolucio s'ha de publicar en el Butlleti Oficial de les Illes
Balears.

Palma, 21 de marg de 2005

La consellera d'Agricultura i Pesca
Margalida Moner Tugores

—_ O —_
4.- Anuncis

CONSELLERIA D'OBRES PUBLIQUES, HABITATGE I
TRANSPORTS

Num. 5168
Notificacio de propostes de resolucio d'expedients administratius
sancionadors per presumpta infraccié a la normativa en matéria
de transports.

Ates que no ha estat possible notificar la proposta de resolucio dels expe-
dients sancionadors i l'obertura del termini d'al-legacions per una infraccio pre-
sumpta a les disposicions reguladores del Transport Terrestre, tipificades a la
Llei 16/87 (BOE de 31/07/87), es procedeix a la notificacid segons allo que
determina l'article 59.5 de la Llei 30/92, de régim juridic de les administracions
publiques i del procediment administratiu comu, a les persones detallades a 1'an-
nex i es fa constar:

1r.- Les persones denunciades disposen d'un termini de 15 (quinze) dies
habils , a partir del segiient al d'aquesta publicacio, per a formular les seves
al-legacions i presentar els documents o altres elements de judici que s'estimin
pertinents.

2n.- Aixi mateix se'ls informa que, en el mateix termini, els sera posat de
manifest I'expedient per tal que puguin consultar-lo amb l'assisténcia, si es el



