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Secció I - Comunitat Autònoma Illes Balears

1.- Disposicions generals

CONSELLERIA D’EDUCACIÓ I CULTURA

Núm. 16843
Decret 111/2002, de 2 d’agost de 2002, pel qual s’estableix
l’estructura i l’ordenació dels ensenyaments del batxillerat a les
Illes Balears

L’Estatut d’autonomia de les Illes Balears, a l’article 15.1, determina que
correspon a la comunitat autònoma la competència de desenvolupament legislatiu
i d’execució en matèria d’ensenyament en tota la seva extensió, nivells i graus,
modalitats i especialitats, d’acord amb el que disposa l’article 27 de la Constitució
i les lleis orgàniques que, de conformitat amb l’apartat 1 de l’article 81 d’aquesta,
el desenvolupen, i  sense perjudici de les facultats que l’article 149.1.30 a
atribueix a l’Estat i a l’alta inspecció, pel que fa al seu compliment i garantia.

La Llei orgànica 1/1990, de 3 d’octubre, d’ordenació general del sistema
educatiu, configura el procés de reforma del sistema educatiu vigent fins
aleshores i dóna resposta, fonamentalment,  a l’estat de les autonomies, configurat
a la Constitució, i als interessos culturals i a les motivacions de la població.
D’acord amb el principi de l’educació permanent, al mateix temps que reordena
el sistema educatiu, estableix un currículum  obert i flexible.

Mitjançant el Reial decret 1876/1997, de 12 de desembre, sobre el traspàs
de funcions i serveis de l’Administració de l’Estat a les Illes Balears en matèria
d’ensenyament no universitari; d’acord amb la Llei orgànica 1/1990, de 3
d’octubre, d’ordenació general del sistema educatiu i amb els decrets que la
desenvolupen; d’acord amb el Reial decret 1700/1991 que estableix l’estructura
del batxillerat, i el Reial decret 1178/1992, que estableix els aspectes bàsics del
currículum que constitueixen els ensenyaments mínims corresponents al batxillerat
per a tot el territori de l’Estat, modificats pel Reial decret 3474/2000, de 29 de
desembre, correspon al Govern de les Illes Balears dictar, en l’àmbit de les seves
competències, les disposicions que siguin necessàries per establir el currículum
del batxillerat.

La Llei 3/1986, de 29 d’abril, de normalització lingüística, reconeix la
llengua catalana com a pròpia de les Illes Balears, i com a tal, com a llengua
vehicular en l’àmbit de l’ensenyament i oficial en tots els nivells educatius. El
Decret 92/1997, de 4 de juliol, regula l’ensenyament de i en llengua catalana,
pròpia de les Illes Balears, en tots els nivells educatius i en tots els centres de
l’ensenyament no universitari, i en regula l’ús com a llengua vehicular.

El Govern de les Illes Balears planteja una educació de qualitat amb
l’esperit de fer efectiva l’aspiració d’assolir un sistema educatiu per a tots els
ciutadans i ciutadanes, integrador, arrelat al medi, preventiu i compensador de
desigualtats, democràtic, solidari, que fomenti valors de pau, científic, no sexista,
coherent amb la normalització de la llengua catalana i la nostra realitat cultural,
amb voluntat d’inserció en la comunitat europea i internacional i amb dimensió
de futur.

El batxillerat, normativament, presenta una doble vessant:

- Propedèutica, que ha de permetre a l’alumnat tant la possibilitat de
continuar amb èxit uns estudis universitaris com l’accés a una formació professional
de grau superior.

- Formativa i terminal alhora, de forma que l’alumnat pugui gaudir de la
formació científica i humanística adient que li ha de permetre entendre la societat
que ens envolta.

Aquesta doble intencionalitat del batxillerat s’assumeix, d’una part, amb
les matèries pròpies de cada modalitat i amb les optatives de modalitat i
cadascuna de les respectives opcions que ofereixen els centres i, d’una altra, amb
les matèries comunes i optatives generals que completen el currículum.

El centre educatiu com a àmbit privilegiat d’aprenentatge i de consolidació
de la llengua, l’educació com a servei a la societat, la formació integral, la lectura
crítica de l’entorn, els fonaments d’una identitat col·lectiva, la diversitat entesa
com a font d’enriquiment individual i col·lectiu i el foment de la convivència, de
la solidaritat, de l’esperit democràtic i de la llibertat respectuosa amb tots els
éssers humans, són aspectes fonamentals que sempre s’han de tenir present.

El sistema educatiu que pretén el Govern de les Illes Balears és un sistema
sensible a les necessitats de la societat i de les persones que la formen i al dèficit
que pateix la llengua catalana i la nostra cultura. Així, la diversitat d’interessos
culturals, de capacitats,  motivacions,  necessitats, esdevé ara un repte fonamental
del sistema educatiu, perquè tothom pugui tenir la seva resposta en els centres
educatius.

El currículum que estableix aquest Decret comprèn els principis essencials
de la proposta educativa,  i en concreta els objectius generals, els continguts, els
criteris d’avaluació i les orientacions metodològiques; és a dir, configura  els
components curriculars que s’han  de concretar posteriorment  per part del
professorat, mitjançant els projectes curriculars, les programacions d’aula i la
pròpia pràctica educativa. El currículum no es limita als conceptes i coneixements,
sinó que ha d’incloure aquells altres aspectes que contribueixen al
desenvolupament de les persones: els procediments, les actituds, els valors i les
normes.

La concreció imprescindible per a la pràctica docent comporta la feina en

equip, com a element bàsic per donar coherència a cada centre,  a l’hora de
distribuir els continguts, organitzar-los, seqüenciar-los i concretar-ne els criteris
d’avaluació, les línies generals d’aplicació d’aquests criteris, la metodologia, les
adaptacions curriculars i les activitats de caràcter didàctic i formatiu. L’autonomia
pedagògica i organitzativa dels centres queda assegurada mitjançant la concreció
de projectes curriculars adaptats a les necessitats dels centres i a les característiques
de l’alumnat. Els departaments i els equips docents, en el marc d’aquests
projectes, han de realitzar la seva programació d’aula. A més, el professorat té una
tasca important a l’hora d’exercir l’acció tutorial, que condueix, orienta i
assessora l’alumnat quan ha de prendre decisions adequades a les seves necessitats,
interessos i capacitats.

Tot i que  els continguts dels currículums de les matèries del present Decret
estan agrupats en blocs i temes, no es poden interpretar com a unitats temàtiques,
ni tampoc s’han d’interpretar com a unitats didàctiques els apartats en què es
presenten: conceptes, procediments i actituds. Aquests continguts han de ser
presents mitjançant les diferents unitats didàctiques, en distints moments i
diferents activitats que es concreten i contextualitzen en els projectes i les
programacions que realitzin els centres i els equips docents.

Els criteris d’avaluació es fixen per àrees i per nivells, amb caràcter
flexible. Han de ser aplicats en el marc global del currículum, d’acord amb els
objectius i continguts de l’àrea corresponent. Aquests criteris estableixen els
tipus i graus d’aprenentatge, mitjançant un sistema d’avaluació contínua,
integradora i formativa.

Per tot això, d’acord amb el Consell Consultiu i a proposta del conseller
d’Educació i Cultura, després de la consulta prèvia al Consell Escolar de les Illes
Balears i de la deliberació del Consell de Govern en la reunió de 2 d’agost de 2002

DECRET

Article 1

1. Aquest decret constitueix el desplegament, per al batxillerat, d’allò que
disposa l’apartat 3 de l’article 4 de la Llei orgànica 1/1990, de 3 d’octubre,
d’ordenació general del sistema educatiu, i integra el que regula el Reial decret
1178/1992, de 2 d’octubre, pel qual s’estableixen els ensenyaments mínims
corresponents al batxillerat, modificat per Reial decret 3474/2000, de 29 de
novembre.

2. Aquest decret és d’aplicació en l’àmbit territorial de la comunitat
autònoma de les Illes Balears.

CAPÍTOL I
Estructura i ordenació acadèmica del batxillerat

Article 2

El batxillerat forma part de l’educació secundària i comprèn dos cursos
acadèmics —que l’alumnat cursa generalment entre els setze i els devuit anys—
, d’acord amb el que disposa l’article 25 de la Llei orgànica 1/1990, de 3
d’octubre.

Article 3

El batxillerat presenta una doble vessant quant a les seves finalitats; d’una
banda ha de proporcionar a l’alumnat una maduresa intel·lectual i humana, uns
coneixements i unes habilitats que li permetin desenvolupar les funcions socials
amb responsabilitat i competència, i d’altra banda el batxillerat l’ha d’orientar i
preparar, de forma homologable al nostre entorn europeu, per realitzar estudis
superiors, ja siguin universitaris o de formació professional específica.

Article 4

1. D’acord amb el que estableix l’article 27 de la Llei orgànica 1/1990, el
currículum del batxillerat s’organitza en les següents modalitats:

- Arts
- Ciències de la natura i de la salut
- Humanitats i ciències socials
- Tecnologia

2. Cadascuna de les diferents modalitats del batxillerat atén, alhora, les
finalitats propedèutica i formativa i terminal, en relació amb els diferents àmbits
del saber, la cultura i la professionalització que defineixen cada modalitat.

3. Cada modalitat del batxillerat s’organitza en itineraris específics.
4. A fi d’ampliar els itineraris educatius dels alumnes, la Conselleria

d’Educació i Cultura ha d’establir opcions per a cada modalitat del batxillerat.
Les matèries pròpies de la modalitat s’han de distribuir per a cadascuna
d’aquestes opcions.

Article 5

1. El currículum del batxillerat consta d’una part generalista formada per
les matèries comunes, d’una part diversificada més propedèutica i específica,
formada per les matèries pròpies de modalitat, i d’una part de lliure configuració,
formada per les matèries optatives. L’optativitat permet que l’alumnat mateix
n’incrementi la càrrega generalista o l’específica.
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2. Els ensenyaments del batxillerat es presenten, doncs, per matèries:
matèries comunes, matèries pròpies de la modalitat i matèries optatives.

Article 6

Les matèries comunes del batxillerat són les següents:

a) Per al primer curs:

- Llengua catalana i literatura I
- Llengua castellana i literatura I
- Llengua estrangera I
- Filosofia I
- Educació física

b) Per al segon curs:

- Llengua catalana i literatura II
- Llengua castellana i literatura II
- Llengua estrangera II
- Filosofia II
- Història

Article 7

Les matèries pròpies de la modalitat d’Arts són:

a) Per al primer curs:

- Dibuix artístic I
- Dibuix tècnic I
- Volum

b) Per al segon curs:

- Dibuix artístic II
- Dibuix tècnic II
- Imatge
- Fonaments del disseny
- Tècniques d’expressió graficoplàstica
- Història de l’art

Article 8

Les matèries pròpies de la modalitat de Ciències de la natura i la salut són:

a) Per al primer curs:

- Matemàtiques I
- Física i química
- Dibuix tècnic I
- Biologia i geologia

b) Per al segon curs:

- Matemàtiques II
- Física
- Dibuix tècnic II
- Biologia
- Química
- Ciències de la terra i del medi ambient

Article 9

Les matèries pròpies de la modalitat de Tecnologia són:

a) Per al primer curs:

- Matemàtiques I
- Física i química
- Dibuix tècnic I
- Tecnologia industrial I

b) Per al segon curs:

- Matemàtiques II
- Física
- Dibuix tècnic II
- Electrotècnia
- Mecànica
- Tecnologia industrial II

Article 10

Les matèries pròpies de la modalitat d’Humanitats i ciències socials són:

a) Per al primer curs:

- Matemàtiques aplicades a les Ciències socials I
- Llatí I
- Grec I
- Història del món contemporani
- Economia

b) Per al segon curs:

- Matemàtiques aplicades a les Ciències socials II
- Llatí II
- Grec II
- Geografia
- Història de l’art
- Historia de la música
- Economia i organització d’empreses

Article 11

1. Els centres educatius que imparteixin el batxillerat han d’oferir totes les
matèries pròpies de les modalitats que tenen autoritzades, juntament amb les
matèries optatives vinculades a aquestes modalitats. Totes aquestes matèries
s’han d’organitzar en itineraris.

2. Els centres han d’organitzar en grups i horaris diferenciats aquelles
matèries pròpies de modalitat que —encara que no hagin estat triades com a
tals— siguin necessàries per a la prova d’accés a la universitat, amb l’objectiu que
l’alumnat pugui cursar-les com a matèries optatives.

Article 12

1. L’alumnat de batxillerat ha de cursar en cada curs les cinc matèries
comunes, tres matèries triades d’entre les pròpies de la modalitat elegida i una
matèria optativa.

2. Els alumnes poden triar com a matèries optatives:

2.1. Al primer curs del batxillerat:

a) Les altres matèries pròpies de la modalitat triada determinades per al
primer curs no incloses en l’opció escollida, les matèries pròpies d’una altra
modalitat autoritzada al centre i, amb autorització prèvia de la Conselleria
d’Educació i Cultura, les matèries pròpies d’una altra modalitat no impartida al
centre.

b) Les matèries optatives vinculades a la modalitat seleccionada que
estableixi la Conselleria d’Educació i Cultura per al primer curs.

c) Les matèries optatives generals.

2.2. Al segon curs del batxillerat:

a) Les altres matèries pròpies de la modalitat triada determinades per al
segon curs no incloses en l’opció escollida, les matèries pròpies d’una altra
modalitat autoritzada al centre i, amb autorització prèvia de la Conselleria
d’Educació i Cultura, les matèries pròpies d’una altra modalitat no impartida al
centre.

b) Les matèries optatives vinculades a la modalitat seleccionada que
estableixi la Conselleria d’Educació i Cultura per al segon curs.

c) Les matèries optatives generals.

Article 13

1. La Conselleria d’Educació i Cultura ha de regular les condicions que han
de seguir els centres per impartir les matèries optatives.

2. La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’establir oportunament l’oferta
de matèries optatives vinculades per a cadascuna  de les modalitats del batxillerat
o de matèries optatives generals per a totes les modalitats, i n’ha de publicar els
currículums.

3. Els centres han de realitzar l’oferta de les matèries optatives de
batxillerat d’acord amb les demandes dels alumnes, amb la plantilla del professorat
i de conformitat amb el procediment que es determini a la normativa de
desplegament del present Decret.

4. Els centres educatius han d’oferir aquelles matèries optatives que,
d’acord amb el que disposa l’article 31.3 de la Llei orgànica 1/1990, siguin
necessàries per accedir als cicles de formació professional de grau superior
impartits en el centre mateix.

CAPÍTOL II
Desenvolupament curricular

Article 14

1. Als efectes d’allò que disposa aquest decret, s’entén per currículum el
conjunt dels objectius generals, continguts, criteris d’avaluació i orientacions
metodològiques que regulen la pràctica docent en el batxillerat.

2. En el currículum del batxillerat definit a l’annex d’aquest decret
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s’estableixen els aspectes assenyalats a l’apartat anterior per a cada matèria
comuna i cada matèria pròpia de modalitat.

3. La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’establir l’horari de les diferents
matèries, d’acord amb el que estableix l’annex II del Reial decret 3474/2000, de
29 de desembre, com també els criteris, les instruccions i les orientacions
necessàries per a l’aplicació del currículum.

Article 15

El currículum del batxillerat, en les seves diferents modalitats, ha de tenir
com a finalitat desenvolupar en l’alumnat les següents capacitats:

a) Dominar les tècniques de comunicació per produir missatges orals i
escrits, en llengua catalana i castellana, i emprar els recursos bàsics dels
llenguatges científics, icònics, literaris i tècnics.

b) Comprendre i saber-se expressar, de forma oral i escrita, en  la varietat
estàndard d’almenys una llengua estrangera per poder comunicar-se amb fluïdesa
i correcció en les situacions més pròpies de la vida quotidiana.

c) Analitzar i valorar críticament els esdeveniments del món contemporani,
els antecedents que hi influeixen i les conseqüències que se’n deriven.

d) Entendre els elements fonamentals de la investigació i del mètode
científic i aplicar-los a l’explicació dels fenòmens i realitats del medi físic i social.

e) Consolidar una maduresa i autonomia personals que els permeti actuar
de forma responsable  i creativa, participant de forma solidària i respectuosa en
el desenvolupament i la millora del nostre entorn.

f) Dominar els coneixements científics i tecnològics fonamentals i les
habilitats pròpies de la modalitat escollida, a fi de desenvolupar-se amb
competència en la vida quotidiana.

g) Desenvolupar sensibilitats i utilitzar coneixements propis dels àmbits
artístic, literari, històric, científic, social i tecnològic que permetin la formació
i l’enriquiment cultural.

h) Adquirir i consolidar hàbits i procediments relatius a les tecnologies
clàssiques i a les tecnologies de la informació i de la comunicació  per tal que
l’alumnat assoleixi una formació professional de base que permeti  l’accés a
estudis superiors o al món del treball sense entrebancs.

i) Tenir coneixement dels trets lingüístics, històrics, artístics i
mediambientals que conformen el patrimoni cultural i natural de les Illes Balears
i desenvolupar-ne actituds de respecte, conservació i millora.

j) Consolidar hàbits i actituds envers l’adquisició de capacitats físiques i
psíquiques que condueixin al desenvolupament personal i a una vida saludable.

k) Valorar la importància de l’esforç personal i la necessitat de l’aprenentatge
al llarg de tota la vida.

Article 16

1. Dins el que estableix el present decret, els centres educatius disposen de
l’autonomia pedagògica necessària per desenvolupar el currículum i adaptar-lo
a les característiques concretes del seu entorn social i cultural, d’acord amb els
criteris que prevegi el seu Projecte educatiu.

2. El Projecte curricular de centre per al batxillerat completa i desplega el
currículum establert pel Govern de les Illes Balears en aquest mateix Decret i és
el punt de referència a l’hora d’establir l’organització del centre i d’elaborar-ne
les programacions didàctiques.

3. Els centres docents han de concretar i completar el currículum del
batxillerat mitjançant l’elaboració del Projecte curricular del batxillerat, el qual
ha de respondre a les necessitats de l’alumnat i ha de garantir una acció coherent
i coordinada de l’equip docent i del procés d’ensenyament/aprenentatge.

4. El Projecte curricular ha de recollir els diversos itineraris amb les
matèries pròpies de modalitat i optatives que el centre ofereix al seu alumnat en
cada modalitat, la distribució de les matèries en cadascun dels dos cursos, i també
els objectius, els continguts i la metodologia de les diverses matèries.

5. El Projecte curricular de centre per al batxillerat ha de contenir, almenys,
els següents elements:

- L’organització i la distribució temporal de les diverses matèries.
- Les programacions de les diverses matèries.
- Els criteris d’avaluació de l’alumnat.
- Els criteris d’avaluació del desenvolupament del currículum del batxillerat.
- Els plans d’acció tutorial i d’orientació acadèmica i professional.

Article 17

1. Els departaments didàctics dels centres han d’elaborar les programacions
didàctiques de les matèries que tenguin assignades, d’acord amb el currículum
del batxillerat i en consonància amb el Projecte curricular.

2. Les programacions, per a cadascuna de les matèries, han d’incloure la
distribució, l’organització i la temporalització dels continguts, els objectius, els
principis metodològics de caràcter general, els criteris sobre els processos
d’avaluació i els criteris per seleccionar els materials curriculars.

3. Els departaments de les àrees lingüístiques, en el marc del projecte
curricular de l’etapa, han de coordinar les seves programacions didàctiques. En
relació amb les matèries de Llengua catalana i literatura i de Llengua castellana
i literatura, els departaments responsables poden optar per un plantejament de
currículum integrat de les dues matèries o pel manteniment dels currículums

separats, sempre en el context de la coordinació esmentada.
4. Les decisions relatives a la seqüenciació dels continguts i als materials

curriculars de l’alumnat han de tenir validesa al llarg dels dos cursos del
batxillerat per a cada grup d’alumnes.

Article 18

La metodologia didàctica del batxillerat ha d’afavorir la capacitat de
l’alumnat per a l’autoaprenentatge, per treballar en equip i per aplicar els mètodes
apropiats d’investigació. De la mateixa manera, ha de posar especial esment a la
relació entre els aspectes teòrics de les matèries i les seves aplicacions pràctiques.

CAPÍTOL III
Orientació i tutoria

Article 19

1. L’acció tutorial és el conjunt d’accions educatives que contribueixen a
desenvolupar i potenciar les capacitats bàsiques dels alumnes i a orientar-los per
aconseguir la seva maduresa i autonomia. Aquesta acció tutorial ha de permetre
que l’alumnat trobi respostes a aquells aspectes que també són part de la seva
formació, però que generalment resten fora de les programacions específiques.
D’aquesta manera, contribueix a la formació de la personalitat i afavoreix la
reflexió sobre els factors personals i les exigències socials que condicionen els
seus desitjos i decisions pel que fa al futur de l’alumnat.

2. L’orientació i la tutoria de l’alumnat forma part de la funció docent.
Correspon als centres educatius la programació de les activitats de tutoria sempre
d’acord amb allò que estableixi a tal efecte la Conselleria d’Educació i Cultura.

3. Cadascun dels grups en què es distribueix l’alumnat ha de tenir, almenys,
un professor o una professora que n’exerceixi la funció tutorial. Correspon a
aquest docent la coordinació de les activitats de tutoria, de l’avaluació i de
l’orientació personal del grup d’alumnes amb el suport del Departament
d’Orientació.

4. Tot el conjunt del professorat que intervé en un grup d’alumnes, amb la
coordinació del tutor o tutora responsable del grup, n’ha d’exercir l’acció
tutorial.

Article 20

L’orientació acadèmica i professional ha de tendir a fer que els alumnes
aconsegueixin al final del batxillerat la maduresa necessària per realitzar les
opcions acadèmiques i professionals més adequades a les seves capacitats i
interessos, tenint en compte la superació dels hàbits socials discriminatoris que
condicionen l’accés als diferents estudis professionals.

CAPÍTOL IV
Atenció a la diversitat

Article 21

A fi d’atendre l’alumnat en les diferents opcions acadèmiques i facilitar-
los el seu progrés cap a estudis posteriors, ja siguin universitaris o de formació
professional específica, la Conselleria d’Educació i Cultura ha d’organitzar i
regular les matèries pròpies i les optatives vinculades de les diferents modalitats
del batxillerat en itineraris educatius dins cadascuna de les modalitats.

Article 22

La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’establir, per a aquell alumnat amb
problemes greus d’audició, visió, motricitat o d’altres que es determinin, el marc
que reguli les possibles adaptacions curriculars i pot autoritzar, si n’és el cas,
l’exempció total o parcial en determinades matèries del batxillerat.

CAPÍTOL V
Avaluació

Article 23

1. El professorat ha d’avaluar els aprenentatges de l’alumnat, els processos
d’ensenyament/aprenentatge i la pròpia pràctica docent. Així mateix, ha d’avaluar
la programació docent i el desenvolupament real del currículum en relació amb
les característiques i necessitats del centre i del seu alumnat, la qual cosa ha
d’implicar l’avaluació i la revisió, si n’és el cas, del projecte curricular i les
programacions que s’estiguin desplegant.

2. L’avaluació dels processos d’ensenyament/aprenentatge s’ha de realitzar
d’acord amb els objectius educatius i criteris d’avaluació establerts en el projecte
curricular.

3. L’avaluació dels aprenentatges s’ha de fer de forma contínua i diferen-
ciada per matèries. Serà realitzada pel conjunt de professors i professores del grup
d’alumnes respectiu, coordinats pel tutor o tutora, amb l’assessorament, si escau,
del Departament d’Orientació.

4. El professorat ha d’actuar de manera coordinada i col·legiada en
l’avaluació i en l’adopció de mesures resultants d’aquest procés. S’ha de
considerar el conjunt de les matèries del curs, la maduresa acadèmica de
l’alumnat en relació amb els objectius del batxillerat i les seves possibilitats de
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progrés en estudis posteriors.

CAPÍTOL VI.
Accés, promoció, canvi de modalitat i titulació

Article 24

1. Pot accedir al batxillerat l’alumnat que estigui en possessió del títol de
Graduat en educació secundària i els que la normativa declari equivalents a
aquest efecte.

2. També pot accedir directament a les modalitats que es determinin
l’alumnat que hagi obtingut el títol de Tècnic, després d’haver cursat la formació
professional específica de grau mitjà, d’acord amb el que disposa l’article 35.3
de la Llei orgànica 1 /1990, d’ordenació del sistema educatiu. La Conselleria
d’Educació i Cultura ha de regular l’accés a cadascuna de les modalitats, tenint
en compte la relació amb els estudis de formació professional cursats.

Article 25

1. Al final del primer curs, l’equip docent ha de valorar si l’alumnat reuneix
les condicions per fer el segon curs o bé ha de tornar a cursar el primer. La decisió
sobre la promoció dels alumnes s’ha de realitzar d’acord amb allò que estableixen
els apartats 3 i 4 de l’article 23 del present Decret i allò que es disposa en aquest
article.

2. L’alumnat pot accedir al segon curs amb un màxim de dues matèries
avaluades negativament.

3. L’alumnat que no pugui accedir a segon curs ha de tornar a cursar
totalment el primer curs.

4. El centre ha d’organitzar l’atenció als alumnes de segon curs que han de
recuperar alguna de les matèries del primer curs.

5. L’alumnat que en acabar el segon curs tengui pendents d’avaluació
positiva més de tres matèries de batxillerat, ha de repetir tot el segon curs.

6. La permanència en el batxillerat en règim escolaritzat serà de quatre
cursos, com a màxim.

7. Les disposicions incloses en els punts 3, 5 i 6 del present article no
afecten l’alumnat que cursi el batxillerat en un altre règim  d’ensenyament,
d’adults o a distància.

Article 26

La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’establir les condicions en què
l’alumnat que ha cursat el primer curs en una modalitat del batxillerat, pot passar
a segon curs d’una modalitat distinta.

Article 27

1. L’alumne que en acabar aquesta etapa hagi rebut la qualificació positiva
de totes les matèries cursades, rebrà el títol de Batxiller, en virtut d’allò que
estableix l’article 29 de la Llei orgànica 1/1990.

2. El títol de Batxiller faculta per accedir als cicles de formació professional
específica de grau superior, als estudis universitaris i faculta igualment per
accedir als graus i estudis superiors d’ensenyaments artístics, amb la superació
prèvia de les proves corresponents per a aquests darrers.

Article 28

1. D’acord amb allò que estableix la Llei orgànica 1/1990, els alumnes que
superin el tercer cicle del grau mitjà dels ensenyaments de música o dansa i les
matèries comunes del batxillerat obtenen el títol de Batxiller.

2. Amb l’objecte de cursar simultàniament els estudis de música o dansa
amb els de les matèries comunes, els alumnes poden matricular-se d’aquestes
sempre que tenguin el títol de Graduat en educació secundària. També poden
realitzar-se els estudis de les matèries comunes del batxillerat amb posterioritat
a la superació del tercer cicle del grau mitjà dels ensenyaments de música o dansa.

3. La Conselleria d’Educació i Cultura ha de facilitar la possibilitat de
cursar simultàniament els ensenyaments de música o dansa i els de batxillerat
mitjançant la coordinació en l’organització i ordenació acadèmica d’ambdós
tipus d’estudis.

4. En el cas que superin aquestes matèries i l’esmentat grau mitjà, els
alumnes obtenen el títol de Batxiller, a proposta del centre on hagin cursat les
matèries comunes del batxillerat.

CAPÍTOL VII
Qualitat de l’ensenyament

Article 29

Per assolir nivells òptims en la qualitat dels ensenyaments que es regulen
en el present Decret, la Conselleria d’Educació i Cultura ha d’establir mesures
d’intervenció sobre els recursos a l’abast dels centres, la ràtio, la formació
permanent del professorat, l’elaboració de materials curriculars, l’orientació
escolar, la investigació i l’avaluació educatives i tots aquells factors que
incideixin sobre l’educació.

Article 30

1. La formació permanent del professorat constitueix un dret i una
obligació de tot el professorat.

2. Periòdicament el professorat ha de realitzar activitats d’actualització
científica, tecnològica i didàctica en els centres educatius i en institucions
formatives específiques.

3. La Conselleria d’Educació i Cultura ha de posar en funcionament
programes i actuacions de formació que assegurin una oferta àmplia i diversificada
al professorat que imparteixi el batxillerat.

Article 31

1. La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’afavorir l’elaboració de
materials que desenvolupin el currículum i ha de dictar disposicions que orientin
el treball del professorat en aquest sentit.

2. Entre aquestes orientacions s’hi inclouran aquelles referides a l’avaluació
dels aprenentatges de l’alumnat, dels processos d’ensenyament/aprenentatge i de
la pròpia pràctica docent.

Article 32

La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’afavorir la investigació educativa
i la innovació educativa mitjançant convocatòries d’ajudes a projectes específics,
incentivant la creació d’equips de professors i professores que imparteixin
diferents nivells educatius i ha de generar  un marc de reflexió sobre el
funcionament real del procés educatiu.

Disposició addicional primera

1. La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’adequar el currículum i
l’estructura establerts en el present Decret a les peculiars característiques de
l’educació a distància i de persones adultes.

2. La Conselleria d’Educació i Cultura ha d’establir les condicions i ha
d’organitzar les proves corresponents perquè les persones majors de 23 anys
puguin obtenir directament el títol de Batxiller.

Disposició addicional segona

1. D’acord amb el que disposa el Reial decret 2438/1994, de 16 de
desembre, els centres estan obligats a oferir Religió, que és voluntària per als
alumnes en el batxillerat. Els centres han d’organitzar activitats alternatives a
aquesta àrea, que seran obligatòries per als alumnes els pares o tutors legals dels
quals no manifestin la voluntat que els seus fills o filles cursin Religió.

2. En el moment de la inscripció en el centre, aquells pares o tutors que
vulguin que els seus fills i les seves filles cursin Religió ho han de comunicar a
la direcció del centre. No obstant això, durant el curs, per causes degudament
justificades, els pares o tutors poden modificar l’opció que hagin fet al principi
entre Religió i activitats alternatives, després de l’audiència prèvia amb la
direcció del centre.

3. La determinació del currículum de Religió correspon a l’autoritat
respectiva de cada una de les esglésies o confessions en els termes que el Reial
decret esmentat prescriu.

4. Correspon a la Conselleria d’Educació i Cultura el disseny i la determinació
de les activitats d’estudi alternatives.

Disposició transitòria

El que disposa  aquest Decret s’ha d’implantar l’any acadèmic 2002/2003
en el curs de primer, i  l’any acadèmic 2003/2004, en el segon.

Disposició final primera

S’autoritza  la Conselleria d’Educació i Cultura a dictar totes les disposicions
que siguin necessàries per aplicar i desenvolupar el que disposa aquest Decret.

Disposició final segona

Aquest Decret entra en vigor l’endemà d’haver-se publicat  en el Butlletí
Oficial de les Illes Balears.

Palma, 2 d’agost de 2002

EL PRESIDENT
Francesc Antich i Oliver

El conseller d’Educació i Cultura
Damià Pons Pons

ANNEX

MATÈRIES COMUNES

LLENGUA CATALANA I LITERATURA I LLENGUA  CASTELLANA
I LITERATURA
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INTRODUCCIÓ

L’enfocament del currículum integrat de les matèries de Llengua catalana
i literatura i Llengua  castellana i literatura a l’etapa de batxillerat ha d’adreçar-
se a l’ampliació de la competència comunicativa de l’alumnat i, per tant, el treball
s’ha de centrar bàsicament en l’ús de la llengua. Les llengües s’han de considerar
com a instruments per a l’intercanvi social, per a la construcció del pensament i
per a la interpretació de la realitat.

L’alumnat d’aquesta etapa, que es troba en edats compreses entre els setze
i devuit anys, presenta un nivell de maduresa intel·lectual que permet treballar
aspectes més abstractes que en etapes anteriors i, per aquest motiu, és possible
introduir-hi la reflexió com a element integrant del procés d’ensenyament/
aprenentatge.

El batxillerat, com a darrer esglaó de l’educació secundària, presenta altres
especificitats respecte a l’ESO. Les seves finalitats bàsiques són facilitar a
l’alumnat una sòlida formació intel·lectual i humana, els coneixements i les
habilitats necessaris per a la seva inserció laboral i social, i també capacitar-lo per
accedir als estudis universitaris i a la formació professional de grau superior.

El currículum fa un enfocament integrador de l’ensenyament de la llengua
catalana i literatura i de la llengua castellana i literatura. Aquesta integració és el
resultat de la convergència d’objectius, de plantejaments didàctics similars i
d’àmbits de reflexió comuns i pretén, entre d’altres finalitats, evitar repeticions,
unificar la terminologia emprada, optimitzar el temps, reforçar els continguts i
potenciar els temes transversals. Aquest enfocament facilita la transferència
d’aprenentatges lingüístics, sobretot els relacionats amb la competència
comunicativa de l’alumnat i, a més, enriqueix la seva competència plurilingüe,
imprescindible a la societat actual.

Tenint en compte la situació sociolingüística de les Illes Balears, és
particularment necessari que es treballin actituds lingüístiques i s’eliminin
prejudicis a fi que l’alumnat s’impliqui plenament en el compromís, en tant que
ciutadans conscients del procés de recobrament de la normalitat lingüística.

Els continguts d’aquest currículum es presenten dividits en cinc blocs. Des
d’un punt de vista epistemològic, els quatre primers blocs es basen en la
lingüística i la crítica literària. El cinquè bloc es justifica des d’una òptica
sociològica i emmarcada per les necessitats del món d’avui. Les indicacions (I)
i (II) signifiquen que els conceptes es treballen als dos cursos.

Bloc 1. La comunicació. Centrat en la comprensió, l’anàlisi i la producció
orals i escrites, preferentment de textos formals, més adequats a la seva edat, que
els permetran una formació integral, tant si s’insereixen al mercat laboral com si
opten per estudis superiors.

Bloc 2. El text i la reflexió lingüística. Orientat a la millora de l’ús propi
de la llengua i a la reflexió gramatical, per contribuir a sistematitzar i a consolidar
els aprenentatges sobre les estructures lingüístiques.

Bloc 3. El discurs literari. Basat en l’ampliació de la competència
comunicativa i lingüística, la consolidació de l’hàbit lector, el desenvolupament
del sentit crític, el reforç dels sabers relatius al context en què s’han produït els
textos literaris i l’aplicació d’aquests coneixements a la seva anàlisi i interpretació.
A més, un aprenentatge ben dirigit de la literatura ajuda al compliment dels
restants objectius formatius del batxillerat: autoconeixement, comprensió del
comportament humà i enriquiment cultural.

Bloc 4. Llengua i societat. Referit a la comprensió i presa de consciència
de la realitat plurilingüe i multicultural de l’Estat espanyol i del món, de la
varietat interna de les llengües, del coneixement de la seva història i de la situació
actual –tant legal com d’ús– de la llengua catalana.

Bloc 5. Tècniques de treball. Centrat en la recerca, selecció i manipulació
de la informació, utilitzant tant els mitjans tradicionals com les tecnologies de la
informació i de la comunicació (TIC): bases de dades, CD-ROM, Internet,
processador de textos…

El treball sobre els continguts d’aquests blocs anirà dirigit també a
desvetlar actituds positives d’obertura i diàleg, com també a estimular una actitud
crítica i constructiva.

En conclusió, l’educació lingüística i literària en el batxillerat s’orientarà
al desenvolupament de la capacitat comunicativa en la llengua pròpia de la
Comunitat, el català, i en la cooficial, el castellà. Aquesta capacitat se centra
bàsicament en la reflexió i l’anàlisi, la reelaboració i la producció textuals,
referides especialment als àmbits formals. Pel que fa a l’estudi de les unitats de
la llengua, de les seves relacions i funcions, s’enfocarà des de la reflexió i
s’orientarà cap a una millora de l’adequació, la coherència, la cohesió i la
correcció del text. Per altra banda, l’estudi de la literatura s’orientarà a la
consolidació de l’hàbit lector, a la reflexió sobre les obres treballades i el context
en què foren creades, i a l’adquisició d’un criteri propi. Quant al coneixement de
les varietats lingüístiques i el seu ús, haurà de contribuir a eradicar prejudicis i
a promoure actituds crítiques davant els usos del llenguatge que representen
comportaments discriminatoris. Finalment, cal no oblidar que en el món actual,
en constant transformació, es requereix un domini de les noves tecnologies de la
informació i la comunicació.

I cal recordar que per assolir tots els objectius de les matèries de llengües
és necessària la implicació del professorat de la resta de matèries. Aquest ha de
ser conscient que les llengües són el vehicle de transmissió i adquisició de
coneixements i que la precisió, la correcció i el rigor són indispensables per
aconseguir un dels objectius fonamentals del batxillerat, que és el domini oral i
escrit de les llengües catalana i castellana en tots els àmbits d’ús.

OBJECTIUS GENERALS

1. Distingir, comprendre i analitzar diferents tipus de textos formals orals
i escrits.

2. Produir missatges orals i escrits amb adequació, coherència, cohesió i
correcció textuals.

3. Fer un ús correcte de les normes que regulen l’ortografia, la morfologia,
la sintaxi i el lèxic.

4. Valorar la realitat plurilingüe i multicultural del món d’avui, fent
especial esment a la situació a l’àrea de parla catalana i a les illes Balears en
particular, a l’Estat espanyol en general i a Europa.

5. Conèixer i respectar les diferents varietats internes de la llengua i valorar
l’estàndard com a element unificador.

6. Comprendre els factors socials i legals que condicionen el contacte entre
llengües i apreciar els processos de desplegament i normalització de la llengua
catalana.

7. Conèixer les característiques generals dels períodes més representatius
de les literatures catalana i castellana, com també saber-ne contextualitzar els/les
autors/es i les obres més destacades.

8. Llegir, analitzar, comentar i valorar les obres programades i fragments
significatius de les literatures catalana i castellana, fent de la lectura una forma
d’enriquiment personal i d’obertura al món.

9. Valorar la llengua i la literatura com una herència cultural, com un mitjà
d’interpretació de la realitat i de comunicació personal i social.

10. Recercar, seleccionar i processar informació per a l’elaboració de
textos, utilitzant tant els mitjans tradicionals com les TIC.

CONTINGUTS

La comunicació

Conceptes

Primer curs

1. La comunicació. Elements. Els codis no verbals. La intenció comunicativa:
les funcions del llenguatge.

2. Les propietats del text: coherència, cohesió, adequació i correcció (I).
3. Llengua oral i llengua escrita. Característiques. Tipus de textos: orals

(conferència, debat, tertúlia, conversa…), orals i/o escrits (descripció, narració,
exposició, argumentació, instrucció, predicció…), escrits (currículum, carta
formal…)

Segon curs

1. Les propietats del text: coherència, cohesió, adequació i correcció (II).
2. Tipus de textos específics: textos científics i tècnics, jurídics i

administratius, humanístics, periodístics. La publicitat.

Procediments
1. Comprensió i anàlisi de diferents tipus de textos formals orals i escrits.
2. Producció de missatges formals orals i escrits d’acord amb les propietats

textuals.
3. Identificació dels elements de la comunicació i de les funcions del

llenguatge en diferents tipus de textos.

Actituds
1. Valoració de la llengua oral i escrita com una forma de coneixement,

plaer, informació i persuasió.
2. Respecte per les normes que regulen cada situació comunicativa.
3. Disposició per a la participació en activitats orals i escrites i en

manifestacions culturals.
4. Desenvolupament de la capacitat crítica i autocrítica.
5. Valoració de la planificació i revisió textuals d’acord amb els criteris

d’adequació, cohesió, coherència i correcció.

El text i la reflexió lingüística

Conceptes

Primer curs

1. Fonètica i ortografia.
- Particularitats dels elements fònics de la llengua. Sons i fonemes. La

síl·laba. Accent i entonació.
- Els signes de puntuació.
- Vocalisme i consonantisme: casos especials.

2. Gramàtica.
- Oració i enunciat.
- Les categories gramaticals: pronoms personals, relatius, preposicions,

formes no personals del verb, usos de ser i estar, els auxiliars…
- Tipus d’oracions.
- Funcions sintàctiques. L’oració simple.
- L’estructura del text. Els marcadors i els connectors textuals.
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3. El lèxic.
- Estructura del mot: lexema i morfema.
- Mecanismes de formació del lèxic: derivació, composició, parasíntesi i

acronímia.
- Locucions i frases fetes.
- Relacions pel significat: les famílies lèxiques i els camps semàntics.
- El lèxic i el diccionari. Característiques de les obres lexicogràfiques

bàsiques. Principis generals del diccionari en suport CD-ROM i a Internet.

Segon curs

1. Fonètica i ortografia.
- Elements fònics de la llengua: aspectes més complexos.
- Aspectes ortogràfics: casos especials.

2. Gramàtica.
- Les normes d’ús de les categories gramaticals: casos especials.
- Tipus d’oracions. Funcions sintàctiques. L’oració composta.
- Estructura del text. Els marcadors i els connectors textuals (II).

3. Lèxic.
- Relacions pel significat: polisèmia i homonímia; sinonímia i antonímia;

hiperonímia i hiponímia.
- La formació del lèxic: mots populars, cultismes, semicultismes i

pseudoderivats.
- Préstecs o manlleus. Procediments lingüístics per a la creació de

neologismes.
- La terminologia.

Procediments
1. Identificació d’unitats lingüístiques, de les seves funcions i relacions.
2. Anàlisi dels elements fònics, morfosintàctics i lexicosemàntics d’un

text.
3. Aplicació de les normes ortogràfiques, morfosintàctiques i lèxiques en

la correcció de textos propis o d’altri.
4. Recollida, selecció i processament de la informació, utilitzant mitjans

tradicionals i les TIC (diccionaris, CD-ROM, bases de dades, Internet…)
5. Consulta de diccionaris, enciclopèdies i altres fonts de documentació a

biblioteques, arxius, mediateques i xarxes telemàtiques per a la comprensió i
creació de textos a la vida acadèmica.

6. Redacció de treballs acadèmics que incorporin els elements
complementaris (fitxes, índexs, esquemes, glossaris, bibliografia…)

7. Comentari lingüístic i literari de textos, tenint en compte el context
històric.

Actituds
1. Valoració de la importància de la reflexió sobre la llengua per regular les

produccions lingüístiques pròpies i per comprendre les alienes.
2. Respecte per les normes de correcció fonètica, ortogràfica, morfosintàctica

i lexicosemàntica.

Llengua i societat

Conceptes

Primer curs

1. La realitat plurilingüe i multicultural de l’Estat espanyol, amb especial
atenció al marc legal i a la realitat sociolingüística de l’àrea de parla catalana i
de les illes Balears en concret.

2. La variació lingüística: social, estilística, funcional i geogràfica. Les
varietats geogràfiques del català i del castellà (I).

Segon curs

1. Origen i evolució de les llengües catalana i castellana.
2. Llengües en contacte:
- Bilingüisme: definició i tipus. La mitificació.
- Diglòssia: concepte.
- Conflicte lingüístic: definició.
- Procés de substitució lingüística.
- Llengües minoritàries i llengües minoritzades.
- La planificació lingüística i els processos de normalització.
- La situació jurídica de les llengües a l’Estat espanyol.

3. La situació sociolingüística actual de les llengües catalana i castellana.
4. La variació lingüística: social, estilística, funcional i geogràfica. Les

varietats socials, estilístiques, funcionals i geogràfiques del català i del castellà
(II).

Procediments
1. Identificació, anàlisi i descripció de la realitat plurilingüe i multicultural

de l’Estat espanyol.
2. Reflexió i anàlisi de la situació sociolingüística de la llengua catalana.

3. Anàlisi i interpretació de textos en la varietat estàndard i en les principals
varietats geogràfiques, funcionals i socials de la llengua.

4. Reconeixement de l’origen de les llengües catalana i castellana, observació
de la seva evolució al llarg de la història i el seu estat actual.

5. Anàlisi i distinció de diferents situacions de contacte de llengües.

Actituds
1. Sensibilització per la situació sociolingüística de les illes Balears i la

normalització de la seva llengua pròpia, el català.
2. Apreciació de la riquesa que suposa la diversitat interna de la llengua i

de l’estàndard com a element unificador.
3. Valoració del coneixement de diverses llengües com a factor

d’enriquiment i promoció personals.
4. Valoració de les llengües com a elements configuradors de la identitat

personal i col·lectiva.

El discurs literari

Conceptes

Primer curs

1. Característiques de la llengua literària.
2. Els gèneres literaris (narrativa, poesia, teatre).
3. L’obra literària i el lector: la interpretació de l’obra (personatges, temes,

tòpics, espai, temps, estructura, estil).
4. Evolució dels moviments, obres i autors/res al llarg de la història:

Literatura catalana

4.1. Edat Mitjana: marc històric i cultural.

4.1.1 La poesia trobadoresca.
4.1.2. Ramon Llull.
4.1.3. Les cròniques.
4.1.4. L’humanisme.
4.1.5. La literatura religiosa i moralitzant.
4.1.6. Les formes dramàtiques medievals.
4.1.7. El segle XV. Ausiàs March.
4.1.8. Curial e Güelfa. Tirant lo Blanc.

4.2. La literatura culta dels segles XVI, XVII i XVIII.

4.2.1. El Renaixement.
4.2.2. El Barroc.
4.2.3. La Il·lustració.

4.3. La literatura popular. La rondallística i el cançoner.

Literatura castellana

4.1.  Edat mitjana: marc històric i cultural.

4.1.1. La lírica tradicional.
4.1.2. La narrativa medieval. Poema de Mío Cid.
4.1.3. Orígens del teatre en castellà.

4.2. El segle XV.

4.2.1. La lírica culta i popular. Jorge Manrique. El Romancero.
4.2.2. La prosa: novel·la de cavalleries i novel·la sentimental. La Celestina.

4.3. El segle XVI: marc històric i cultural del Renaixement.

4.3.1. La lírica renaixentista. Garcilaso de la Vega. L’ascètica i la mística.
4.3.2. La narrativa renaixentista. Tipologia de la novel·la. La novel·la

picaresca. Lazarillo de Tormes.
4.3.3. El teatre renaixentista.

4.4. El segle XVII: marc històric i cultural del Barroc.

4.4.1. La lírica barroca. Góngora i Quevedo.
4.4.2. La novel·la moderna. Novelas Ejemplares i El Quijote de Cervantes.
4.4.3. El teatre. La renovació teatral del Barroc. Lope de Vega i Calderón

de la Barca.

4.5. El segle XVIII: marc històric i cultural.

Segon curs

Literatura catalana

1. La literatura del segle XIX: marc històric i cultural.

1.1.  El romanticisme. La Renaixença. Els Jocs Florals. Característiques de
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la Renaixença al Principat, al País Valencià i a les illes Balears.
1.2. B. C. Aribau. J. Verdaguer.
1.3. À. Guimerà: del romanticisme al realisme.
1.4. El realisme i el naturalisme. Narcís Oller.

2. La literatura del segle XX: marc històric i cultural.

2.1. El modernisme.

2.1.1. La poesia. Joan Maragall.
2.1.2. La narrativa. Víctor Català.
2.1.3. El teatre. Santiago Rusiñol.

2.2. El noucentisme. J. Carner.
2.3. L’escola mallorquina. Joan Alcover. Costa i Llobera.
2.4. L’avantguarda. Joan Salvat Papasseit.
2.5. La literatura fins als anys trenta. Carles Riba. J. M. de Sagarra.
2.6. La literatura de postguerra.

2.6.1. Narrativa: Josep Pla, Llorenç Villalonga, Mercè Rodoreda.
2.6.2. Poesia: Salvador Espriu. Joan Brossa.
2.6.3. Teatre.

2.7. La literatura contemporània: narrativa, poesia, teatre. L’assaig.

Literatura castellana

1. El segle XVIII. Innovació i modernitat.

1.1. L’assaig. Cadalso i Jovellanos.
1.2. El teatre. Leandro Fernández de Moratín.

2. El segle XIX.

2.1. Marc històric i cultural del romanticisme.

2.1.1. La lírica romàntica. Espronceda, Bécquer i Rosalía de Castro.
2.1.2. La prosa romàntica. Mariano J. de Larra.
2.1.3. El teatre romàntic.

2.2. Marc històric i cultural del realisme i del naturalisme.

2.2.1. La renovació narrativa a la segona meitat del segle XIX. Pérez
Galdós, Pardo Bazán i Leopoldo Alas “Clarín”.

3. El segle XX: de la crisi de fi de segle a la Guerra Civil.

3.1. El modernisme i la Generación del 98.
3.2. Les avantguardes literàries.
3.3. La lírica anterior a 1936. Juan Ramón Jiménez. La Generación del 27.
3.4. El teatre anterior a 1936. Evolució i transformació del teatre. Valle-

Inclán i García Lorca.
3.5. Tendències de la lírica a la segona meitat del segle XX.
3.6. La novel·la posterior a la Guerra Civil. Els nous models narratius.
3.7. El teatre posterior a la Guerra Civil. Les noves tendències teatrals.
3.8. La poesia i la narrativa a la literatura hispanoamericana.
3.9. L’assaig al segle XX.
3.10. Les darreres tendències en narrativa, poesia i teatre.

Procediments
1. Confecció i interpretació de quadres cronològics i esquemes que

permetin relacionar les diverses manifestacions literàries entre si, i amb la
situació política, social i cultural en què es produïren.

2. Lectura, anàlisi i comentari d’obres literàries i/o fragments significatius
dels diferents gèneres dels períodes estudiats.

3. Producció de textos literaris d’acord amb les estructures de gènere i els
recursos retòrics corresponents.

Actituds
1. Interès i curiositat per la lectura i l’escriptura com a font d’informació,

d’obertura al món, d’autoconeixement, de creixement personal, d’accés a la
cultura i com a forma d’oci plaent.

2. Valoració positiva dels moviments, les obres i els/les autors/es de la
tradició literària com a mostres del patrimoni cultural.

Tècniques de treball

Procediments
1. Recollida, selecció i processament de la informació, utilitzant mitjans

tradicionals i les TIC (diccionaris, CD-ROM, bases de dades, Internet…)
2. Consulta de diccionaris, enciclopèdies i altres fonts de documentació a

biblioteques, arxius, mediateques i xarxes telemàtiques per a la comprensió i la
creació de textos a la vida acadèmica.

3. Redacció de treballs acadèmics que incorporin els elements
complementaris (fitxes, índexs, esquemes, glossaris, bibliografia…)

4. Comentari lingüístic i literari de textos tenint-ne en compte el context
històric.

Actituds
1. Reconeixement de la importància de l’ús de les diverses fonts

d’informació, tant de les tradicionals com de les que provenen de les TIC.
2. Precisió i rigor en la recerca i en la reelaboració de la informació.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

Primer curs

1. Analitzar i sintetitzar oralment i per escrit diferents tipus de textos
formals, assenyalant-ne les idees principals i les secundàries, la intenció
comunicativa, i aportant-hi una opinió personal (bloc 1, C3, P1, A4).

2. Redactar textos formals amb cohesió, coherència, adequació i correcció,
tot seguint les fases del procés de creació d’un text: planificació, estructuració i
redacció (bloc 1, C2, C3, P2, A5).

3. Planificar i exposar oralment un tema tenint en compte les propietats
textuals (bloc 1, C2, C3, P2, A5).

4. Distingir i analitzar els elements que formen part del procés de comunicació
i les funcions del llenguatge predominants (bloc 1, C1, P3).

5. Identificar les diferents unitats lingüístiques, les seves combinacions,
relacions i funcions (bloc 2, C1, C2, C3, P1, A1).

6. Analitzar els elements fònics, morfosintàctics i lexicosemàntics de
diferents textos (bloc 2, C1, C2, C3, P2, A1).

7. Aplicar les normes fonètiques, ortogràfiques, morfosintàctiques i lèxiques
en la correcció de textos propis o d’altri (bloc 2, C1, C2, C3, P3, A2).

8. Destriar els elements constitutius del lèxic català i del lèxic castellà, i
analitzar-ne les estructures (bloc 2, C3, P1, P2, A1).

9. Reflexionar, partint de l’entorn més proper, sobre la situació plurilingüe
i multicultural europea i de l’Estat espanyol, amb especial atenció a la realitat
sociolingüística de l’àrea de parla catalana i de les illes Balears en concret (bloc
3, C1, C2, P1, A1, A3).

10. Analitzar i interpretar textos en la varietat estàndard i en les principals
varietats geogràfiques, funcionals i socials de la llengua (bloc 3, C2, P3, A2).

11. Analitzar textos literaris, relacionant-los amb les estructures de gènere
i els procediments retòrics utilitzats (bloc 4, C1, C2, C3, P2, A1).

12. Llegir, analitzar i comentar les obres programades, valorant-ne
l’enriquiment personal que aporten (bloc 4, C3, C4, P2, A1, A2).

13. Conèixer i valorar l’evolució històrica de les formes literàries des de
l’edat mitjana fins al segle XVIII, relacionant-les amb les obres i els autors/es més
destacats/des del seu període (bloc 4, C4, P1, A2).

14. Contextualitzar textos literaris dins la producció de l’autor/a i el marc
sociopolític i cultural de l’època (bloc 4, C4, P1, A2).

15. Elaborar treballs acadèmics que s’ajustin a unes normes prefixades,
mitjançant la consulta de fonts de documentació tradicionals i de les procedents
de les TIC (bloc 5, P1, P2, A1, A2).

Segon curs

1. Analitzar i sintetitzar oralment i per escrit diferents tipus de textos
específics, assenyalant-ne les idees principals i les secundàries i la intenció
comunicativa, i aportant-hi una opinió personal (bloc 1, C2, P1, A4).

2. Redactar textos específics amb cohesió, coherència, adequació i correcció,
tot seguint les fases del procés de creació d’un text: planificació, estructura i
redacció (bloc 1, C1, C2, P2, A5).

3. Planificar i exposar oralment un tema tenint en compte les propietats
textuals (bloc 1, C1, P2, A5).

4. Identificar les diferents unitats lingüístiques, les seves combinacions,
relacions i funcions (bloc 2, C1, C2, C3, P1, A1).

5. Analitzar els elements fònics, morfosintàctics i lexicosemàntics de
diferents textos (bloc 2, C1, C2, C3, P2, A1).

6. Aplicar les normes fonètiques, ortogràfiques, morfosintàctiques i lèxiques
en la correcció de textos propis o d’altri (bloc 2, C1, C2, C3, P3, A2).

7. Destriar els elements constitutius del lèxic català i del lèxic castellà, i
analitzar-ne les estructures (bloc 2, C3, P1, P2, A1).

8. Conèixer l’origen i l’evolució, al llarg de la història, de les llengües
catalana i castellana (bloc 3, C1, P4, A4).

9. Reflexionar sobre la situació sociolingüística actual de les llengües
catalana i castellana (bloc 3, C3, P4, A1).

10. Analitzar i distingir els factors socials i legals que condicionen el
contacte entre llengües i valorar els processos de normalització de la llengua
catalana (bloc 3, C2, P5, A1).

11. Identificar i analitzar situacions de bilingüisme, diglòssia, conflicte,
minorització i substitució per tal de superar prejudicis lingüístics (bloc 3, C2, P5,
A1, A4).

12. Analitzar i interpretar textos en la varietat estàndard i en les principals
varietats geogràfiques, funcionals i socials de la llengua (bloc 3, C4, P3, A2).

13. Analitzar textos literaris, relacionant-los amb les estructures de gènere
i els procediments retòrics utilitzats (bloc 4, P2, A1).

14. Llegir, analitzar i comentar les obres programades, valorant-ne
l’enriquiment personal que aporten (bloc 4, C1, P2, A1, A2).

15. Conèixer i valorar l’evolució històrica de les formes literàries de la
literatura catalana (des del segle XIX fins a l’actualitat) i de la literatura castellana
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(des del segle XVIII fins a l’actualitat), relacionant-les amb les obres i els autors/
es més destacats/des del seu període (bloc 4, C1, P1, A2).

16. Contextualitzar textos literaris dins la producció de l’autor/a i el marc
polític i sociocultural de l’època (bloc 4, C1, P1, A2).

17. Elaborar treballs acadèmics que s’ajustin a unes normes prefixades,
mitjançant la consulta de fonts de documentació tradicionals i de les procedents
de les TIC (bloc 5, P1, P2, P3, A1, A2).

18. Aplicar tècniques de comentari lingüístic i literari de textos tenint-ne
en compte el context històric (bloc 5, P4, A2).

ORIENTACIONS METODOLÒGIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

A l’hora de parlar del procés d’ensenyament/aprenentatge de l’alumnat de
batxillerat, cal tenir present que a l’etapa anterior ha hagut d’assolir una
competència comunicativa en la llengua pròpia, el català, i en la cooficial, el
castellà, que li permet haver adquirit les destreses bàsiques per aplicar-les dins
una diversitat prou àmplia de contextos. Aquest fet possibilita que el professorat
d’aquesta nova etapa d’ensenyament no obligatori aprofiti aquest bagatge
adquirit i alhora pugui fer-ne un aprofundiment.

A diferència de l’ESO, al batxillerat els continguts conceptuals tenen una
major presència, ja que l’alumnat ha de poder accedir a uns estudis superiors en
què aquests són essencials. No obstant això, els continguts procedimentals i
actitudinals no s’han de deixar de banda.

La selecció i l’organització dels objectius i dels continguts han de ser prou
flexibles perquè el professorat les pugui adaptar a cada situació, segons les
característiques i necessitats de l’alumnat.

A l’hora de treballar cadascun dels blocs en què s’han dividit els continguts,
es poden tenir presents els suggeriments següents:

BLOC 1. (La Comunicació). L’objectiu d’aquest bloc és que l’alumnat
arribi a adquirir les competències lingüístiques que li permetin comprendre
qualsevol tipus de text, i produir-ne, tot respectant les quatre propietats textuals
bàsiques. El professorat ha de partir de l’observació i l’anàlisi de textos que
proporcionin models suficients per assolir aquest objectiu. En aquest nivell s’han
de treballar especialment textos formals i específics, sense deixar de banda la
tasca amb els textos informals, però tractats d’una manera més acurada que a
l’etapa anterior.

BLOC 2. (El text i la reflexió lingüística). Tot i que l’estudi de la gramàtica
no és una finalitat en si mateixa, en el batxillerat es fa necessària la reflexió a fi
d’aconseguir un major grau de competència lingüística de l’alumnat.

Pel que fa a la fonètica i la fonologia, l’alumnat ha d’arribar a un domini
de la fonètica estàndard, cosa que el professorat pot aconseguir a partir de la
detecció i correcció d’interferències i de la reflexió sobre aquells aspectes més
problemàtics.

Quant a l’ortografia, cal reforçar aquelles qüestions que no hagin quedat
prou fixades a l’ESO, tant a nivell de grup com individualment. El reforç
ortogràfic i morfosintàctic es farà d’una manera pràctica. En aquest nivell també
s’introduiran els aspectes més complexos que no s’han treballat a l’etapa anterior.

En allò referent al lèxic i a la semàntica, cal ampliar el vocabulari de
l’alumnat, introduint la terminologia específica a partir de textos extrets de la
realitat. Es procurarà que l’alumnat sigui precís i rigorós en la utilització del lèxic.

BLOC 3. (Llengua i societat). Per treballar aquest bloc s’hauria de partir de
casos reals i concrets, a fi que l’alumnat comprengui la complexa situació
sociolingüística del món actual.

BLOC 4. (El discurs literari). La literatura ha de contribuir a consolidar i
ampliar la competència comunicativa de l’alumnat, a enriquir els seus
coneixements lingüístics, a plantejar una formació literària, a més d’una informació
literària, i a formar lectors interessats i competents, atents i autònoms. No s’ha
d’oblidar tampoc el coneixement sistemàtic de la literatura catalana i de la
literatura castellana com a productes de cultures pròpies i, a la vegada, inserits
dins els corrents de la literatura universal.

BLOC 5. (Tècniques de treball). Cal recordar que els continguts d’aquest
bloc són procedimentals i actitudinals, i molt condicionats per les necessitats del
món actual. Per aquest motiu, l’ús dels mitjans de recerca tradicional, l’accés a
les TIC i el seu domini, es fan imprescindibles, i la tasca del professorat ha d’anar
dirigida a aconseguir que l’alumnat sigui autònom en el seu ús i capaç de destriar
entre l’allau d’informació que rep en la seva vida quotidiana. A partir del treball
proposat pel professor/a, l’alumne/a haurà d’assolir un criteri propi que li
permeti, a partir d’una prèvia selecció, arribar al coneixement.

Per altra banda, el paper del professorat de batxillerat no hauria de ser
únicament de subministrador d’informació sinó que, a més, hauria d’exercir com
a coordinador que proporciona pautes d’actuació. Un dels seus objectius hauria
de ser facilitar l’autonomia progressiva de l’alumnat en el procés d’aprenentatge,
per tant, la tasca no hauria d’estar limitada a donar-li unes directrius prefixades,
sinó a estimular-ne les capacitats perquè arribàs a descobriments propis. Dins
aquesta línia, el professorat hauria de rompre la monotonia, proposant activitats
diverses durant les sessions lectives, i aplicar una metodologia basada en la
proposta i en la participació activa més que no en la recepció passiva. L’aula no
s’ha de plantejar com l’únic espai educatiu i la seva distribució, sempre que sigui
possible, no ha de ser estàtica. La distribució flexible de l’aula facilita la
interactivitat i el dinamisme, permet la participació de tots/es i ajuda a rompre
l’esquema tradicional de la relació alumnat-professorat.

El material didàctic que s’utilitzarà serà, sempre que sigui possible, proper
a l’alumnat, capaç de despertar-ne l’interès i motivar-lo per realitzar tasques
d’investigació i/o recerca. A l’hora de seleccionar-lo, convé tenir presents els
continguts dels temes transversals que hi siguin adients. El llibre de text pot ser
una eina més, no necessàriament l’única ni la més important. Poden complemen-
tar la tasca docent materials de tipus divers com recursos audiovisuals,
reproduccions, software…

Tenint present que el currículum és integrat, es fa imprescindible la
col·laboració continuada entre els membres de tots dos departaments, si bé en
alguna ocasió la metodologia elegida i el punt de partida poden ser diferents, a
causa de la distinta situació legal de les dues llengües al nostre territori, el català,
llengua pròpia de la Comunitat, i el castellà, llengua cooficial. Al mateix temps,
seria desitjable que no s’excloguessin de la coordinació les altres llengües
curriculars, ja que totes tenen punts de contacte evidents, com poden ser
l’etimologia, els neologismes, la fonètica, la sintaxi, la producció textual i els
recursos comunicatius, entre d’altres. Per a una millor aplicació d’aquest
currículum, seria recomanable que les adquisicions de continguts que fa l’alumnat
des d’una de les dues llengües, s’apliquin de forma pràctica en l’altra. Tanmateix,
en determinats casos, la introducció de continguts es pot fer des de totes dues
llengües, tenint en compte les peculiaritats que alguns presenten.

Quant a l’alumnat, des del moment en què no es tracta d’un ensenyament
obligatori, es potenciarà que posseeixi un major grau d’autonomia, d’esperit
crític i de responsabilitat. La seva edat i preparació anterior li ha de permetre dur
a terme una planificació del temps i una racionalització dels esforços. Al
batxillerat tampoc no es pot oblidar l’atenció individualitzada, necessària per a
determinats/ades alumnes, amb activitats de reforç ortogràfic o gramatical.
També cal introduir-hi activitats d’investigació o ampliació per a aquells
alumnes més avantatjats, perquè afavoreixen el treball autònom i permeten que
cada alumne/a s’ajusti al seu propi ritme de feina.

Per a l’avaluació

L’avaluació, procés paral·lel a l’ensenyament/aprenentatge, té la funció
bàsica d’informar sobre el grau d’acompliment dels objectius proposats, tant al
final del procés com durant el seu desenvolupament. A més, ha de satisfer els
objectius següents:

- Informar sobre les característiques, els interessos i el nivell de coneixements
de l’alumnat.

- Facilitar la selecció de l’estratègia didàctica –conjunt de mètodes,
tècniques i mitjans– més adient als trets peculiars de l’alumnat.

- Conèixer les dificultats de l’alumnat durant el procés d’aprenentatge i, si
escau, dur a terme les regulacions que calguin per aconseguir els objectius
programats.

- Facilitar l’orientació acadèmica, selecció, agrupació i promoció de
l’alumnat.

El procés d’avaluació consta de tres fases:

- Avaluació inicial, que permetrà concretar els coneixements previs que té
l’alumne/a sobre la matèria abans de començar una nova situació d’aprenentatge.
Aquesta avaluació es pot fer a partir de la consulta de la trajectòria acadèmica i
de la interpretació de les respostes i els comportaments de l’alumnat en qüestions
relacionades amb la nova situació.

- Avaluació formativa, que permetrà detectar els progressos o dificultats
que afecten el procés d’ensenyament/aprenentatge. Es farà a partir de l’observació
sistemàtica de l’evolució de cada alumne/a.

- Avaluació sumativa, que permetrà saber si s’han aconseguit els objectius
fixats. Es farà al final del procés, a partir de la interpretació objectiva de les
respostes i els comportaments de l’alumnat pel que fa a qüestions que exigeixen
la utilització dels continguts apresos.

El procés inclou també l’autoavaluació. Aquesta afecta tant el professorat
–en relació amb la seva pròpia pràctica docent i amb la revisió constant del
projecte curricular i les programacions d’aula–, com l’alumnat. L’autoavaluació
farà l’alumne/a protagonista del propi aprenentatge i l’ajudarà a valorar la seva
feina. També, si el context ho permet, es poden aplicar tècniques de coavaluació
perquè prengui consciència del seu grau d’aprenentatge, dels seus èxits i
dificultats, i de la seva implicació al llarg del procés.

Perquè aquestes tècniques siguin efectives, l’alumnat ha de conèixer els
criteris d’avaluació, els instruments que s’hi utilitzaran i les valoracions periòdiques
que es realitzaran durant el procés.

No s’hauria d’utilitzar un únic instrument d’avaluació, sinó la combinació
de diferents mitjans com, entre d’altres, l’observació sistemàtica, les diverses
produccions dels/les alumnes, activitats d’expressió oral individuals o col·lectives,
proves específiques, enregistraments en àudio o en vídeo… Tot i que,
tradicionalment, la importància dels exàmens basats en l’avaluació dels conceptes
és força elevada en el batxillerat, s’haurien d’avaluar també els continguts
procedimentals i actitudinals.

L’aplicació correcta de l’avaluació es traduirà en una millora de tot el
procés d’ensenyament/aprenentatge, que revertirà en l’educació integral de
l’alumnat.

LLENGUA ESTRANGERA: ALEMANY
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INTRODUCCIÓ

Les llengües són fonamentalment mitjans de comunicació, i l’aprenentatge
d’una llengua estrangera ha de permetre sensibilitzar-se sobre les diferents
manifestacions de la comunicació humana, tant socials com culturals.

El fet de conèixer llengües estrangeres és una necessitat cada vegada més
gran en la societat actual. L’economia, les relacions professionals, els estudis i
la formació general, els intercanvis culturals de tot tipus, l’increment del turisme
i de l’ajuda humanitària a països en vies de desenvolupament, com també les
noves tecnologies de la informació i de la comunicació, converteixen aquesta
necessitat en una exigència dins el procés formatiu de les persones.

Aprendre llengües estrangeres influeix en el desenvolupament integral de
la personalitat augmentant l’autoestima, accelerant la construcció del pensament
formal i generant confiança en les pròpies estratègies d’aprenentatge, la qual cosa
repercuteix en un domini major de la llengua materna. El fet de dominar altres
llengües permet també conèixer altres cultures i ajuda a ser més tolerants.

A més a més, pertànyer a la Unió Europea crea la perspectiva real d’una
major mobilitat pels diferents països europeus i fa que l’ús efectiu de les llengües
estrangeres com a mitjà de comunicació i de comprensió entre els pobles sigui
cada cop més important.

Així mateix, el Consell d’Europa impulsa els seus membres a l’estudi de
les llengües del seu àmbit plurilingüe i multicultural, i per això ha elaborat el
Marc Comú de Referència Europeu per a l’aprenentatge, l’ensenyament i
l’avaluació de les llengües modernes, document que serveix per a la construcció
i posada en pràctica d’un currículum adaptat a aquesta realitat.

Les illes Balears, sigui per la seva situació geogràfica o per l’atractiu que
suposen per a altres pobles d’Europa, s’han convertit en un punt de trobada
important de diferents cultures. El turisme, l’economia i la diversitat cultural de
les nostres Illes fan que l’aprenentatge de llengües estrangeres sigui imprescin-
dible i inexcusable.

El contacte directe amb ciutadans de llengua alemanya, que hagin establert
la seva residència a les Illes o que les visitin durant les seves vacances, fa que els
joves s’adonin de la importància de l’alemany a les Balears i se sentin motivats
per estudiar aquesta llengua.

Al batxillerat, el currículum ha de continuar sent obert i flexible, dissenyat
a partir de les necessitats i els interessos d’un alumnat que ha entrat de ple en la
darrera etapa de l’adolescència. Aquesta etapa es caracteritza, primerament, per
un notable augment de les capacitats cognitives, la qual cosa el fa ja capaç de
manejar conceptes abstractes i progressar en l’aproximació metalingüística i
comunicativa del llenguatge. També ha augmentat la seva capacitat per a
l’organització i l’autocontrol, i, per tant, la seva capacitat per aprendre a aprendre
i per ser cada cop més autònom.

La major part de l’alumnat que accedeix al batxillerat ha assolit uns
coneixements de la llengua estrangera que li permeten desenvolupar-se en
situacions habituals de comunicació. En aquesta etapa és molt important incidir
en el fet que l’alumne assoleixi un major grau d’autonomia de la llengua, tenint
en compte que s’hauran perfilat amb més precisió les necessitats i els interessos
de futur de cada alumne/a.

L’aprenentatge de la llengua estrangera al batxillerat suposa, d’una banda,
la prolongació i consolidació dels coneixements adquirits i, de l’altra, el
desenvolupament de les capacitats més especialitzades, tenint en compte els
interessos professionals i acadèmics que orientaran el futur laboral de cada
alumne/a. És important revisar constantment el procés per tal d’arribar a un
producte final acurat i a una postura més madura enfront de l’aprenentatge d’una
llengua.

No cal dir que molts dels continguts que es tractaran a batxillerat haurien
de permetre incloure continguts transversals com l’educació per a la salut,
l’educació per a la igualtat entre les persones, l’educació ambiental, etc. Així
mateix, la relació amb matèries afins com el català, el castellà i l’anglès ha
d’aprofitar-se sempre que sigui necessari, com també cal tenir en compte l’ajut
que suposen les noves tecnologies per a l’estudi de llengües, ja que afavoreixen
el desenvolupament gairebé de totes les destreses i sobretot l’autonomia en
l’aprenentatge.

Els materials que s’utilitzaran han de ser molt diversos per tal d’afavorir la
progressió de cada alumne/a segons les seves capacitats, i s’han d’escollir tenint
en compte no tan sols temes d’actualitat, sinó també els interessos dels alumnes
i la seva utilitat en un futur món laboral.

En definitiva, els coneixements assolits en finalitzar el batxillerat hauran
de servir per comunicar-se oralment i per escrit de forma correcta i fluida amb
interlocutors diversos i en diferents situacions, i a més a més crear en l’alumne
la suficient curiositat per seguir amb l’estudi d’aquesta llengua una vegada
finalitzada aquesta etapa.

OBJECTIUS GENERALS

1. Comprendre i interpretar correctament i críticament els textos orals,
escrits i visuals emesos en situacions de comunicació habitual i pels mitjans de
comunicació.

2. Llegir comprensivament i de forma autònoma textos de temàtica general
(literaris, científics, humanístics, etc.), i d’altres adequats als interessos de
l’alumnat, captant-ne els elements essencials i la funció i organització discursives.

3. Utilitzar estratègies de comprensió que permetin cercar les informacions
necessàries, realitzar inferències i interpretar elements rellevants amb l’ajut del
context i dels coneixements lèxics adquirits.

4. Expressar-se en la llengua estrangera amb correcció i fluïdesa, oralment

i per escrit, emprant les estratègies comunicatives adients en diverses situacions.
I ser capaç també d’utilitzar-la de manera creativa.

5. Prendre consciència del funcionament de la llengua estrangera amb la
finalitat de millorar les produccions pròpies i comprendre les de l’interlocutor en
situacions cada vegada més variades i imprevistes.

6. Reflexionar sobre els processos d’aprenentatge propis, per tal de
desenvolupar recursos de correcció i avaluació, mostrant una capacitat de
raonament pròpia i esperit crític, la qual cosa permetrà prosseguir més tard
l’aprenentatge de la llengua estrangera.

7. Conèixer el medi sociocultural propi de la llengua estrangera per
millorar la comunicació i facilitar la comprensió intercultural i de la pròpia
cultura.

8. Valorar la llengua estrangera com a mitjà per comunicar-se i per accedir
a d’altres coneixements i cultures, i com a eina de promoció personal i laboral
dins l’àmbit de les Balears, europeu i internacional.

9. Comprendre el valor relatiu de les convencions i normes culturals, i
valorar críticament diferents formes d’organitzar l’experiència i d’estructurar les
relacions personals.

10. Adquirir una dinàmica de grup que faciliti la cooperació entre l’alumnat
en la realització de tasques d’aprenentatge amb col·laboració només puntual del
professor. I utilitzar sempre la llengua estrangera com a llengua vehicular dins
l’aula.

PRIMER CURS DEL BATXILLERAT

CONTINGUTS

1. Informació sobre persones

Conceptes
1. Presentació d’un mateix.
2. Expressió de filiació. La família.
3. Expressió de l’estat d’ànim.
4. Landeskunde
5. Preferències i gusts.
6. El cos i la salut

Procediments
1. Ús de les formules de salutació més habituals.
2. Escenificació de diàlegs per presentar-se.
3. Formulació de preguntes.
4. Comparació dels diferents estats d’ànim.
5. Recerca d’informacions i de documentació, i utilització d’eines de

treball per a l’aprenentatge de l’idioma.
6. Localització d’informació geogràfica rellevant del territori de parla

alemanya dins un mapa.
7. Intercanvi d’informació sobre malalties i el seu tractament.
8. Aplicació de mètodes per dur a terme un exercici de comprensió oral

(Hörverstehen).
9. Diferenciació de sons específics de la llengua alemanya.

Actituds
1. Acatament de les normes existents per establir la comunicació.
2. Reconeixement de la llengua estrangera com a eina per comunicar-se.
3. Disposició favorable per expressar-se oralment.
4. Autonomia en la recerca d’informació: Internet, CD-rom, llibres de

consulta, etc.
5. Acceptació de les preferències i els gusts de la resta.
6. Interès per l’estat d’ànim i la salut dels altres.

2. Descripció de persones, coses i situacions

Conceptes
1. Descripció de coses, persones, de l’entorn i situacions diverses.
2. Expressió d’opinions, raonaments i justificacions sobre persones, coses

i situacions diverses.
3. Mapa meteorològic.

Procediments
1. Selecció dels elements lèxics adients per fer una descripció de persones,

llocs i situacions (adjectius, adverbis de situació, etc.).
2. Formació d’adjectius comparatius i superlatius.
3. Elaboració d’una descripció personal, d’un mateix i dels altres.
4. Reproducció oral de la descripció elaborada prèviament.
5. Identificació dels elements indicadors de causalitat (substantius, adverbis,

oracions subordinades).
6. Producció de petites intervencions declaratives i argumentatives.
7. Organització adequada dels elements sintàctics de la frase.
8. Accentuació de paraules i entonació de frases.

Actituds
1. Curiositat per descobrir les diferències que caracteritzen tots dos països

i superació dels prejudicis i estereotips sobre les cultures i els pobles.
2. Acceptació i actitud crítica envers les opinions i els raonaments dels

interlocutors.
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3. Rigor en l’ús dels diversos procediments (recerca, identificació, selecció,
elaboració, reproducció, etc.).

4. Hàbit de reflexió sobre els elements lingüístics.

3. Narracions

Conceptes
1. Narració d’esdeveniments i fets presents i passats.
2. Activitats quotidianes.
3. Planificació d’activitats.
4. Cartes formals i informals.
5. Pautes per llegir comprensivament un text.

Procediments
1. Estructuració d’un text oral o escrit, de creació pròpia, ordenant

lògicament frases i paràgrafs amb elements d’enllaç adients.
2. Utilització dels diferents temps verbals per expressar la temporalitat.
3. Ús d’elements lingüístics adients per expressar la temporalitat (adverbis,

preposicions, etc.).
4. Construcció d’oracions subordinades temporals.
5. Composició d’històries breus i contes.
6. Planificació d’activitats previstes oralment i per escrit.
7. Redacció de cartes personals i no personals.
8. Ús d’estratègies per a la lectura d’un text (globales Lesen, selektives

Lesen, genaues Lesen).
9. Lectura rítmica d’un text.

Actituds
1. Obertura i curiositat intel·lectuals.
2. Sensibilitat lingüística.
3. Autonomia i creativitat en la producció lingüística pròpia.
4. Seguretat en l’ús del lèxic i dels elements lingüístics apresos.

4. Transmissió d’informació

Conceptes
1. Informació necessària per orientar-se.
2. Disculpes.
3. Peticions i ordres.
4. Sistema horari i expressions temporals (hores, dies, estacions...)
5. Acceptació i rebuig d’invitacions.
6. Concertació de cites: converses telefòniques i presencials.

Procediments
1. Producció de missatges orals adequats a diferents situacions de

comunicació, fent servir l’entonació, el lèxic i l’ordre de paraules en interaccions
orals amb altres persones.

2. Estructuració de la informació que s’ha de transmetre, diferenciant entre
informació principal i secundària.

3. Formulació de disculpes.
4. Formulació de peticions i ordres (imperatiu).
5. Organització del discurs per assegurar-ne la comprensió.
6. Elaboració de preguntes.
7. Planificació d’una conversa telefònica: apreciació de les diferents

maneres d’establir la conversa.
8. Utilització de les estratègies comunicatives: repeticions, canvi

d’entonació, èmfasi, alteració de l’ordre de les frases i altres estratègies
compensatòries.

9. Observació i comparació de diferents modalitats discursives, diferents
varietats lingüístiques i aspectes puntuals entre llengües.

10. Pronunciació de fonemes d’especial dificultat.

Actituds
1. Iniciativa per emprar el vocabulari adquirit.
2. Hàbit de reflexió lingüística.
3. Receptivitat respecte a l’interlocutor.
4. Acceptació de les normes i convencions del país de la llengua estrangera.

5. La modalitat I

Conceptes
1. Expressió de la capacitat i possibilitat.
2. Expressió del permís i la prohibició.
3. Expressió de l’obligació, el consell, la intenció i el desig.
4. La hipòtesi I.

Procediments
1. Conjugació i ús dels verbs modals.
2. Elaboració i organització del propi material de treball.
3. Formulació d’hipòtesis mitjançant l’ús de partícules, adverbis i diferents

expressions.

Actituds
1. Actitud crítica i raonada enfront de fets propis de les llengües.
2. Desig de trobar solucions a problemes plantejats prèviament.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Treure informació global i específica de missatges orals i de textos
escrits sobre temes diversos habituals i generals (Objectiu 1) (Continguts bloc 1,
C4, C6, P5, P6; bloc 2 C1, C3; bloc 3 C1, C2, C3, C4; bloc 3 C1, C2, C3, C4; bloc
4 C1, C4, C5).

Es tracta de copsar la informació essencial en textos diversos relacionats
amb temes d’actualitat, la realitat sociocultural dels països on es parla la llengua
estrangera o amb interès informatiu, utilitzant el context per fer deduccions i
anticipar dades, i poder així respondre a qüestions sobre el text llegit i interpretar
correctament el missatge obtingut de comunicacions orals.

2. Utilitzar de forma autònoma recursos, fonts d’informació i materials de
referència per contrastar conclusions, sistematitzar, consolidar coneixements i
posar en pràctica procediments d’autoavaluació i autocorrecció (Objectius 2 i 6)
(Continguts bloc 1, A4; bloc 2 C3; bloc 3 P1, A4; bloc 4 P2; bloc 5 P2).

Es pretén que l’alumne pugui continuar avançant, després d’aquesta etapa,
en  l’estudi de la llengua.

3. Aplicar els diferents tipus d’estratègies tant per entendre textos orals i
escrits com per elaborar textos escrits i produir missatges orals coherents i amb
la correcció formal necessària per fer possible la comunicació (Objectius 3 i 4)
(Continguts bloc 1 C1, C2, C3, C5, P1, P2, P3, P4, P6; bloc 2 C1, C2, P2, P3, P5;
bloc 3 C1, C2, C3, C4, P5, P6, P7; bloc 4 C2, C3, C4, C5, C6, P1, P3, P4, P6, P7,
P8; bloc 5 C1, C2, C3, C4, P3).

Transferir estratègies ja adquirides en l’aprenentatge d’altres llengües, tals
com classificar, associar, deduir, comparar, discriminar, construir xarxes lèxiques,
mapes conceptuals, etc.

4. Analitzar els elements lingüístics com a procediment necessari per
entendre i produir missatges orals i escrits, i transferir el coneixement de les
regles de funcionament de la llengua estrangera a situacions noves (Objectiu 5)
(Continguts bloc 1 P8; bloc 2 P1, P4, P6, P7, A3, A4; bloc 3 P2, P3, P4, P8; bloc
4 P5, P10, A2; bloc 5 P1, A1).

5. Interessar-se pel medi sociocultural que envolta la llengua objecte
d’estudi, cercant similituds i diferències amb la llengua de referència (Objectiu
7) (Continguts bloc 2 A1; bloc 3 A1, A2, A3; bloc 4 A3).

6. Desenvolupar l’interès per valorar positivament l’ús de la llengua
estrangera com a mitjà de comunicació internacional, per a l’enteniment dels
pobles i com a eina de promoció personal (Objectiu 8) (Continguts bloc 1 A2, A5;
bloc 5 A2).

7. Interpretar les característiques que defineixen la cultura o les cultures
dels països on es parla la llengua estrangera i incorporar aquest coneixement a la
comunicació en situacions contextualitzades (Objectiu 9) (Continguts bloc 1 A1,
A3; bloc 2 A2; bloc 4 P9, A1, A4).

8. Fer servir sempre la llengua estrangera com a llengua vehicular dins
l’aula i facilitar l’aprenentatge i la cooperació dins el grup (Objectiu 10)
(Continguts tots).

SEGON CURS DEL BATXILLERAT

CONTINGUTS

1. Expressió d’opinions personals

Conceptes
1. L’oració enunciativa.
2. Discutir sobre un tema: argumentar-hi a favor i en contra.
3. Formulació d’opinions: expressió del grat i el desgrat.
4. Relacions causals, finals i restrictives entre objectes i persones.

Procediments
1. Identificació de les parts de l’oració en diversos exemples: anàlisi de

frases.
2. Organització correcta dels elements sintàctics dins la frase.
3. Utilització de frases enunciatives.
4. Recollida de verbs dicendi (meinen, glauben, finden…)
5. Contrast d’opinions sobre un determinat tema.
6. Preparació i representació de diàlegs, petites exposicions, converses,

etc.
7. Maneig d’oracions causals, finals i concessives.
8. Detecció de paraules clau, d’enllaç i d’elements de referència dels textos

per tal d’interpretar-ne la cohesió i la coherència.
9. Redacció d’una carta que expressi opinions personals.
10. Consolidació de la pronunciació.

Actituds
1. Interès per participar en entrevistes, debats i discussions.
2. Esforç per mantenir una conversa i fer-se entendre en diverses situacions.
3. Respecte i tolerància vers les opinions dels altres.
4. Desinhibició a l’hora d’expressar l’opinió.
5. Acceptació i postura crítica envers l’opinió dels altres.
6. Perseverança i voluntat per comunicar-se, malgrat la presència d’errors.
7. Autonomia en la tasca de recerca de recursos per expressar-se tant

oralment com per escrit.

2. Descripció ampliada de persones, objectes i situacions.



BOIB Núm. 104  29-08-200214644

Conceptes
1. Característiques de persones, objectes i situacions reals o imaginàries.
2. Camp semàntic dels adjectius (atributius i predicatius).
3. La comparació i l’atribució superlativa.
4. Estats d’ànim: alegria, sorpresa, por, enuig, decepció, dubte, desinterès,

etc.
5. Expressió de la possessió.
6. Impressions de viatges. Ciutats i itineraris.
7. Relacions espacials i temporals.

Procediments
1. Elaboració de descripcions mitjançant elements atributius (adjectius i

participis).
2. Declinació dels adjectius atributius.
3. Utilització dels participis com a elements atributius amb connotació de

temporalitat (Partizip Präsens und Partizip Perfekt).
4. Construcció de comparatius i superlatius: morfològica i lèxica.
5. Identificació dels diferents elements que denoten possessió.
6. Maneig dels circumloquis per descriure conceptes (oracions de relatiu,

Zustandspassiv).
7. Formulació d’oracions a partir de paraules donades.
8. Formació de famílies de paraules com a tècnica per aprendre vocabulari.
9. La formació d’adjectius a partir de substantius i verbs (sufixos i

prefixos).
10. Bilddiktat, com a procediment de descripció gràfica de persones i

objectes.
11. Maneig de plànols i guies de viatges, també a Internet, per cercar

informació.
12. L’accent en la paraula i la frase alemanya.

Actituds
1. Tolerància envers personatges i situacions actuals o històriques.
2. Perseverança per tal de produir missatges correctes.
3. Gust per entendre i fer-se entendre amb un interlocutor natiu.
4. Recerca de tècniques de treball més adequades a l’estil d’aprenentatge

propi.
5. Obertura i valoració envers el fet de conèixer noves ciutats i nous països:

societat, cultura i religió.

3. Tractament de textos narratius

Conceptes
1. Narració d’experiències i esdeveniments presents, passats i futurs.
2. Narracions breus i contes.
3. Breu introducció a algunes obres representatives de la literatura alemanya.
4. Estadístiques.
5. La veu passiva i l’expressió impersonal.
6. Biografia: Lebensgeschichte.

Procediments
1. Identificació i utilització de proposicions temporals i d’altres oracions

subordinades.
2. Ordenació cronològica d’esdeveniments (organització del discurs).
3. Ús de textos i documents de diversa naturalesa, procedència i suport.
4. Maneig de diccionaris i gramàtiques de consulta.
5. Comparació de textos.
6. Lectura comprensiva de narracions escrites.
7. Comentari de text.
8. Resums de textos, identificant-ne les idees principals i emprant vocabulari

propi o paràfrasis del mateix text.
9. Elaboració del final d’una història de la qual es coneix el principi.
10. Organització lògica de paràgrafs desordenats que componen una

història.
11. Interpretació d’estadístiques.
12. Reconeixement i utilització de la veu passiva.
13. Formació de paraules per composició i derivació.
14. Repàs dels temps verbals coneguts.
15. Traducció directa-inversa de frases i textos seleccionats.
16. Lectura rítmica d’un text

Actituds
1. Rigor en l’ús del diccionari.
2. Flexibilitat a l’hora d’utilitzar vocabulari.
3. Gust per la lectura en alemany.
4. Reflexió sobre la llengua objecte d’estudi en la formació de paraules, la

composició de frases i creació de textos.
5. Consideració de la importància que té la veu passiva en la llengua

alemanya.

4. Transmissió d’informació: mitjans de comunicació

Conceptes
1. Notificació d’idees i opinions dels altres (estil indirecte).
2. Preguntes indirectes.

3. La programació televisiva a les Illes i als països de parla alemanya.
4. Publicitat als mitjans de comunicació.
5. Cançons tradicionals, clàssiques i modernes de diferent temàtica.
6. El cinema en llengua alemanya.

Procediments
1. Formació i ús del Konjunktiv I.
2. Recollida d’informació emprant preguntes indirectes.
3. Recopilació dels verbs que introdueixen l’estil indirecte.
4. Comparació de la programació televisiva emesa als diferents països:

diferències i similituds.
5. Ús de la publicitat per introduir i reforçar diferents aspectes gramaticals.
6. Comunicació eficaç i correcta, mitjançant la selecció d’idees apropiades

per escriure un text.
7. Organització lògica d’idees en frases i paràgrafs per tal d’obtenir un text

o exposició coherent.
8. Reformulació d’oracions.
9. Audició de cançons tradicionals, clàssiques i modernes de diferent

temàtica.
10. Preparació de textos i documents amb suport informàtic.
11. Recollida de vocabulari a partir de la cançó escoltada.
12. Identificació de característiques pròpies del país a través de cançons.
13. Elaboració de tasques abans, durant i després de la projecció d’una

pel·lícula per assegurar-ne la comprensió.
14. Reforç en la pronunciació de fonemes d’especial dificultat.

Actituds
1. Obertura cap al coneixement sociocultural dels països de parla alemanya.
2. Acceptació d’altres estils musicals inherents a la cultura que s’estudia.
3. Interès per emprar el vocabulari i expressions noves.
4. Actitud crítica cap als programes de televisió.
5. Interès i esforç per adquirir una certa autonomia en l’aprenentatge.
6. Gust per gaudir dels mitjans visuals i sonors de comunicació en versió

original: pel·lícules, música, etc.
7. Iniciativa per cercar informació amb l’ajuda de les noves tecnologies.
8. Satisfacció pel progrés assolit, esperó per continuar l’estudi de l’alemany.

5. La modalitat II

Conceptes
1. El desig, la voluntat, l’obligació, el permís i la possibilitat.
2. Formulació de consells.
3. Prediccions per al futur.
4. La hipòtesi II.
5. La irrealitat: descripció d’esperances, ambicions i somnis.

Procediments
1. Conjugació i ús dels verbs modals.
2. Formulació d’hipòtesis mitjançant els verbs modals i oracions

condicionals.
3. Conjugació del futur.
4. Formació i ús del Konjunktiv II.
5. Organització i memorització comprensiva de vocabulari.
6. Comparació d’estructures sintàctiques entre les dues llengües.
7. Escenificació de Rollenspiele.

Actituds
1. Interès per incorporar nous coneixements.
2. Hàbit de reflexió lingüística.
3. Reflexió sobre les pròpies mancances i autocorrecció.
4. Responsabilitat pel propi aprenentatge.
5. Hàbit de deduir i formular regles.
6. Autoavaluació dels coneixements assolits prenent consciència de

mancances observades.
7. Gust per expressar-se amb fluïdesa en alemany.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Extreure informació global i específica de missatges orals i de textos
escrits sobre temes diversos habituals i generals (Objectius 1 i 3) (Continguts
bloc2, C1, C4; bloc 3, C2, C6, P6).

Es pretén avaluar la capacitat de l’alumnat per comprendre i interpretar
correctament i críticament situacions de comunicació cara a cara, temes relacionats
amb la realitat quotidiana de l’alumnat, aspectes culturals i socials dels països en
què es parla la llengua estrangera i temes generals relacionats amb els seus estudis
i interessos.

2. Llegir, amb l’ajut del diccionari i d’altres llibres de consulta, textos de
temàtica general relacionats amb els interessos dels alumnes i demostrar-ne la
comprensió de manera específica (Objectiu 2) (Continguts bloc 1, A7; bloc 2,
P12, A4; bloc 3, C3, C4; bloc 3, C6, P4, P6, P16, A1, A3).

3. Participar amb fluïdesa en converses improvisades, debats preparats
prèviament sobre temes d’interès, fent servir estratègies de comunicació i el tipus
de discurs adient a la situació (Objectiu 4) (Continguts bloc 1 C2, C3, P5, P6, P10,
A1, A2, A4; bloc 2, A2; bloc 3, C1, P9, P10, P11, A2; bloc 4, C1, P14, A3; bloc
5, C1, C2, C3, C4, C5, P7).
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S’avalua que l’alumne participi en converses fent servir estratègies adients
per iniciar, mantenir i fer progressar la comunicació.

4. Redactar amb l’ajut del material de consulta adient, textos escrits que
exigeixin planificació, elaboració reflexiva dels continguts i creativitat (Objectiu
4) (Continguts bloc 1 C3, P3, P9; bloc 2, P1, P7; bloc 3, C1, P2, P8, P9, P10; bloc
4, C1, P6, P10; bloc 4, C4, C5).

La redacció ha de ser idiomàticament correcta i tenir coherència, cohesió
i propietat expressiva.

5. Reflexionar sobre els diversos components de la competència lingüística
i analitzar-los com a elements que afavoreixin la comunicació (Objectiu 5)
(Continguts bloc 1 C1, C4, P1, P2, P4, P7; bloc 2, C3, C5, C7, P2, P3, P4, P5;
bloc 3, C5, P14, A5; bloc 4, P1, P3; bloc 5, P1, P3, P4, A2).

6. Utilitzar reflexivament els coneixements lingüístics, sociolingüístics,
estratègics i discursius adquirits, aplicant amb rigor els mecanismes
d’autocorrecció que reforcin l’autonomia de l’aprenentatge (Objectiu 6)
(Continguts bloc 1, P8, A6; bloc 2, C2, P6, P8, P9, P10; bloc 3, P1, P5, P12, P13,
A4; bloc 4, C2, P2, P7, P8, A5; bloc 5, P2, P5, P6, A3, A5, A6).

7. Analitzar, a través de documents autèntics, algunes manifestacions
culturals en l’àmbit d’ús de la llengua estrangera des de l’òptica enriquida per les
diferents llengües i cultures que coneix l’alumne (Objectiu 7) (Continguts bloc
2, C6; bloc 3, P3, P7; bloc 4, P4, P5, P11, P12, P13, A4, A6).

8. Fer servir els coneixements assolits per desenvolupar-se dins l’àmbit
personal i laboral (Objectiu 8) (Continguts bloc 1, A3; bloc 2, P11, A3; bloc 3,
P15; bloc 4, A7, A8; bloc 5, A1, A4, A7).

Per això s’utilitzaran els registres adients i es tendrà en compte el context
en el qual es desenvolupa la comunicació.

9. Identificar les característiques que defineixin les diferents comunitats
lingüístiques (elements cinètics, gestuals, patrons de comportament, etc.) (Objectiu
9) (Continguts bloc 1, A5; bloc 2, A1, A5; bloc 4, C3, C4, C5, C6, P9, A1, A2).

10. Emprar sempre la llengua estrangera com a llengua vehicular dins
l’aula i facilitar-ne l’aprenentatge, com també la cooperació dins el grup
(Objectius 10) (Tots els continguts).

ORIENTACIONS METODOLÒGIQUES

Orientacions per a l’ensenyament/aprenentatge

Les orientacions didàctiques que a continuació s’exposen són només això,
orientacions, que cada professor adaptarà a les seves característiques i necessitats
i a les del seu alumnat.

Com correspon al primer nivell de concreció, els continguts es presenten
d’una forma molt ampla, dividits, tant a primer com a segon de batxillerat, en cinc
blocs en els quals s’agrupen tots els conceptes, procediments i actituds que
marquen els mínims, sense referències gramaticals explícites, però englobant les
quatre destreses bàsiques. Es recomana seguir l’ordre establert, ja que aquest es
regeix per una progressió lògica dins el plantejament de la matèria que és objecte
d’estudi. Els continguts de segon estan basats en els de primer i en són
continuació. De fet, no és possible matricular-se d’aquesta assignatura a segon
sense haver-la cursada a primer.

La comunicació és el que clarament prima en la distribució dels continguts,
és a dir, les grans funcions lingüístiques fonamentals: la descripció, la narració,
l’explicació i exposició, l’argumentació, les instruccions i la negociació. I és que
no és més important saber conjugar un verb que conèixer un vocabulari i unes
expressions bàsiques per comunicar-se. De tota manera, tot és necessari, i
atenent-se al rigor lingüístic que els alumnes hauran assolit en aquesta etapa, a
la seva capacitat d’abstracció a partir de coneixements previs i al coneixement
de la seva llengua materna, s’haurà de fer un ús eclèctic dels diferents mètodes
coneguts en l’ensenyament de llengües estrangeres, fins i tot aquells que s’havien
deixat de banda en els darrers anys, perquè es consideraven obsolets (per
exemple, el mètode gramatical que té com a base la traducció).

Considerant el batxillerat com a preàmbul de diferents sortides posteriors
de l’alumnat, el professor ha d’obrir portes diverses, sense definir-ne cap en
concret, a fi que l’alumne sigui capaç de triar per si mateix. El batxillerat ha de
potenciar el desenvolupament del currículum centrat en l’alumne/a. Els rols del
professorat són els de professional coneixedor de la matèria, dinamitzador,
negociador i transmissor de valors.

Com a professional, cal que conegui la matèria que ensenya i els
procediments didàctics i metodològics per ensenyar-la. Com a dinamitzador, ha
de saber crear un bon clima dins l’aula, afavorir la dinàmica de grup i estimular
el sentit crític positiu envers les propostes de la classe i davant els esdeveniments
de la vida quotidiana i del món. Com a negociador, el professorat és qui ha
d’implicar constantment l’alumnat en el seu procés d’aprenentatge, impulsant al
mateix temps l’autoavaluació i la coavaluació a fi que tant el professor com els
alumnes rebin informació del procés d’aprenentatge. Com a transmissor de
valors, el professor ha de servir de model amb la seva actitud personal i actuació
pedagògica.

Temes transversals tals com l’educació per a la salut, l’educació moral,
cívica i sexual, l’educació per a la pau, la igualtat, l’educació ambiental i del
consumidor i d’altres relacionats amb el que ens envolta, es tractaran sempre que
se’n tengui l’oportunitat, i s’integraran com una part més del currículum. De fet,
el material existent ja ho té en compte i molts dels textos que apareixen als llibres
recullen aquests continguts, que donaran peu per aprofundir-hi i discutir-los dins
l’aula.

Per facilitar un aprenentatge significatiu, s’ha d’ensenyar l’alumne a
reflexionar, perquè sigui capaç de transferir coneixements, no tan sols dins una

sola matèria, sinó també entre matèries diferents. Per això és necessària la seva
participació activa dins el procés d’ensenyament-aprenentatge, recolzada en tot
moment pel professor. Però no tots els alumnes tenen la mateixa facilitat per a les
llengües, com tampoc no aprenen tots de la mateixa manera ni al mateix ritme,
cosa que s’ha de preveure en l’elaboració de les programacions d’aula, en què
s’hauran de marcar uns mínims que garanteixin resultats positius per a tots els
integrants del procés d’ensenyament-aprenentatge, és a dir, tant per al professor
com per als alumnes.

L’error és un dels elements que integren el procés d’ensenyament-
aprenentatge. A mesura que augmenta el nivell lingüístic de l’alumnat, poden
aparèixer errors de nous tipus, que es deuen a generalitzacions a partir de les
adquisicions anteriors, a la consciència cada cop més gran d’altres llengües
conegudes i a la complexitat pròpia del nivell. Tanmateix, cal matisar els tipus
d’errors i graduar-ne la importància pel que fa a la comunicació, la freqüència,
etc.

El currículum està concebut per dur-se a terme en un curs escolar amb una
mitjana de tres hores setmanals. Aquest és suficientment obert com per permetre
al professor adaptar-lo a les circumstàncies que es presentin o afegir-hi o llevar-
ne el que consideri oportú. L’espai on es desenvoluparà el procés serà preferentment
l’aula, sense que per això no es considerin altres espais, tals com l’aula
d’informàtica, d’audiovisuals o d’altres, com pugui ser un centre d’ensenyament
a l’estranger amb què es faci un intercanvi, etc.

Pel que fa als materials didàctics i curriculars d’alemany, el mercat encara
no ofereix un material que s’adapti totalment a les necessitats del batxillerat. Per
ara es fa feina de manera experimental amb llibres de text que serveixen tant per
als instituts com per a les EOI. De totes maneres, els documents o textos que
s’ofereixin als alumnes han de ser autèntics, encara que això signifiqui que s’han
d’adaptar. Precisament l’entorn que ens envolta fa relativament fàcil accedir a
textos autèntics, ja que hi ha diaris, revistes i, fins i tot, una emissora de ràdio en
llengua alemanya.

També es recomana posar l’alumne en contacte amb produccions literàries
i artístiques, procurant un acostament a aquests textos amb una metodologia
adient, és a dir, mirant de no introduir-l’hi només per propiciar l’estudi del lèxic
o la gramàtica.

En suma, els documents i suports de treball introduïts a classe hauran de ser
escollits no tan sols pel seu interès lingüístic, sinó també pel seu aspecte estètic,
estimulador de la imaginació i la reflexió, i pel fet de contenir algun dels temes
transversals dits abans.

Orientacions per a l’avaluació

L’avaluació serà contínua i formativa, és a dir, lligada al procés
d’aprenentatge. Es tracta d’avaluar l’accés progressiu a l’ús de la llengua i de la
seva manipulació, un procés d’adquisició cíclic i acumulatiu. Des d’aquest punt
de vista es donarà veritable importància a la revisió constant de les produccions
i a cercar una reutilització permanent de les adquisicions.

Es realitzarà, per tant, una avaluació inicial que permeti al professor
conèixer el nivell dels seus alumnes i a aquests els coneixements que ja han assolit
i que, si fos necessari, hauran de reforçar. Durant el procés d’aprenentatge
s’avaluaran no tan sols els coneixements, sinó també, i amb més importància
encara, el procés mateix d’aprenentatge. És primordial, doncs, que els alumnes
sàpiguen quins són els objectius que s’han d’assolir i de quina manera es durà a
terme l’avaluació.

És important remarcar que no s’ha de caure en l’error tradicional de fer
classes comunicatives i avaluar després només els coneixements gramaticals.
Les proves que es preparin han d’avaluar totes les destreses per igual. Els
procediments i les actituds no s’avaluaran en proves específiques, sinó mitjançant
l’observació directa i contínua a l’aula, ja que en definitiva el que interessa és la
utilització i pràctica de la llengua unida a una predisposició positiva envers la
cultura que l’envolta.

Pel que fa a la freqüència i periodicitat de l’avaluació, aquesta acompanyarà
en tot moment, com ja s’ha indicat abans, tot el procés d’ensenyament-
aprenentatge, a diferència d’allò que es feia fins ara: una prova final que
mesurava només els continguts gramaticals assolits pels alumnes.

Hi ha diverses tècniques a l’abast del professor per dur a terme l’avaluació:
proves escrites (qüestionaris, cloze tests, multiple choice, redaccions, etc.),
proves orals (diàlegs, converses en grup, preguntes directes, exposicions, etc.),
enregistraments, treballs de recerca, traduccions, dictats, etc. Es triaran aquelles
que millor s’adaptin al tipus d’alumnat i a la dificultat de la matèria. A més de les
proves escrites tradicionals, que es realitzaran puntualment ja sigui a final
d’unitat o de forma global, s’avaluaran les intervencions orals de l’alumne a
classe, independentment del seu grau de correcció, els treballs en grup, en parella
i individuals tant a l’aula com a casa, la utilització de la llengua objecte d’estudi
i l’actitud activa i positiva envers l’assignatura.

En aquesta etapa és fonamental que l’alumnat aprengui a elaborar les seves
pròpies estratègies d’autocorrecció. Aquest ha de prendre part activa en el procés
d’avaluació, reflexionant sobre les seves mancances i punts forts i fent-se
responsable de l’assoliment dels objectius sobre els quals s’estructura el procés
d’aprenentatge. Aquest aspecte de l’autoavaluació és un dels pilars sobre el qual
es construeix la idea del Carnet Europeu de Llengües (Portfolio), document que
regularà el nivell de coneixement de llengües dins la Unió Europea.

LLENGUA ESTRANGERA: ANGLÈS

INTRODUCCIÓ
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L’aprenentatge d’una llengua estrangera té com a finalitat aconseguir
l’habilitat necessària per comunicar-se d’una manera eficaç amb persones
d’altres països i cultures. A més amb l’aparició de les noves tecnologies,
l’aprenentatge de les llengües estrangeres constitueix un element primordial en
la formació integral de l’alumnat i li facilita la inserció en el món laboral i de la
comunicació en general.

La major part dels alumnes que decideixen cursar els ensenyaments de
batxillerat ho fa amb l’objectiu fonamental de continuar la seva formació
acadèmica, sigui a la universitat o en el cicle superior de formació professional.
Això determina per una banda que s’hagi de fixar un nivell d’assoliment
d’objectius i continguts que permeti a l’alumnat afrontar amb èxit les proves que
li puguin donar accés als estudis futurs i, a la vegada, que li permeti poder utilitzar
la llengua estrangera com a eina efectiva de treball. Per altra banda, tenint en
compte els interessos i motivacions dels estudiants, que poden ser molt diversos,
així com els ritmes i estils d’aprenentatge presents dins l’aula, la tipologia de
textos i documents que donen suport a l’aprenentatge en el batxillerat ha de ser
molt variada.

L’aprenentatge d’una llengua estrangera en el batxillerat implica per una
banda la integració i anivellació dels coneixements assolits a l’etapa anterior i,
per l’altra, la consolidació i ampliació d’aquests coneixements. En aquesta nova
etapa de batxillerat, s’ha de desenvolupar l’autonomia de l’alumnat, ja que aquest
és de cada vegada més conscient dels interessos professionals i acadèmics que
orientaran el seu futur laboral.

Les llengües estrangeres constitueixen un element indispensable en la
futura construcció d’Europa. Per aquesta raó l’aprenentatge d’una llengua
estrangera és un instrument molt adequat per apreciar la diversitat cultural
d’altres països. En el cas de l’aprenentatge de la llengua anglesa es tracta d’una
eina encara més valuosa, ja que la influència dels països de parla anglesa com els
Estats Units i el Regne Unit dins la cultura occidental és molt considerable en els
àmbits cultural, científic, esportiu i artístic.

És important utilitzar materials molt diversos que fomentin l’autonomia de
l’aprenentatge i que recullin les quatre destreses bàsiques. El material escollit ha
de tenir en compte no tan sols els interessos del món dels adolescents, sinó que
també ha de tenir connexió amb el món actual i ha d’incloure d’alguna manera
temes d’actualitat en els camps de la vida social, econòmica, política, cultural,
etc. Per altra banda, també s’han de desenvolupar els mecanismes que desperta-
ran en l’alumnat l’interès per les llengües i l’ajudaran a continuar amb
l’aprenentatge d’idiomes durant la seva vida adulta.

El domini progressiu de la llengua que l’alumnat va aconseguint en el
batxillerat li permetrà tenir accés a tot tipus d’informació que li serà molt útil, tant
en la seva vida personal com professional. Aquesta informació no prové
únicament dels països de parla anglesa, sinó gairebé de tota la comunitat
internacional, ja que les característiques del món actual fan necessari poder
utilitzar l’anglès com a lingua franca per tal de ser capaç de comunicar-se amb
altres persones tant oralment com per escrit.

Tant si l’alumne/a de batxillerat decideix fer una carrera universitària com
si vol fer algun cicle formatiu o incorporar-se directament al món laboral, el
coneixement d’una llengua de comunicació internacional com és actualment
l’anglès li facilitarà l’accés a una gran quantitat de nous coneixements que li
permetran completar la formació professional i gaudir també de les possibilitats
de realització personal per mitjà dels seus interessos i aficions.

L’aprenentatge de la competència comunicativa es durà a terme a través de
diverses estratègies en les quals s’utilitzaran textos i representacions de tot tipus
que permetran accedir a altres cultures, mostrant diversos valors i normes tant
socials com culturals. El contacte amb aquests valors i normes enriquirà, sens
dubte, tant la cultura com la personalitat integral de l’estudiant alhora que li
permetrà una visió més ampla, i una relativització dels seus propis valors
personals i de la seva cultura.

El desenvolupament de les estratègies comunicatives serà el resultat d’uns
procediments d’exposició de la llengua, d’un procés de reflexió sobre el seu
sistema lingüístic i d’una pràctica de comunicació efectiva a través de tot tipus
de material. A més, la interacció entre els aprenents i el professorat permetrà a
l’alumnat aprofitar tot el material del qual disposa per enriquir els seus recursos
propis d’expressió tant en el llenguatge parlat com escrit. Es tracta de trobar un
equilibri integrador entre les destreses productives com l’expressió oral i escrita,
i les receptives com la comprensió oral i escrita.

En aquesta etapa en què l’estudiant domina millor els aspectes formals de
la llengua, ha de ser capaç a través de la pràctica d’utilitzar expressions per donar
opinions pròpies i demostrar que pot utilitzar tot allò que ja ha après construint
textos propis. Es tracta en definitiva que l’alumne adquireixi una competència
comunicativa suficient per utilitzar les estratègies més adients que necessita en
cada moment per poder comunicar-se. En acabar el batxillerat, l’alumne hauria
de ser capaç d’incorporar tots els elements socials i culturals per tal d’expressar-
se i organitzar el seu discurs d’una manera ordenada i eficaç, utilitzant recursos
expressius estilístics que suposin una certa originalitat.

Quant a les actituds i els valors, serà convenient revisar i reforçar el que es
va veure a l’educació secundària obligatòria i a la vegada aprofundir en nous
aspectes que els alumnes que tenen ara una major maduresa poden copsar amb
més profunditat en una edat en què tenen major capacitat crítica i de reflexió.

El coneixement d’altres llengües és una tasca pedagògica inexcusable en
el marc de la Unió Europea, a la qual pertanyem. A més, el fet de viure en una
comunitat amb llengua pròpia on gran part de la població és bilingüe fa els
aprenents més conscients de la necessitat de l’aprenentatge d’una llengua
estrangera i, per altra banda, afavoreix l’adquisició de competències lingüístiques,

ja que sorgeixen més elements de contrast entre les llengües.
Per finalitzar, caldrà tenir en compte que l’ensenyament de la llengua

anglesa en el marc de les illes Balears té encara un valor afegit a causa de les
característiques del nostre context socioeconòmic. És altament probable que
molts d’estudiants hagin d’emprar alguna llengua estrangera en el seu futur
professional no únicament amb persones procedents de països de parla anglesa,
sinó també amb persones que utilitzaran l’anglès com a segona llengua. Per
aquesta raó pot ser molt útil incorporar textos o situacions extretes de l’àmbit
turístic en les seves múltiples facetes.

OBJECTIUS GENERALS

1. Saber utilitzar la llengua estrangera de forma oral i escrita amb la fluïdesa
i correcció adequades per tal de comunicar-se en diverses situacions de la vida
real d’una manera clara, personal i creativa emprant les estratègies adients.

2. Comprendre els missatges orals i escrits referents a diverses situacions
de comunicació, com també els missatges emesos pels diferents mitjans de
comunicació, fent una valoració crítica de la informació obtinguda.

3. Llegir de manera autònoma textos d’actualitat de temàtica diversa no
excessivament especialitzats amb diverses finalitats: informació, adquisició de
coneixements en diverses àrees d’interès, oci, entreteniment, etc.

4. Llegir textos literaris (novel·les, contes, poesia, teatre) senzills o
adaptats, preferentment contemporanis, que d’alguna manera tenguin alguna
relació amb els interessos i necessitats dels alumnes, procedents dels països on
es parla la llengua estrangera.

5. Participar activament en conversacions sobre temes d’interès per a
l’alumnat, temes d’actualitat en general, i altres aspectes socials i culturals dels
països on es parli la llengua objecte d’estudi.

6. Estudiar la gramàtica, és a dir, el funcionament de la llengua estrangera
en la comunicació com a mitjà per entendre el funcionament intern de la llengua
amb la finalitat de tenir un millor domini de les destreses bàsiques de la llengua.

7. Redactar i produir textos en la llengua estrangera emprant el material de
consulta o de referència necessari amb l’objectiu d’expressar per escrit les
pròpies idees.

8. Prendre consciència del procés d’aprenentatge personal, de les estratègies
utilitzades per aprendre i dels recursos emprats per tal de desenvolupar una certa
autonomia que farà possible prosseguir l’aprenentatge de la llengua estrangera
o iniciar el d’altres llengües.

9. Conèixer els aspectes fonamentals del medi sociocultural de la llengua
estudiada amb la finalitat d’aconseguir una millor comunicació i interpretació
d’altres cultures.

10. Valorar la llengua estrangera com a mitjà per accedir a altres cultures
i coneixements i reconèixer la seva importància com a mitja de comunicació i
entesa internacional en un món de cada vegada més multicultural, que a la vegada
ens ajuda a comprendre millor la llengua i cultura pròpies.

CONTINGUTS

Bloc 1. Habilitats comunicatives

Conceptes. Primer curs de batxillerat
1. Revisió i aprofundiment en l’ús de la llengua en situacions habituals de

comunicació.
2. Lectura autònoma i crítica de textos escrits sobre l’actualitat, i/o

relacionats amb els interessos acadèmics i professionals dels alumnes: articles
dels mitjans de comunicació, textos descriptius, textos narratius, textos biogràfics,
cartes, etc.

3. Obtenció d’informació global i específica en textos orals i escrits i
elaboració de conclusions.

4. Composició coherent de textos, tant formals com informals, tenint cura
del registre i el contingut, estructurant les idees en frases i paràgrafs i fent un ús
correcte dels elements lingüístics i del vocabulari.

5. Redacció de textos amb distintes finalitats comunicatives: descripció de
persones, objectes, llocs i situacions/activitats de cada dia, d’emocions, sentiments
i estats d’ànim; narració coherent d’esdeveniments i fets presents, passats i futurs,
puntuals i habituals; ressenya de llibres, pel·lícules i obres de teatre; argumentació:
expressió d’idees, gusts i preferències raonant les opinions pròpies, expressió de
condicions, redacció de cartes amb distintes finalitats.

6. Resum de textos, copsant-ne les idees principals i emprant al màxim el
vocabulari propi.

7. Escoltar i entendre les idees generals i/o dades específiques de
comunicacions orals del professor, dels mitjans de comunicació, explicacions,
documentals, anuncis, petites exposicions de temes, conversacions, històries/
contes, cançons, etc.

8. Comunicació oral fluida i eficaç en situacions de cada dia, havent
planejat el missatge que es vol transmetre i tenint cura del registre: presentar-se,
demanar i donar informació, ajuda o adreces, expressar preferències, comparar
i contrastar, cridar per telèfon, excusar-se i queixar-se, suggerir, convidar,
acceptar o rebutjar invitacions, expressar acord o desacord mitjançant entrevis-
tes, qüestionaris, diàlegs, debats o exposició de temes.

Conceptes. Segon curs de batxillerat
1. Lectura autònoma i crítica de textos escrits sobre l’actualitat sociocultural

relacionats amb els interessos acadèmics i professionals de l’alumnat: articles
dels mitjans de comunicació, textos descriptius, textos narratius, textos biogràfics,
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cartes, etc.
2. Obtenció d’informació global i específica en textos orals i escrits,

identificant-ne les idees principals, distingint fets d’opinions, copsant tant la
informació implícita com l’explícita i familiaritzant-se amb els distints tipus de
textos, i elaboració de conclusions.

3. Composició coherent de textos atenent les característiques que els
defineixen: formals/informals, tenint cura del registre, del contingut, estructurant
les idees en frases i paràgrafs i fent un ús correcte dels elements lingüístics i del
vocabulari. Redacció de ressenya de llibres, pel·lícules i obres de teatre, redaccions
argumentatives, d’articles per a un diari o revista. Redacció de cartes amb
distintes finalitats.

4. Redacció de textos amb distintes finalitats comunicatives: descripció de
persones, d’objectes, de llocs i situacions/activitats de cada dia i de processos;
narració d’esdeveniments i fets o experiències personals i de biografies.
Raonaments, justificacions i argumentació: expressió d’idees a favor o en contra,
gusts i preferències raonant les opinions pròpies per tal de convèncer en
situacions d’intercanvi i negociació. La instrucció, des del suggeriment a la
prohibició. Formulació d’hipòtesis i especulacions, establint condicions, i parlar
de veritats generals, expressar queixes, desigs, i sentiments de pesar i penediment.

5. Resum de textos, copsant-ne les idees principals i emprant al màxim
vocabulari propi.

6. Escoltar i entendre les idees generals i/o dades específiques de
comunicacions orals de distints emissors, del professor, dels mitjans de
comunicació, cançons, etc., familiaritzant-se amb distints accents i entenent els
distints contextos socials, per tal de realitzar les tasques requerides. Predir i
confirmar.

7. Comunicació oral fluida i eficaç, havent planejat el missatge que es vol
transmetre i tenint cura dels interlocutors, del registre i de les connotacions en
diverses situacions: diàlegs, debats, petites exposicions de temes, programes de
ràdio. Influència de la conducta i del llenguatge no verbal. Demostrar comprensió:
excusar-se i queixar-se, suggerir, convidar, acceptar o rebutjar invitacions. La
instrucció, des del suggeriment a la prohibició: consell, permís, prohibició,
advertències, recomanar, expressió de possibilitat i probabilitat, dubte i
condicionalitat, expressar acord o desacord. Expressar sentiments i parlar de
relacions personals. Demanar informació emprant preguntes directes/indirectes
i referir-se a una informació rebuda anteriorment utilitzant verbs específics.
Parlar de canvis en diferents llocs, coses, en la societat i en els processos,
mitjançant entrevistes, qüestionaris, diàlegs, debats o exposició de temes.

8. Participació activa en discussions o debats sobre temes diversos fent ús
de l’argumentació i contraargumentació, tant oralment com per escrit, amb la
finalitat de resoldre problemes o prendre decisions en grup sobre un tema concret;
opinions, raonaments i justificacions.

Procediments
1. Ús de textos i documents de diversa naturalesa, procedència i suports:

documents visuals i audiovisuals, textos escrits i documents sonors i textos amb
suport informàtic. Els textos poden ser, entre d’altres, anuncis, cançons,
documentals, petites conferències, notícies, etc.

2. Predicció del contingut en diferents tipus de textos i inferència
d’informacions a partir d’il·lustracions, del títol, del que ja saben els alumnes
sobre el tema o de preguntes i formulació d’hipòtesis. Localització, interrelació
i globalització dels elements significatius.

3. Lectura de textos. Comprovació d’hipòtesis i obtenció d’informació
mitjançant la lectura i/o audició de textos. Presa de notes de textos orals i ús dels
distints tipus de lectura segons les funcions dels textos i la intenció del lector.
Selecció de les idees principals/globals i/o específiques. Entendre informacions
que reflecteixin les opinions, l’actitud i la intenció de l’autor i que no siguin
mencionades explícitament.

4. Adquisició de l’actitud critica mitjançant l’exposició en textos, orals i/
o escrits, de diversa procedència sobre un mateix tema. Extreure’n conclusions.

5. Detecció de paraules clau, d’enllaç i d’elements de referència dels textos
per tal d’interpretar-ne la cohesió i coherència. Deducció del significat de
paraules no conegudes a través del context i la similitud de la seva forma amb
altres paraules conegudes.

6. Ús continu i correcte del diccionari, tant bilingüe com monolingüe:
definició, accepcions, abreviatures, ortografia, etc.

7. Producció de textos orals i escrits lliures o a partir de suports i pautes
lingüístiques i textuals: descripcions, narracions, biografies i cartes, expressió
d’opinions, resums.

8. Comunicació eficaç i correcta, mitjançant la selecció de les idees per
escriure un text, l’organització lògica d’idees en frases i paràgrafs per tal
d’obtenir un text o exposició coherent, tenint en compte els interlocutors, la
intenció comunicativa i el registre, fent ús dels connectors i de les normes de
puntuació.

9. Ús del llenguatge propi de l’alumnat, simple i clar, en textos escrits i
cartes, amb cura dels paràgrafs d’introducció i conclusió, l’estructura i el format
de les cartes i l’autocorreció dels errors. Respondre a preguntes vertader/fals i
donar-ne raons amb les pròpies paraules.

10. Audició comprensiva de missatges emesos per parlants amb diferents
accents.

11. Creació de diàlegs formals i informals en situacions de la vida real:
presentar-se, parlar per telèfon, contrastar, convidar, suggerir, acceptar o rebutjar,
donar consell i instruccions, convèncer, queixar-se i disculpar-se.

12. Participar en l’elaboració de projectes com un diari, un fullet, enquestes,
programes de ràdio, pàgines web, etc., integrant-hi les destreses de forma adient.

Actituds
1. Interès per comunicar-se i expressar-se.
2. Esforç per desinhibir-se a l’hora d’expressar-se oralment.
3. Interès per comprendre missatges i saber adoptar una actitud crítica.
4. Respecte per les opinions diferents a les pròpies.
5. Participació activa en les tasques de classe: implicació responsable en les

activitats per parelles i/o grups, discussions o debats, fent ús de l’argumentació
i contraargumentació, per tal de resoldre problemes o prendre decisions sobre un
tema específic, i elaboració i organització del propi material de treball.

6. Actitud reflexiva, crítica i positiva davant el seu aprenentatge, com
també valorar l’esforç i els avantatges que suposa aprendre llengües estrangeres.
Autoavaluació i coavaluació de l’aprenentatge.

7. Autonomia a l’hora de cercar informació (Internet, mitjans de
comunicació...), i autocorrecció d’errades per solucionar els errors.

8. Interès per tal d’aprofitar les possibilitats que ofereix el fet de viure a les
illes Balears, a l’hora de comunicar-se en situacions reals fora del context escolar.

9. Hàbit de consulta del diccionari.

Bloc 2. Reflexions sobre la llengua i el seu aprenentatge

A. Conceptes. Funcions de llenguatge i gramàtica

Primer curs de batxillerat

1. Descriure l’aspecte físic, estat de salut, caràcter, gusts i interessos.
- Expressar preferències.
- Verbs unipersonals: it rains, etc. Verb impersonal there + be: there is, etc.
- Present simple / continu. Usos. Adverbis de freqüència, posició.
- Like / love / enjoy / don’t like / hate / prefer... + gerund or infinitive.
- Pronoms personals reflexius.
- Want + noun/pronoun + to + infinitiu.
- Verbs no emprats en forma contínua: estàtics, d’enteniment, etc.: believe,

know, seem, etc.
- Adjectius: demostratius i qualificatius. Característiques.
- Phrasal verbs: look at / for / up /after / forward to, etc.
- Frases preposicionals: Adjectiu + preposició (good at / keen on / fond of)

2. Comparar, contrastar i diferenciar entre dades i opinions.
- Substantius comptables i incomptables: Revisió some, any, little, few,

etc.
- Adjectius i adverbis: comparatius i superlatius. Irregularitats.
- Frases comparatives: d’igualtat, superioritat i inferioritat.
- Usos de l’article: inclusió de l’indeterminat davant professions. Omissió

de l’article determinat davant noms plurals generalitzats, noms incomptables o
abstractes.

- Revisió de les preposicions de lloc i temps: at, on, in; across, through,
between, among; over, under; above, below; at, to; from, since; until, up to; etc.

3. Parlar d’experiències, costums i hàbits en el passat. Expressar els canvis
que s’hi produeixen i les coses que ens envolten.

- Passat simple i passat continu. Ago.
- Pretèrit perfet + just / yet / already; ever, still, no longer.
- Pretèrit plusquamperfet.
- Could / was able to.
- Liked / loved / enjoyed / didn’t like / hated +gerund.
- Usos del gerundi després d’alguns verbs, després de preposicions i com

a subjecte.
- Adverbis de mode i d’intensitat.

4. Expressar plans i disposicions amb distintes referències temporals.
Concertar cites. Predir esdeveniments i fer pronòstics.

- Futur neutre, prediccions: Will
- Futur planificat personal: Present continu + time adverb.
- Futur intencional: Be going to + infinitiu
- When / as soon as / before / after + present simple o present perfect.
- Futur continu.
- Futur perfet.

5. Expressar processos i canvis que es produeixen en persones i coses.
- Usos de la veu passiva: transformació d’activa a passiva en frases senzilles

(objecte directe d’oració activa com a subjecte de la de passiva)
- Used to + infinitiu.
- Be / get used to + gerundi.

6. Expressar obligació i absència d’obligació, prohibició, necessitat,
capacitat, possibilitat, demanar i donar permís o consell. Fer deduccions i
suposicions o referències a accions presents i passades.

- Verbs modals. Característiques principals i usos més freqüents.
- Auxiliars modals: be / have / do.
- Will / shall; would / should, ought to
- Must / mustn’t; have to / don’t have to; need / needn’t
- Can / be able to; could / was, were able to; may / might.
- Must, can, may, might, could, should + infinitiu simple / + infinitiu perfet.
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7. Expressar possibilitats reals i formular hipòtesis:
- oracions subordinades condicionals tipus I, II i III amb If i unless.

8. Relatar el que una altra persona ha dit, demanat, ordenat o suggerit.
- Estil indirecte: oracions declaratives o statements. Preguntes i ordres.
- Verbs introductoris: Say, tell, ask.

9. Especificar estats o accions de persones o coses. Explicar fets en detall.
- Pronoms de relatiu: who, which, that, whose.
- Oracions de relatiu especificatives. Oracions de relatiu explicatives.

Diferències entre ambdues.
- Pronoms indefinits: Composts de some-, any-, no- + body, thing, where.
- Who, what, which, when + ever.

10. Expressar conseqüència, resultat i causa.
- Connectors bàsics: and, but, or.
- Oracions subordinades adverbials de finalitat: so as, so that, etc.
- Consecutives: because, since, consequently, etc.; de mode: as if, etc.
- Adversatives: (al)though, etc.; de temps: when, until, de lloc: where, etc.

Segon curs de batxillerat

1. Donar i demanar consells. Persuadir i advertir.
- Oracions de relatiu especificatives i explicatives. Diferències.
- Oracions subordinades consecutives introduïdes per so / such... that
- Should / had better + bare infinitive. Would rather + bare infinitive.
- Connectors: Although, even if, in spite of, etc.

2. Sol·licitar informació emprant preguntes indirectes. Referir-se a una
informació rebuda amb anterioritat emprant verbs específics.

- Estil indirecte, revisió: statements. Preguntes (wh-questions, yes/no
questions), ordres, suggeriments.

- Estil indirecte amb verbs introductoris: accept, advise, agree, apologise,
ask, beg, declare, explain, insist, invite, offer, etc.

3. Narrar una biografia i planificar una narració.
- Subordinades de finalitat introduïdes per so (that), (in order) to, in order

not to, so as to, so as not to.
- Adjectiu + enough. Enough + substantiu. Too + adjectiu.
- Ús de l’infinitiu després de verbs d’enteniment i voluntat (hope, begin,

remember, etc.) i adjectius (easy to understand, pleased to see you)
- Phrasal verbs Verb + adverbi/preposició.

4. Formular hipòtesis i especular. Establir condicions i parlar de veritats
generals. Expressar queixes, desigs i sentiments de pesar i penediment.

- Oracions condicionals tipus I, II i III. Revisió.
- Oracions condicionals amb unless / as long as / providing, provided.
- Wish + passat simple (I wish you were...) o pretèrit plusquamperfet (I wish

I hadn’t).
- Tipus de futur, revisió. Present Simple: futur planificat impersonal. Futur

periodístic (be + infinitiu).

5. Descriure detalladament l’aspecte físic i el caràcter d’una persona real
o imaginària.

- Ordre d’adjectius (size, shape, colour, nationality, material + noun) i
adjectius composts (fair-haired, long planned, etc.).

- Participis de present i de passat (bored, boring, etc.).
- Algunes expressions idiomàtiques (pull one’s leg, spend a penny, etc.).

6. Mostrar acord o desacord i donar explicacions.
- Connectors: For this reason, in addition to, moreover, on the one hand,

on the other hand, because, whereas, for example, consequently, etc.
- Verbs (regret, remember, stkop, etc.) + gerundi (passat) o infinitiu (futur).
- Formació de paraules per composició i derivació:
- Prefixos per formar antònims; un-, in-, im-, il-, ir-, dis-, etc. (unable,

incredible, immoral, illegal, irresponsible, disable, etc.).
- Sufixos per a la formació de paraules:
- Nom / adjectiu + ly per formar adverbis (manly, immediately).
- Noun + -ful / -less, -y, per a adjectius (handful, waterless, sunny).
- Adjectiu + ness per a noms abstractes (happiness).
- Adjectiu / noun + -en per a verbs (harden, frighten, enlighten).

7. Analitzar canvis en diferents llocs, coses i en la societat. Fer suposicions
o referències a fets passats.

- Veu passiva, revisió: usos i formes. Impersonal (It is said...)
- Objecte indirecte com a subjecte (They were given a prize).
- Have / get something + participi.
- Pretèrit perfet continu. Pretèrit plusquamperfet continu.
- Need / needn’t + infinitiu.
- Verbs seguits de gerundi o d’infinitiu: mateix significat / diferent (like

reading / like to read; stop working / stop to work).
- Could / may / might / must / should / ought to + infinitiu perfet.

8. Expressar sentiments i parlar de relacions personals:
- Be + adjectiu.

- Comparacions: As if, (not) as..., as, as though.
- Verb + adjectiu: Look angry / smell nice, etc.
- Phrasal verbs emprats en el desenvolupament de les relacions personals

(break up with, fall in for, etc.).
- Falsos amics (attend, pretend, realize, resign, support; smoking, footing,

parking; inhabited, etc.).

B. Conceptes lèxics i semàntics

Primer curs de batxillerat

1. Revisió del vocabulari après a l’etapa anterior i aprofundiment en el
vocabulari i expressions relacionades amb els temes tractats.

2.Formació de paraules: prefixos i sufixos.
3.Adjectius acabats en –ed i en –ing.
4. Famílies de paraules: noms, verbs, adjectius, adverbis; sinònims i

antònims.
5. Expressions col·loquials i formals. Idioms.

Segon curs de batxillerat

1. Aprofundiment en el vocabulari i expressions relacionats amb els temes
tractats: Reporting verbs.

2. Famílies de paraules i la seva formació: noms i adjectius compostos,
sufixos i prefixos.

3. Fórmules i expressions, expressions col·loquials. Frases fetes. Paraules
que van juntes. Paraules + preposicions.

4. Paraules que es confonen fàcilment: Do, make, say, tell, adjectius en –
ed i –ing, etc.

5. Phrasal verbs.
6. Connectors: introduir, afegir, seqüenciar, contrastar, ordenar, donar

raons i concloure. Expressions per donar opinió.
7. Gerundis i infinitius.
8. Sinònims i antònims.
9. Llenguatge informal i formal.
10. El llenguatge de les cartes.
11. Anglès britànic i anglès americà. Diferències bàsiques.

C. Conceptes: fonètica

Primer curs de batxillerat

1. Representacions gràfiques més freqüents dels fonemes vocàlics i diftongs.
Influència de la -R després de vocal accentuada.

Segon curs de batxillerat

1. Revisió de fonemes sords / sonors. Pronunciació del passat dels verbs i
substantius plurals. Formes dèbils i contractes.

2. Homògrafs: /au/ /?u/ (row, row; bow, bow; tower, tower, etc.).
Homòfons (right, write,rite; weight,wait; their,there; muscle, mussel; so,

sew, sow; blue, blew, etc.).
3. Ritme. Accentuació de paraules (inicial, excepte prefixos) i frases

(substantius, verbs, adjectius). Debilitació de vocals no accentuades.
4. Entonació de frases: descendent (afirmacions, ordres, exclamacions i

wh-questions), ascendent (yes/no questions).

Procediments

1. Relatius a l’anàlisi i la comprensió: interrelació i globalització dels
elements significatius.

- Recerca del connector adient segons el context.
- Recerca de l’adverbi de grau adient segons el context.
- Identificació de les formes de passat simple.
- Identificació de les parts de l’oració en diversos exemples.
- Graded Readers: suport auditiu en CD per a una millor comprensió

auditiva.

2. Relatius a l’expressió lingüística.
- Memorització comprensiva. Organització i memorització comprensiva

de vocabulari.
- Reformulació de textos i documents, des de l’enunciat fins al text.
- Compleció de frases i/o textos. Reformulació d’un text mitjançant l’ús de

connectors.



BOIB Núm.  104  29-08-2002 14649

- Connexió entre una oració principal i l’oració subordinada més adient.
- Aplicació de les normes de puntuació en un text.
- Expansió d’oracions a partir de paraules determinades.
- Reformulació d’oracions utilitzant phrasal verbs, verbs modals.
- Preparació de textos i documents amb suport informàtic.
- Internet i les seves aplicacions en l’anglès a classe.
- Exercicis gramaticals amb ordinador en diversos nivells.

3. Relatius a la reflexió sobre la llengua i la comunicació.
- Conceptualització de fets de llengua i comunicació.
- Inferència i aplicació dels usos dels temps verbals a partir d’exemples

concrets.
- Inferència i aplicació de l’ús dels verbs auxiliars modals a partir

d’exemples concrets.
- Inferència i aplicació dels usos de subordinades condicionals a partir

d’exemples concrets.
- Observació i comparació de diferents modalitats discursives: diferents

varietats lingüístiques.
- Comparació de les expressions temporals amb ago, during / for, since just

/ yet / already; ever, still, no longer i els seus equivalents en la llengua pròpia.
- Comparació d’alguns connectors i els seus equivalents en la llengua

pròpia: but, or, nor, however, etc.
- Identificació del format i dels fets estilístics presents en una carta

informal/formal.

4. Relatius al camp lexicosemàntic.
- Deduir el significat de les paraules del context, d’altres paraules ja

conegudes, sigui de la llengua materna, de l’anglès o d’altres llengües.
- L’ordinador: diccionaris electrònics, monolingües/bilingües amb so i

imatge. Correctors ortogràfics i gramaticals. Enciclopèdies en anglès, etc.
- Sistematització de l’aprenentatge d’una llengua a partir de tècniques com

el Vocabulary notebook (per ordre alfabètic, famílies de paraules, etc.),
representació fonètica, memorització de verbs irregulars, revisió periòdica del
vocabulari passiu, etc.

- Aprendre a recordar paraules i expressions noves en context.
- Evitar errors d’ortografia.
- Ús correcte i continu del diccionari, tant bilingüe con monolingüe.

on es parla la llengua estrangera, com també altres dades rellevants de caràcter
històric o geogràfic, constitueixen un aspecte important de l’aprenentatge de la
llengua estrangera, ja que ajuden, sens dubte, a ampliar l’àrea de coneixements
d’aquests països.

Conceptes

Primer curs de batxillerat

1. Identificació i contrast entre aspectes culturals de la vida quotidiana que
transmet la llengua estrangera i els propis: costums familiars, esports, sistema
comunicatiu, horaris, festivitats, etc.

2. Apreciació del valor de la llengua estrangera en les organitzacions
d’àmbit europeu i internacional com a vehicle d’entesa i cooperació entre tots els
que treballen pel progrés i la pau entre els pobles.

3. Ús de fórmules lingüístiques adequades a les situacions comunicatives:
salutacions i acomiadaments, demanar amb cortesia, etc.

4. Adequació dels missatges a les característiques de l’interlocutor.
5. Temes mediambientals.

Segon curs de batxillerat

1. Tractament dels punts de referència socials: hàbits, tradicions, maneres
de pensar, viure i relacionar-se.També es consideraran els aspectes científics,
institucionals, geogràfics, i històrics, a les diferents comunitats dels països
anglosaxons.

2. Identificació dels trets dialectals més significatius de la llengua estrangera.
3. Aproximació als moviments literaris i artístics, especialment els

contemporanis, a través de textos i d’obres.
4. Ús dels registres i del llenguatge no verbal adients segons el context

comunicatiu i la intenció dels interlocutors.

Procediments
1. Reconeixement i valoració dels elements culturals més importants que

apareixen de forma contextualitzada, com també estereotips i altres valors
significatius com a elements decisius per comprendre la cultura estrangera.

2. Identificació de les dades i informacions importants relatives a la
història, geografia i civilització dels països on es parla la llengua estrangera que
expliquin trets essencials de la cultura actual, exposant a l’alumnat tot tipus de
materials visuals, lingüístics i informàtics provinents dels països de parla
anglesa.

3. Comparació de l’estil de vida dels països on es parla la llengua estrangera
per contrastar-lo amb l’estil de vida de la nostra Comunitat.

4.Reconeixement i anàlisi critica dels comportaments socioculturals que
permetin una visió més ampla i global d’altres cultures.

5. Ús de la llengua emprant el registre, i la formalitat adient, atenent els
usos, tradicions i convencions, formules lingüístiques específiques de la llengua
anglesa, no tan sols pel que fa a les estructures lingüístiques i al vocabulari, sinó
també atenent l’entonació i el llenguatge corporal.

6. Identificació de normes i pautes de conducta diferents a les nostres de les
societats on es parla la llengua estrangera.

7. Reconeixement de la importància de la llengua estrangera en els nous
sistemes de comunicació tecnològica com Internet i la seva utilitat pràctica.
Reconeixement i valoració dels elements culturals més importants que apareixen
de forma contextualitzada, així com estereotips i altres valors significatius com
a elements decisius per comprendre la cultura estrangera.

8. Afavorir les relacions amb les altres cultures aprofitant la situació de la
nostra Comunitat, el contacte amb nadius, les possibilitats que Internet posa al
nostre abast i els programes internacionals i intercanvis.

Actituds
1. Valoració de l’enriquiment personal que implica la possibilitat de la

utilització de la llengua estrangera per posar-se en contacte amb altres pobles i
cultures i com a mitjà per eliminar barreres.

2. Actitud de respecte i valoració d’altres cultures i pobles, formulant
opinions crítiques, però de valoració de tot allò de positiu que ens aporta cada
cultura, superant les visions estereotipades.

3. Curiositat i actitud receptiva i critica envers la informació que els mitjans
de comunicació ens fan arribar en la llengua estrangera.

4. Respecte envers les diferències d’opinió que el contacte entre persones
i pobles posa necessàriament de relleu.

5. Reconeixement de la presència de la llengua estrangera a la nostra
Comunitat i la seva importància en les noves tecnologies de la informació i
comunicació, per aprofundir en coneixements que siguin d’interès al llarg de la
vida professional.

6. Ser conscients de les possibilitats enriquidores que ens pot aportar la
presència de la llengua estrangera en aquesta Comunitat mitjançant el turisme,
els residents estrangers, etc.

7. Valoració positiva de l’ús de la llengua estrangera i interès per establir
relacions socials amb parlants de llengües estrangeres: correspondència, turisme,
estudis, intercanvis, etc.

8. Esforç per aprendre les convencions d’altres cultures per facilitar-hi la
comunicació.

9. Valoració de la pròpia identitat cultural en relació amb altres cultures.

Actituds
1. Actituds enfront de l’aprenentatge de la llengua.
- Esforç personal.
- Actitud de revisió i esforç per millorar l’aprenentatge.
- Interès per resoldre possibles problemes i mancances.
- Constància en el treball.

2. Interès per continuar aprenent.
- Interès per incorporar nous coneixements.
- Assumpció de riscs per tal d’experimentar amb la llengua i adquirir una

certa riquesa expressiva.

3. Hàbit de reflexió lingüística.
- Inferència de normes d’ús.
- Reflexió sobre les pròpies mancances.
- Hàbit d’autocorrecció de les tasques proposades.

4. Interès per desenvolupar l’autonomia en l’aprenentatge.
- Presa de responsabilitat pel propi aprenentatge.
- Interès i esforç per adquirir una certa autonomia en l’aprenentatge.
- Interès per trobar les tècniques de treball més adequades a l’estil

d’aprenentatge propi.

5. Actituds envers el camp lexicosemàntic.
- Interès per emprar el vocabulari i expressions noves.
- Esforç per trobar la forma personal més adequada per aprendre el

vocabulari.
- Rigor en l’ús del diccionari, tant bilingüe com monolingüe.

6. Actitud envers la fonètica.
- Interès per aprendre i emprar correctament els fonemes anglesos per tal

de poder entendre converses normals i participar-hi i poder gaudir dels mitjans
sonors de comunicació en versió original: televisió, pel·lícules, etc.

Bloc 3. Aspectes socioculturals

Les característiques socioculturals que defineixen les cultures dels països
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CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Extreure informació general i específica de fonts orals i escrites en
situacions de comunicació interpersonal sobre temes relacionats amb la realitat
de cada dia de l’alumnat i sobre temes socials i culturals dels països on es parla
la llengua estrangera (bloc1 curs1 C8, P9, A3; bloc3 curs1 C2).

L’objectiu d’aquest criteri és avaluar la capacitat de l’alumnat per
comprendre tota aquella informació que tracti de l’existència diària, les relacions
familiars i socials, percepcions físiques, els sentiments personals, opinions,
experiències del passat, els temes d’actualitat i altres temes d’interès més
immediat. Els temes tractats tendran primordialment algun tipus de relació amb
aspectes de la cultura i societat dels països estrangers.

2. Entendre la informació general i específica de textos orals i escrits
emesos per diversos mitjans de comunicació sobre temes generals d’actualitat
dins l’àmbit social, econòmic, cultural, esportiu, etc., de tota la comunitat
internacional i especialment dels països on es parla la llengua estrangera (bloc1
curs1 C3, 7 curs2 C2,6; P2,3; A3).

Aquest criteri es refereix a la capacitat de l’alumnat per comprendre i fer
una correcta interpretació del contingut dels programes transmesos en els mitjans
de comunicació, com per exemple notícies, programes d’opinió, reportatges, etc.

3. Llegir de forma comprensiva i autònoma, com també seleccionar i
extreure informació de textos autèntics (diaris, revistes, textos de divulgació) que
tractin sobre temes d’actualitat d’interès general, culturals, etc. (bloc1 curs2
C1,2; P1,5; A3).

Aquest criteri pretén valorar la capacitat d’obtenir informació específica
amb la precisió suficient que ajudi a la formació de l’esperit crític i el desig
d’obtenir bona informació per tal de poder transferir-la a produccions pròpies
orals o escrites, tant en la llengua estrangera estudiada, com en altres àrees
curriculars.

4. Llegir textos literaris (novel·les, contes, poesia, teatre) senzills o
adaptats, preferentment contemporanis, que d’alguna manera tenguin relació
amb els interessos i necessitats de l’alumnat procedent dels països on es parla la
llengua estrangera. (bloc2, P2; bloc3, curs1 C3).

Es valorarà tant la capacitat per manejar el vocabulari, com l’aptitud de
l’alumnat per captar el missatge de l’autor, les característiques del seu estil i el
context sociocultural en què es desenvolupa. La comprensió del text es podrà
demostrar a través de tasques específiques com resums, relats orals,
dramatitzacions, etc., en els quals es podran utilitzar materials de referència.

5. Intervenir en conversacions improvisades sobre temes d’interès per a
l’alumnat i exposicions individuals o preparades en grup, prèviament relacionades
amb temes d’actualitat, utilitzant les estratègies de comunicació i un tipus de
discurs adequat a la situació (bloc1, curs1 C8, curs2 C7, 8; P7,11,12; bloc2, P2,
5; bloc3 curs1 C3 curs2 C4; P4, 6; A6).

Amb aquest criteri, es pretén valorar la capacitat de l’alumnat per participar
activament en conversacions amb els seus companys de classe, el professor o
qualsevol altre parlant de la llengua estrangera. Es considerarà la iniciativa i
l’habilitat per organitzar i expressar idees o opinions pròpies de forma coherent,
considerant la intencionalitat, el registre utilitzat, l’actitud, etc.

6. Utilitzar de forma reflexiva i estructurada els coneixements gramaticals,
estratègics i discursius adquirits com a instruments de control i correcció de les
produccions pròpies i alienes (bloc2 curs1 i 2 C-tots, P1; bloc 3, A1).

Mitjançant aquest criteri es pretén avaluar el progrés de l’alumnat en el
domini d’estructures gramaticals que faciliten la comprensió lingüística,
discursiva, sociolingüística i estratègica, que conformen la competència
comunicativa. Aquesta capacitat preveu la comprensió de les regles de
funcionament de la llengua estrangera que faciliten l’habilitat de l’alumne per
corregir o rectificar les pròpies produccions orals o escrites.

7. Redactar amb el material de consulta adequat textos escrits que contenguin
una planificació dels continguts, tenint cura de la coherència i capacitat d’expressió,
i a la vegada de la correcció gramatical i idiomàtica (bloc1 curs1 C4-6, curs2 C3-
5; P7-9 i 12 (bloc2, P2,3) (bloc3 curs1 C4, curs2 C4; P4).

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de l’alumnat per escriure les seves
idees en textos que siguin coherents, utilitzant estratègies de planificació i
elaboració, tenint esment al contingut que es vol transmetre, amb l’elecció dels
connectors adequats i la correcció textual. Aquesta capacitat es concretarà a
través de l’elaboració de textos (composicions guiades, resums, descripcions,
comentaris, diàlegs, etc.), sobre temes d’actualitat o d’interès per a l’alumnat.

8. Analitzar el propi procés d’aprenentatge a través de l’autoavaluació i
realitzar una valoració de les diferents estratègies emprades (bloc1, P5; bloc2,
A1-6).

Amb aquest criteri s’intenta valorar l’aplicació d’estratègies d’aprenentatge
que permetin avançar en el domini de la llengua estrangera. Aquesta capacitat
s’apreciarà en l’ús autònom de recursos, fonts d’informació i materials de
referència. També s’intenta que l’alumnat valori la seva capacitat d’autonomia,
autocrítica i reflexió sobre el seu propi aprenentatge a fi de donar-li una
continuïtat en el futur.

9. Analitzar les manifestacions culturals que apareixen en els documents
de la llengua estrangera i contrastar-les amb les de la nostra cultura (bloc1, P4 i
9; bloc3 curs1 C1-5; curs2 C1; P1-3, 7 i 9; A1-5).

La finalitat d’aquest criteri és valorar la capacitat de l’alumnat per
reconèixer, analitzar i interpretar trets socioculturals transmesos a través de la
llengua, com també la seva actitud receptiva i crítica enfront d’aquests textos i
materials seleccionats.

10. Valorar la llengua estrangera com a mitjà d’investigació i recerca que
ens ajuda a obtenir tot tipus d’informació sobre la realitat social i cultural que ens

envolta (bloc1, P5-6; bloc2, P2; bloc3, P2, 8-9; A3, 5-7 i 9).
Es valorarà la capacitat de reconèixer i d’utilitzar la llengua estrangera com

a mitjà per accedir a tota la informació que ens proporcionen els mitjans de
comunicació i les noves tecnologies de la informació.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Orientacions per a l’ensenyament/aprenentatge

La metodologia de l’ensenyament de la llengua estrangera ha anat canviant
en aquests darrers anys i lògicament és probable que continuï canviant en el futur.
Per aquesta raó les orientacions que s’exposen només són pautes generals. En
cada cas sempre serà el professor el qui seleccionarà la metodologia més adient
a la seva personalitat i a la situació dels alumnes que té a la classe.

És evident que la comunicació és la finalitat de l’aprenentatge d’una
llengua, motiu pel qual l’anomenat mètode comunicatiu hauria de ser la base de
la metodologia a emprar. Tot i això, cal tenir en compte les limitacions i llacunes
d’aquest mètode, com les de qualsevol altre mètode. Així doncs, seria convenient
adoptar un punt de vista general més eclèctic que integri altres tipus d’ensenyament/
aprenentatge com, per exemple, pràctiques estructurals dels elements gramaticals,
fonètics o de vocabulari, etc.

El concepte d’activitats comunicatives orals i escrites no s’entén solament
en un sentit estrictament funcional, sinó en l’aspecte més ampli. Es refereix a les
grans funcions lingüístiques fonamentals: la descripció, la narració, l’explicació
i l’exposició, l’argumentació, les instruccions i la negociació. Tot i això no s’ha
d’oblidar que, per assolir una competència lingüística referida a aquests àmbits,
caldrà fornir l’alumnat de les eines gramaticals adients, tant morfosintàctiques
com gramaticals, fonètiques, lèxiques, etc.

És important aprofitar les característiques que la nostra Comunitat ens
ofereix per motivar l’alumnat, com també l’interès que normalment tenen els
alumnes per l’ús dels mitjans de comunicació i de les noves tecnologies per tal
de motivar-los i establir una connexió real entre el món de l’aula i la vida de la
seva Comunitat. També s’han d’aprofitar les possibilitats d’intercanvis i projectes
que la nostra inserció en la Unió Europea ens ofereix. Això no tan sols crearà
motivació per aprendre llengües estrangeres, sinó que també enfortirà el
coneixement d’altres realitats, crearà una actitud oberta i crítica i els farà més
responsables.

En el món actual, on l’aprenentatge és considerat de cada vegada més una
activitat que no s’atura quan s’abandonen els estudis sinó que continua al llarg
de tota la vida, la tendència és no tan sols ensenyar la llengua, sinó també
ensenyar a aprendre de tal forma que el procés d’aprenentatge pugui seguir amb
èxit quan els alumnes deixin l’aula.

Tractament dels continguts transversals

En tot el procés d’escolarització, l’alumnat és receptor no tan sols de
continguts conceptuals de les matèries pròpiament dites, sinó també d’un cúmul
de continguts no directament compresos en els conceptuals, però tan importants
com aquests. La nostra assignatura, per la seva pròpia naturalesa, pot incloure tot
tipus de continguts transversals: des de l’educació moral i cívica, educació per
la pau, educació per la salut, educació per la igualtat d’oportunitats, educació
ambiental, educació del consumidor, la construcció europea, temes relacionats
amb altres assignatures, amb la nostra Comunitat i qualsevol altre tema relacionat
amb el que succeeix al nostre voltant.

La llengua estrangera disposa de tot tipus de mitjans per tractar tots aquests
temes i aprofundir-hi: material escrit, audiovisual, i de les noves tecnologies, el
contacte amb persones directament relacionades amb els temes, la lectura,
visualització, debats, resums, diàlegs, exposicions, enquestes, qüestionaris, etc.

Orientacions sobre el paper del professorat i de l’alumnat

La primera tasca del professor és crear un ambient positiu i obrir portes als
alumnes a fi que els seus interessos siguin cada cop més amplis. És fonamental
despertar en els alumnes el desig d’aprendre i estimular-los amb progressius
reptes a fi que se sentin satisfets i involucrats en el procés d’aprenentatge. Si
s’aconsegueix que l’alumnat consideri com a seus els objectius de l’ensenyament
de la llengua, fent-lo conscient de la importància de cada objectiu, l’alumnat se
sentirà més implicat en tot el procés i coresponsable dels objectius i tasques.

El paper del professor/a ha sofert modificacions significatives, ja que no és
únicament el de transmissor de coneixements, sinó que és més exigent. És a la
vegada instructor, dinamitzador, transmissor de valors i conseller a fi que
l’alumnat participi més plenament en el seu aprenentatge.

Com a professional, el professor és el qui coneix la matèria i les cultures
directament o indirectament implicades en la llengua que imparteix. També és
important que conegui les metodologies més importants no necessàriament per
aplicar la darrera metodologia que està de moda, sinó per emprar la més adient
a cada situació a fi d’ajudar a potenciar tot allò de positiu que l’alumnat porta
dedins mentre el forneix d’unes eines per aprendre.

Com a dinamitzador, el professor ha de crear amb els alumnes un bon clima
de confiança perquè la dinàmica del grup sigui generadora d’intercanvi. També
és important crear l’hàbit de feina a fi que l’alumnat pugui organitzar-se en el
treball fent possible la pròpia autonomia. Com a transmissor de valors, el
professor ha d’estimular l’autoconfiança i ha de saber tractar degudament els
errors inicials de l’alumnat a fi de despertar-hi una actitud positiva vers
l’aprenentatge de la llengua.
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L’alumnat no és tan sols receptor de coneixements, sinó que ha d’aprofitar
el seu bagatge de coneixements lingüístics i culturals per tenir un paper més actiu
en el seu procés d’aprenentatge. És important aconseguir una progressiva
independència de l’alumnat respecte al professorat a fi que, en la mesura que sigui
possible, l’alumnat desenvolupi una autonomia personal, i sigui més conscient
dels seus interessos i objectius acadèmics i professionals. D’aquesta manera
s’estimula la presa de decisions, la reflexió sobre el seu aprenentatge i la seva
capacitat d’autoavaluació.

Mesures per facilitar l’aprenentatge significatiu de l’alumnat i la seva
participació

En el batxillerat, la llengua estrangera objecte d’estudi serà la llengua
vehicular principal entre el professor i els alumnes, durant el desenvolupament
de les activitats i entre els alumnes mateixos. Es tracta de millorar i aprofundir
en la comprensió i l’ús de la llengua, procurant un tractament equilibrat de les
quatre destreses bàsiques envers l’ús significatiu de la llengua amb fins
comunicatius. Per aconseguir la fluïdesa i l’èxit en la comunicació, és important
que les destreses es desenvolupin progressivament i de la forma més personalitzada
possible, ja que hi ha diverses formes d’aprendre i seria bo que els/les alumnes
poguessin aprofitar la més adequada a la seva personalitat.

Tenint en compte que les llengües no entren per la força, sinó principalment
per la motivació i la necessitat, pot ser estimulant per a l’alumnat sortir alguna
vegada de la rutina de la classe amb la finalitat d’aconseguir alguna varietat i
motivació, com per exemple fer debats sobre temes que els interessin o fer ús de
cançons. Tot això donarà als alumnes una experiència de l’aprenentatge agrada-
ble. A més, els temes tractats, que sovint són inspiradors, ja siguin de tipus social,
polític o sentimental, poden promoure la practica de parlar i d’escriure.

El tractament dels errors és una part fonamental i inherent al procés
d’aprenentatge, perquè a partir d’aquells els alumnes prenen consciència de les
seves mancances i poden reforçar l’autoconfiança. Per això el professor decidirà
quants i quins errors cal corregir d’un cop perquè l’alumne/a pugui assumir-los
i seguir el seu procés d’aprenentatge. Algunes vegades es podrà oferir a l’alumne
l’oportunitat de l’autocorrecció i de revisió de les seves feines mitjançant un codi
o fitxes de correcció amb solucions, anàlisis d’errors, etc.

És convenient aprofitar la comunitat com a recurs i crear d’aquesta manera
tots els punts de relació possibles entre el que passa dins la classe i el que succeeix
fora, especialment a la nostra Comunitat, on les relacions amb gent de parla no
catalana o castellana són de cada dia més freqüents i necessàries i on de cada
vegada augmenten les relacions amb altres països a través de viatges, mitjans de
comunicació, noves tecnologies, etc. Això donaria a l’alumnat una consciència
lingüística amb la qual podrien establir punts de trobada entre el fet d’aprendre
dins l’aula i l’ús de la llengua fora de l’aula a fi d’emprar la llengua al màxim.
A la nostra Comunitat sovint tenim ocasió de dur convidats nadius a l’aula o de
fer algun projecte dins l’àmbit del turisme.

Orientacions quant a l’organització i la distribució de l’espai

L’organització de l’espai ha de respondre bàsicament a les necessitats de
les activitats que es realitzin a l’aula a fi que cada professor, que és el que realment
coneix la realitat del seu grup classe, i l’últim responsable, pugui disposar-ne de
la manera més convenient. Les activitats comunicatives requeriran diferents
organitzacions de l’espai de l’aula i agrupaments de l’alumnat amb un mobiliari
que es pugui moure amb facilitat i que permeti una dinàmica àgil i flexible que
ajudi el professorat a formar distints agrupaments.

Suggeriments sobre materials didàctics i curriculars i la seva utilització
més adient per al treball en equip de l’alumnat

A tot el material didàctic que s’ha utilitzat, com llibres de text, magnetòfon,
vídeo, retroprojector, etc., s’hi podran afegir tots els materials que els mitjans de
comunicació i les noves tecnologies ens han aportat en aquests darrers anys, com
són bàsicament l’ordinador i les múltiples possibilitats que en l’actualitat ofereix
la xarxa d’Internet. Aquests mitjans permetran una major exposició de l’alumnat
a mostres molt variades de comunicació i documents diversos.

Pel que fa als textos, es donarà especial importància als que estan directament
relacionats amb la modalitat de batxillerat que l’alumne/a cursi i amb temes
culturals i d’actualitat. Per descomptat, s’introduiran textos literaris com novel·les
curtes o adaptades, que són escollits no tan sols pel seu interès lingüístic, sinó
també pel seu aspecte estètic i estimulador de la imaginació i reflexió.

Orientacions sobre l’avaluació

Tots coneixem la importància de l’avaluació en el rendiment escolar. En
l’àrea de llengües estrangeres, més que no pas en altres àrees, l’avaluació és
complexa. Cal avaluar la competència comunicativa, la capacitat dels alumnes
per comunicar-se oralment i per escrit, la capacitat d’entendre els missatges i de
reaccionar ràpidament. A causa de les implicacions psicològiques que conté el
llenguatge, no sempre és fàcil donar una qualificació que resumeixi el grau
d’assoliment dels objectius.

Encara que l’objectiu de l’avaluació és mesurar la feina feta i els seus
resultats, l’avaluació ha de ser considerada com a punt de partida per continuar
el procés d’aprenentatge i no com a meta final. És important, doncs, que els
alumnes sàpiguen quins són els objectius a assolir i de quina manera es durà a
terme l’avaluació.

Orientacions sobre les tècniques i els instruments d’avaluació de l’alumnat

Els instruments de l’avaluació poden ser proves objectives, però també
s’han de tenir en compte projectes, feines en grup, en parella, el treball individual
de classe i fet a casa, etc.

L’alumnat ha de prendre part activa en el procés d’avaluació, perquè
reflexionar sobre el propi aprenentatge implica una presa de consciència de la
pròpia situació: les mancances i els punts forts, l’esforç i en definitiva una actitud
positiva envers l’assoliment dels objectius a fi de responsabilitzar-se del propi
aprenentatge.

Es poden introduir tècniques d’avaluació de grup, amb les quals l’alumnat
aprèn a avaluar feines fetes per altres companys o companyes. Aprendre a valorar
el treball fet per un altre ajuda a saber valorar el propi treball i ajuda també a
acceptar positivament les crítiques que es puguin rebre de part del professor o
d’altres alumnes.

Els procediments s’avaluaran juntament amb els objectius relatius a fets i
conceptes, ja que el que interessa és la utilització i pràctica de la llengua. Els
continguts de valors, normes i actituds no són destinats a ser avaluats en proves
específiques, sinó que han de ser avaluats en períodes llargs, a partir d’observacions
globals del comportament per part del professor i d’instruments d’autoavaluació
i coavaluació que impliquin l’alumnat en la consecució dels objectius establerts.

Orientacions sobre la diversitat d’utilització de les tècniques i els instruments
d’avaluació

Hi ha moltes tècniques d’avaluació com hi ha moltes formes d’aprendre.
El professor ha de triar les més adequades a cada grup classe, activitat i objectiu
que s’ha  d’avaluar i també als distints ritmes de cada grup classe, tenint en
compte l’efecte que cada una de les formes d’avaluació pot tenir en el procés
d’aprenentatge. Algunes tasques avaluadores prendran la forma d’un monitoratge
informal que es durà a terme paral·lelament al procés d’ensenyar/aprendre.

De la mateixa manera que en la metodologia utilitzada a la classe s’ha de
tenir en compte la diversitat dels alumnes i les seves distintes formes d’aprendre,
les tècniques d’avaluació també han de ser diverses, i han d’oferir als estudiants
diversos estímuls a partir dels quals puguin produir i revisar la pròpia actuació,
oferint suficients punts d’anàlisi per treure’n conclusions i trobar solucions a les
seves dificultats.

L’avaluació es farà a partir de treballs fets a casa, treball individual, en
parelles, en grups a l’aula, projectes, tasques, fulls d’avaluació, exercicis
d’autoavaluació, exercicis de control, proves puntuals, proves objectives de final
d’unitat o proves globals, proves orals o escrites, enregistraments i treballs fets
a casa, qüestionaris, etc. També s’avaluarà l’actitud activa i participativa a l’aula.

Orientacions sobre la freqüència i periodicitat de l’avaluació

Tradicionalment l’avaluació tenia lloc a l’estadi final del procés del
currículum. Ara l’avaluació es fa paral·lelament a altres activitats curriculars,
com a part del procés d’aprenentatge i d’una forma cíclica i acumulativa en
diferents moments, tant durant les fases de planificació i implantació com durant
una fase d’avaluació especifica, com pot ser al final d’un bloc de contingut o al
final d’un període de temps determinat.

Orientacions sobre l’autoavaluació i la coavaluació

L’autoavaluació és l’eina més adequada perquè l’alumnat prengui
consciència dels propis errors. La revisió constant de produccions mitjançant un
codi d’autocorrecció condueix a l’eliminació progressiva d’errors i a la utilització
i reutilització de les adquisicions pròpies.

La coavaluació implica tant el professor com els aprenents. L’avaluació
dels companys pot resultar en molts de casos doblement positiva. Per una banda
l’alumne que corregeix s’hi fixa més, clarifica conceptes, i per l’altra, l’alumne
que és corregit accepta normalment les correccions més fàcilment, o discuteix el
que no entén amb mes confiança que si es fa davant tot el grup classe o el
professor.

Orientacions sobre l’avaluació inicial, formativa i sumativa del procés
d’aprenentatge

L’avaluació es realitza durant tot el procés d’aprenentatge de molt distintes
formes. Al principi d’aquest procés, és a dir, a principi de curs, es farà l’avaluació
inicial amb l’objectiu que tant el professorat com l’alumnat tenguin una visió
clara de la situació del grup classe en general i de cada alumne/a en particular
(nivell, expectatives, aptituds i actituds). A partir d’aquella s’adeqüen la
programació i les activitats de la classe per atendre’n les necessitats concretes i
la diversitat.

Durant tot el curs es durà a terme una avaluació formativa. S’avaluarà no
tan sols per obtenir resultats quantificables que es reflecteixen en una nota
objectiva, sinó també, cosa més important, com a part d’aquest mateix procés
d’aprenentatge. L’avaluació es considera com a punt de partida que afavoreix el
procés d’aprenentatge i no com a meta al final del procés. En aquest sentit, fa un
paper important, ja que estimula l’estudiant a seguir progressant. Els instruments
d’aquesta avaluació poden ser molt variats i inclouen totes les activitats duites a
terme a classe: el treball de les quatre destreses, la gramàtica, les tasques i els
projectes, les actituds a classe envers el treball com a grup, el treball individual,
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en parelles, i en grups.
Finalment, una vegada acabada cada unitat o tema, es farà l’avaluació

sumativa per mesurar el grau d’assoliment dels objectius i capacitats. Els
alumnes haurien de saber quins són els objectius a assolir, i com i quan es durà
a terme aquesta avaluació. Els instruments d’aquesta avaluació seran, bàsicament,
proves objectives, que hauran de ser conseqüents i proporcionals a les activitats
realitzades a classe.

LLENGUA ESTRANGERA: FRANCÈS

INTRODUCCIÓ

Al batxillerat la llengua estrangera s’inclou a l’àmbit de les matèries
comunes, les quals per les seves característiques formatives generals són impres-
cindibles dins aquesta etapa educativa.

L’aprenentatge d’una llengua estrangera suposa no tan sols l’assoliment
d’uns sabers i d’unes habilitats per comunicar-se amb persones d’altres països i
cultures, sinó també el desenvolupament integral de la persona.

Aprendre un idioma estranger genera confiança en les pròpies estratègies
d’aprenentatge, fet que repercuteix en un major domini de la llengua materna.
Contribueix a la vegada a una reflexió sobre les llengües i el llenguatge, i, per tant,
a una millor comprensió de les llengües pròpies.

Conèixer una altra llengua desenvolupa la “consciència lingüística”. A les
illes Balears, comunitat amb una llengua pròpia, i per tant amb una població
majoritàriament bilingüe, aprendre altres llengües d’origen romànic com el
francès suposa un avantatge, ja que molta terminologia, com també els processos
de composició i derivació són pròxims.

Les llengües estrangeres són un instrument de diàleg entre les cultures
diverses i permeten l’accés a la mundialització i a les més noves tecnologies, són
vehicles de modernitat i instruments de comunicació privilegiats per reforçar la
solidaritat activa. L’estudi d’una llengua estrangera afavoreix la comprensió
entre els pobles i l’esperit de tolerància, el respecte de les identitats i de la
diversitat cultural, principis fonamentals de tota societat democràtica.

El fet de pertànyer a la Unió Europea, i, doncs, la perspectiva d’una major
mobilitat pels diferents països europeus, fan que l’ús efectiu de les llengües
estrangeres com a mitjà de comunicació i de comprensió entre els pobles sigui
cada cop més important. Així mateix, el Consell d’Europa recomana als seus
membres l’estudi de les llengües del seu àmbit plurilingüe i multicultural, per la
qual cosa ha elaborat el “Marc Comú de Referència Europeu per a l’aprenentatge
i l’avaluació de les llengües modernes”, document que serveix d’ajuda a la
construcció i al maneig d’un currículum adaptat a aquesta realitat. En el cas de
les illes Balears, comunitat on el turisme, les relacions comercials, la diversitat
cultural de la població i els intercanvis culturals són evidents, el fet d’aprendre
llengües estrangeres es converteix en imprescindible i inexcusable.

L’alumnat de batxillerat té en aquesta etapa uns coneixements en llengua
estrangera que li permeten comunicar-se en situacions habituals. A més a més,
posseeix un domini més ample de les estratègies necessàries per a l’aprenentatge
de llengües, i presenta uns interessos professionals i acadèmics més definits.
Aleshores dins aquesta etapa consolidarà i ampliarà aquests coneixements
previs, i desenvoluparà les capacitats més especialitzades per tal d’aconseguir els
seus interessos i expectatives de futur.

L’estadi evolutiu de l’alumnat afavoreix un major desenvolupament de
l’autonomia en el seu procés d’aprenentatge.

Aprendre una llengua estrangera significa no tan sols adquirir un sistema
de signes, sinó adquirir també els significats culturals que aquests signes
vehiculen. Tot aquest sistema de signes es manifesta en l’acte de comunicació,
i l’objectiu principal d’aquesta àrea és desenvolupar la competència comunicativa,
basada en l’apropiació progressiva d’una sèrie de subcompetències:

- La competència lingüística, o capacitat de posar en pràctica les unitats i
les regles de funcionament de la llengua (elements semàntics, morfosintàctics i
fònics).

- La competència pragmàtica, o capacitat per organitzar diferents tipus de
discursos, per dominar la coherència i cohesió textuals, les funcions comunicatives,
les diferents realitzacions lingüístiques, els gestos, i tots aquells elements
extralingüístics que configuren l’acte de la comunicació.

- La competència sociolingüística, o capacitat d’adequar els enunciats a un
context, atenent els usos d’una determinada comunitat lingüística.

- La competència estratègica, o capacitat per realitzar ajustaments en el
transcurs de la situació comunicativa.

Aquestes consideracions han estat presents en haver d’organitzar els
continguts del currículum. L’enfocament basat en la comunicació ha de centrar-
se en l’alumnat, implicant-lo dins el procés d’aprenentatge. Les tasques
d’aprenentatge presentaran dificultats diferents segons les competències diverses
de l’alumnat. L’aprenentatge serà un procés global on l’error serà l’indicador
fonamental per tal d’establir-ne la progressió. L’alumnat, amb els seus
coneixements lingüístics i la seva capacitat per treballar de manera autònoma
utilitzant diferents fonts d’informació, podrà participar en debats i produir textos
escrits amb una major fluïdesa i espontaneïtat. Es treballarà de forma individual
i en grup, fomentant l’autoestima i desenvolupant l’autonomia en l’aprenentatge.

Des d’aquesta concepció comunicativa de l’aprenentatge de les llengües
modernes, es tendran en compte les noves tecnologies, que seran eines eficaces
per dinamitzar les classes i motivar l’alumnat. S’utilitzaran documents autèntics
i materials diversos que versin sobre els interessos del món dels adolescents, a

més dels temes d’actualitat en els camps de la vida social, política, econòmica,
cultural, etc.

A la classe de llengua estrangera es treballaran els temes transversals: els
hàbits de consum, relació entre sexes, convencions socials, drets humans,
educació per a la pau i la democràcia, organització i moviments socials,
conservació de la natura…

Atenent el que ha estat exposat anteriorment, es presenten a continuació les
diferents parts del currículum.

Els objectius engloben les competències comunicatives, mencionades
abans, tenint cura del foment de les actituds positives envers l’aprenentatge, les
altres cultures i els seus parlants, les noves tecnologies de la informació, les
aportacions de les altres llengües estudiades i els temes transversals. Es proposa
també desenvolupar l’aprenentatge autònom, potenciant la utilització d’estratègies
comunes a la llengua materna.

Quant als continguts, s’ha establert un bloc denominat “Habilitats
comunicatives”, que conté aquelles destreses i operacions mentals que permeten
a l’alumnat utilitzar la llengua per comunicar-se, objectiu fonamental en
l’aprenentatge de totes les llengües.

El segon bloc, “Reflexions sobre la llengua”, que inclou els aspectes
pragmàtics i els aspectes lingüístics, es refereix a totes aquelles tècniques i
estratègies d’ús habitual dins l’aprenentatge de les llengües i tot allò que
l’alumnat ha de conèixer relatiu als aspectes paralingüístics, a les diferents
funcions del llenguatge i a elements gramaticals, lexicals i fònics.

El tercer i últim bloc, “Aspectes socioculturals”, fa referència al fet cultural
que aporta l’estudi de la llengua francesa (tradicions, comportaments socials,
etc.), com també al coneixement d’aspectes històrics i literaris amb influència en
la cultura universal i en la història de la nostra societat.

OBJECTIUS GENERALS

1. Utilitzar la llengua francesa de forma oral i escrita per tal de comunicar-
s’hi amb fluïdesa i correcció mitjançant l’ús d’estratègies adequades.

2. Comprendre i interpretar críticament els textos orals, escrits i visuals
emesos en situacions de comunicació quotidiana i pels mitjans de comunicació.

3. Llegir de manera autònoma textos de temàtica general o adequats als
interessos de l’alumnat, tot comprenent-ne els elements essencials i captant-ne
la funció i l’organització discursiva.

4. Utilitzar estratègies de comprensió que permetin inferir significats de
lèxic desconeguts a través del context, el seu propi coneixement del món i
aspectes lingüístics, com formació de paraules, prefixos i sufixos, sinònims i
antònims, etc.

5. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua francesa en la
comunicació per tal de millorar les produccions pròpies i comprendre les dels
altres, en situacions amb dificultat creixent.

6. Reflexionar sobre els propis processos d’aprenentatge utilitzant recursos
autònoms basats en l’observació, la correcció i l’avaluació amb la finalitat de
continuar l’estudi de la llengua francesa en un futur.

7. Conèixer els aspectes fonamentals del medi sociocultural propi de la
llengua francesa per aconseguir una millor comunicació, com també una millor
comprensió i interpretació de cultures diferents a la pròpia.

8. Valorar la llengua francesa com a mitjà per accedir a altres coneixements
i cultures, reconeixent-ne la importància per a una millor comprensió de la
llengua i cultura pròpies, i també com a mitjà de comunicació i entesa interna-
cional en un món multicultural, tot servint la promoció personal i laboral.

9. Valorar críticament altres formes d’organitzar l’experiència i estructurar
les relacions personals entenent el valor relatiu de les convencions i les normes
culturals.

10. Conèixer la base dels llenguatges específics dels sectors socioeconòmics
majoritaris a les illes Balears.

CONTINGUTS

Francès I

1. Habilitats comunicatives

Conceptes
1. Recerca d’informació a partir de la tipologia textual.
2. Llengua oral: comprensió d’accents diversos i expressió.
3. Argumentació i opinions, raonaments i justificacions, per tal de convèncer

en situacions d’intercanvi i de negociació.
4. Narració i descripció d’experiències personals.
5. Anticipació comprensiva sobre textos escrits.
6. Exposició i explicació de fets o idees amb un discurs ordenat i organitzat.
7. Coherència textual.
8. Correspondència escrita.

Procediments
1. Obtenció d’informació global i específica d’un text oral o escrit.
2. Predicció i deducció d’informació en diferents tipus de textos orals o

escrits.
3. Audició comprensiva de missatges emesos per parlants amb accents

diversos.
4. Participació en converses i debats utilitzant les estratègies adequades per

tal d’assegurar-hi la comunicació.
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5. Formulació d’hipòtesis sobre el contingut d’un text a partir del context.
6. Organització ordenada de les diferents parts d’un text utilitzant els

connectors textuals.
7. Redacció de cartes amb diferent grau de formalitat.
8. Percepció, localització i identificació d’elements significatius.
9. Deducció, inferència i formulació d’hipòtesis.
10. Interrelació i globalització d’elements significatius.
11. Adequació de diferents tipus de lectura a la diversitat d’intencions dels

lectors i de les funcions dels textos.
12. Ús del diccionari bilingüe.

Actituds
1. Acceptació del francès com a instrument de comunicació a l’aula.
2. Tendència a la superació de les dificultats lingüístiques o personals per

expressar-se en francès.
3. Curiositat i respecte per conèixer les idees dels altres.
4. Participació en debats.
5. Actitud oberta i participativa.
6. Estima per progressar en l’aprenentatge.
7. Tendència a l’autonomia.
8. Valoració de l’autonomia com a font d’enriquiment personal.

2. Reflexions sobre la llengua

Conceptes

a) Aspectes pragmàtics de la llengua

1. Descriure i comparar persones, coses, l’entorn i situacions diverses.
2. Expressar l’opinió i les preferències.
3. Expressar hàbits i costums presents, passats i futurs.
4. Formular projectes i pronòstics amb diverses referències temporals.
5. Expressar l’obligació i l’absència d’obligació, la necessitat, la capacitat

i la possibilitat.
6. Formular hipòtesis.
7. Transmetre el discurs d’una altra persona.
8. Expressar la conseqüència, la finalitat i la causa.
9. Apropar-se a la tipologia textual, al text audiovisual i al de les noves

tecnologies.
10. Prendre consciència de les similituds i de les diferències entre el francès

i la llengua pròpia.

b) Aspectes lingüístics

b1) Gramaticals

1. Revisió de temps verbals simples i compostos. Ús del futur simple, del
passé composé i de l’imperfet.

2. El condicional.
3. Ús de l’imperatiu.
4. Verbs modals: devoir, pouvoir + infinitiu (present i passat).
5. Expressió de les accions en curs: être en train de.
6. Pronoms relatius
7. Presentatius.
8. Adverbis. Locucions, conjuncions (les més usuals).
9. Ús d’en i y en expressions corrents.
10. Devoir + infinitiu. Il faut que + subjuntiu.
11. Il est indispensable / nécessaire / interdit, etc.
12. Oracions comparatives.
13. Oracions condicionals.
14. Les relacions lògiques.
15. Reconeixement i ús de l’estil indirecte.
16. Oracions declaratives. Ordres / suggeriments.
17. Expressió de canvis.
18. Expressió de la causa (parce que / pourquoi).
19. Expressió de la conseqüència (bien que).
20. Expressió de la finalitat (pour que).
21. Les subordinades temporals (quand).

b2) Lexicals i semàntics
Lèxic, fórmules i expressions relacionades amb els àmbits següents:

1. Caracterització de personatges.
2. Activitats de lleure: el cinema francès, l’esport, la BD.
3. El comerç. Les grans superfícies. Compres.
4. Aspectes de la vida familiar.
5. Els estudis. Tipus de centres a França.
6. Gastronomia francesa i restauració.
7. Visites turístiques: transports, tipus d’allotjament, centres d’informació

(offices de tourisme, pàgines web...)
8. Descripcions geogràfiques (les regions franceses).
9. Fonts comunes del francès i del català. Les faux-amis.

b3) Fonètics i fonològics

1. Pronunciació de fonemes amb especial dificultat.
2. Accentuació.
3. Entonació.
4. Ritme.

Procediments
1. Identificació d’estructures lingüístiques.
2. Identificació de textos autèntics.
3. Conceptualització de fets de llengua i comunicació.
4. Observació i comparació de diferents modalitats discursives, diferents

varietats lingüístiques i aspectes puntuals entre llengües.
5. Ús de vocabulari nou.
6. Maneig de diccionari i d’altres eines de recerca multimèdia.
7. Intercanvi d’informació.
8. Producció d’un text per imitació.
9. Audició selectiva d’enregistraments audiovisuals.
10. Respostes a preguntes globals.
11. Formulació de l’opinió amb arguments explicatius.
12. Anàlisi de diferents programes de televisió.
13. Lectura de textos de dificultat creixent.
14. Memorització de textos curts.
15. Recerca d’informació.
16. Comprovació de les produccions pròpies.
17. Transferència dels coneixements adquirits per millorar les produccions

pròpies.

Actituds
1. Rigor en la correcció de l’error com a element positiu per progressar.
2. Esforç personal.
3. Cooperació i responsabilitat en la realització de tasques de grup.
4. Interès per continuar aprenent.
5. Hàbits de reflexió lingüística.
6. Hàbits de revisió de la producció lingüística pròpia.
7. Interès per desenvolupar l’autonomia en l’aprenentatge.

3. Aspectes socioculturals

Conceptes
1. Usos i costums de la vida familiar a França.
2. Els centres escolars a França (collèges et lycées).
3. Presència del francès en les noves tecnologies de la informació i de la

comunicació.
4. Usos i costums dels països francòfons europeus.
5. Evolució dels rols masculins i femenins a França.
6. Presència francesa a les Balears al llarg de la història.

Procediments
1. Reconeixement dels elements socioculturals en els materials utilitzats.
2. Comparació d’estil de vida.
3. Importància dels hàbits de vida dels francòfons com a elements facilitadors

de comunicació.
4. Recerca d’elements francòfons a les Balears.
5. Conscienciació dels lligams entre les illes Balears i els països francòfons.

Actituds
1. Valoració del francès com a mitjà per prendre contacte amb francòfons.
2. Apreciació de les diferències culturals com a element enriquidor.
3. Superació dels prejudicis i estereotips sobre les cultures i els pobles.
4. Obertura i curiositat intel·lectuals per apropar-se a la cultura i a la societat

francòfones.
5. Valoració del francès com a mitjà de comunicació internacional.
6. Valoració del francès com a mitjà de promoció personal i laboral.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

I. Habilitats comunicatives

1. Extreure informació global i específica dels missatges orals i escrits
sobre temes d’interès general (Bloc 1: C1, 2, 5; P1, 2, 3, 5, 8, 9, 10; A1, 2, 7, 8).

2. Llegir de manera autònoma i amb l’ajut del diccionari diferents tipus de
textos adequats al nivell de l’alumnat i amb diferents intencions comunicatives
(Bloc 1: C1, 5; P1, 2, 5, 8, 12; A2, 3, 6, 7, 8).

3. Participar en converses i debats utilitzant estratègies que assegurin la
comunicació de manera coherent (Bloc 1: C3, 4, 6; P3, 4, 8, 9; A1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8) (Bloc 2, C fonètics).

4. Comprendre les informacions globals o específiques de textos orals
emesos per diverses fonts, fent servir els coneixements previs i el context (Bloc
1: C2; P1, 2, 3, 5, 8, 10; A1, 2, 3).

5. Redactar textos diversos amb coherència i correcció sintàctica, podent
fer ús de material de consulta (Bloc 1: C4, 6, 7, 8; P6, 7, 12; A2, 6, 7, 8).

II. Reflexions sobre la llengua

1. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua, utilitzar eines i punts
de referència lingüístics per facilitar la sistematització de l’aprenentatge i
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transferir aquests coneixements a noves situacions (Bloc 2: C, P, en totes).
2. Emprar amb eficàcia tot tipus de materials de consulta impresos i

multimèdia (Bloc 1: P1, 2, 5, 12) (Bloc 2, P1).
3. Reflexionar sobre el procés d’aprenentatge i utilitzar l’autocorrecció per

millorar les produccions pròpies (Bloc 2: P5, 6, 16, 17; en totes).
4. Observar en la llengua estrangera aspectes comuns i diferents en relació

amb el català i el castellà per reflexionar sobre el funcionament de les diferents
llengües del propi repertori verbal i sobre el llenguatge en general (Bloc 2: C10;
P3, 4, 6) (Bloc 3: C6; P4, 5; A2, 3, 4).

III. Aspectes socioculturals

1. Identificar els trets culturals dels països francòfons que permetin a
l’alumne enriquir la seva comunicació en situacions diverses (Bloc 1: A3) (Bloc
3: P tots; A2, 3, 4).

2. Acceptar la diversitat social i cultural transmesa en llengua estrangera
i mostrar-se tolerant envers aquesta com a mitjà de comunicació internacional
present també en les noves tecnologies (Bloc 3, en totes).

3. Valorar positivament les altres maneres de viure i de pensar, com també
les diferències entre pobles per tal de formar-se com a ciutadans oberts, tolerants
i solidaris (Bloc 3, en totes).

Francès II

1. Habilitats comunicatives

Conceptes
1. Narracions orals i escrites d’esdeveniments o experiències personals.
2. Argumentació i contraargumentació de forma oral i escrita sobre

temàtica diversa.
3. Negociació per resoldre problemes sobre un tema concret.
4. Utilització del text escrit com a font d’informació.
5. Observació i comparació del tractament diferenciat donat a un mateix

tema pels mitjans de comunicació escrita.
6. Coherència i cohesió textuals en l’elaboració de textos seguint pautes

donades.
7. Consecució d’un projecte de treball (diari, tríptic, enquesta, sondeig,

ràdio...), realitzat en grup.

Procediments
1. Ús del vocabulari nou.
2. Maneig del diccionari monolingüe i altres eines de recerca multimèdia.
3. Intercanvi d’informació.
4. Percepció, localització i identificació d’elements significatius.
5. Interrelació i globalització dels elements significatius.
6. Adequació de diferents tipus de lectura a la diversitat d’intencions del

lector i de les funcions dels textos.
7. Transposició de textos i adequació a l’expressió segons les situacions de

comunicació.
8. Memorització comprensiva.
9. Reformulació de textos i documents des de l’enunciat fins al text.
10. Organització d’un text o exposició.
11. Producció a partir de suports i pautes lingüístiques i textuals.
12. Creació de textos lliures orals i escrits.
13. Audició selectiva.
14. Formulació de l’opinió amb arguments explicatius.
15. Lectura de textos de dificultat creixent.
16. Planificació de tasques.
17. Comprovació de les produccions pròpies.
18. Transferència dels coneixements adquirits per millorar les produccions

pròpies.

Actituds
1. Acceptació del francès com a instrument de comunicació a l’aula.
2. Interès per comunicar-se i expressar-se.
3. Receptivitat respecte a l’interlocutor.
4. Interès per desenvolupar l’autonomia en l’aprenentatge.
5. Interès per continuar aprenent.
6. Cooperació i responsabilitat.
7. Hàbits de revisió de la producció lingüística pròpia.
8. Tendència a la superació de les dificultats lingüístiques o personals per

expressar-se en francès.
9. Curiositat i respecte per conèixer les idees dels altres.
10. Participació en debats.
11. Actitud oberta i participativa.
12. Estima per progressar en l’aprenentatge.
13. Valoració de l’autonomia com a font d’enriquiment personal.

2. Reflexions sobre la llengua

Conceptes

a) Aspectes pragmàtics de la llengua

1. Donar i demanar opinions i consells. Persuadir, advertir i argumentar.

2. Formular preguntes indirectes per tal d’obtenir informació. Utilitzar
verbs específics per referir-se a una informació determinada.

3. Saber narrar esdeveniments, pel·lícules i biografies. Organitzar el relat
respectant-ne les tècniques d’expressió.

4. Formular hipòtesis. Posar condicions i parlar de tòpics. Formular
queixes, desitjos i sentiments de disgust i penediment.

5. Descriure de manera detallada l’aspecte físic i el caràcter d’una persona
real o imaginària.

6. Mostrar acord i desacord. Donar explicacions.
7. Expressar sentiments i parlar de relacions personals.

b) Aspectes lingüístics

b1) Gramaticals

1. Oracions subordinades de relatiu (qui, que, dont, où).
2. Locucions interrogatives (qui, que, quand, où).
3. Concordança dels temps verbals.
4. Subordinades i coordinades.
5. Ús del subjuntiu.
6. Lloc dels adjectius i dels adverbis en l’oració.
7. Formació dels adjectius compostos.
8. Participi present i passat, gerundi.
9. Veu passiva.
10. Subordinació: temps, causa, conseqüència, finalitat, concessió, condició.
11. Discurs directe/indirecte.

b2) Lexicals i semàntics
Lèxic, fórmules i expressions relacionades amb els àmbits següents:

1. Mitjans de comunicació.
2. Noves tecnologies.
3. El món laboral.
4. Ecologia.
5. Salut.
6. No-violència i solidaritat.
7. Institucions i organismes europeus.
8. Vocabulari científic bàsic relatiu als textos treballats.
9. La publicitat.
10. Llenguatge específic de l’àmbit turístic.
11. Llenguatge específic del comerç i l’administració.
12. Diferents registres de llengua.

b3) Fonètics i fonològics

1. Pronunciació de fonemes amb especial dificultat.
2. Accentuació.
3. Entonació.
4. Ritme.

Procediments
1. Conceptualització de fets de llengua i comunicació.
2. Reconeixement dels fets estilístics i de la polivalència del llenguatge i

la comunicació.
3. Conscienciació de l’aprenentatge lingüístic.
4. Audició selectiva.
5. Respostes a preguntes globals.
6. Lectura oral.
7. Memorització del vocabulari nou.
8. Utilització del vocabulari.
9. Observació i comparació de diferents aspectes entre les llengües

conegudes.
10. Transferència dels coneixements adquirits per millorar les produccions

pròpies.

Actituds
1. Rigor en la correcció de l’error com a element positiu per progressar.
2. Hàbits de reflexió lingüística.
3. Hàbit de revisió de la producció lingüística pròpia.
4. Interès de desenvolupar l’autonomia en l’aprenentatge.
5. Esforç personal.
6. Cooperació i responsabilitat en el treball.

3. Aspectes socioculturals

Conceptes
1. Els trets dialectals més significatius de la llengua estrangera.
2. Diferències culturals i de comportament social entre francòfons.
3. Similituds i diferències culturals entre els països francòfons i les Balears.
4. El francès com a mitjà per comprendre altres cultures i accedir-hi i com

a instrument de comunicació internacional.
5. Els registres de llengua.
6. La importància de la llengua francesa per profunditzar en coneixements

que resultin d’interès al llarg de la vida professional.
7. Principals moviments literaris i artístics, especialment els contemporanis:
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característiques generals a través de textos i obres. Alguns autors francòfons
importants per a la cultura universal.

8. Personatges francòfons importants per a la cultura universal.
9. Alguns esdeveniments de la història francesa amb influència en la nostra

societat.

Procediments
1. Identificació de trets dialectals en el francès.
2. Reconeixement de diferències socials entre francòfons.
3. Reflexió sobre similituds i diferències culturals entre els països francòfons

i les Balears.
4. Valoració del francès com a mitjà per accedir a altres cultures i com a

instrument de comunicació internacional.
5. Adequació del registre de llengua al procés comunicatiu i a l’interlocutor.
6. Reconeixement de la importància del francès per profunditzar en

coneixements que resultin d’interès al llarg de la vida professional.
7. Lectura de textos literaris d’autors francòfons.
8. Anàlisi d’esdeveniments històrics francesos.

Actituds
1. Actitud oberta i curiositat intel·lectual.
2. Sensibilitat lingüística i estètica.
3. Interès per la cultura francòfona.
4. Apreciació de les diferències culturals per enriquir la pròpia identitat.
5. Valoració del francès com a mitjà de comunicació internacional.
6. Valoració del francès com a mitjà de promoció personal i laboral.
7. Conscienciació del caràcter global de la cultura i de la història.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

I. Habilitats comunicatives

1. Extreure informació global i específica dels missatges orals i escrits
sobre temes d’actualitat, demostrant-ne la comprensió mitjançant una tasca
específica (Bloc 1: C4, 5; P2, 4, 5, 6; A1, 4, 5, 9, 12, 13) (Bloc 2 C tots) (Bloc 3:
C 1, 5; P 4, 5).

2. Participar en converses improvisades. Narrar, exposar, argumentar sobre
temes d’interès de l’alumne utilitzant estratègies de comunicació i fent servir un
registre adequat a la situació (Bloc 1: C 1, 2, 3; P 3; A 1, 2, 3, 9, 10, 11) (Bloc 2
P 1, 5, 10).

3. Llegir de manera autònoma textos sobre l’actualitat, la vida cultural o els
interessos dels alumnes (Bloc 1: C 4, 5; P 2, 4, 6, 155, 18; A 4, 9, 13) (Bloc 2 C
b.1; P 6; A 5) (Bloc 3: P 7; A 1, 2).

4. Redactar textos que demanin una planificació i una elaboració del
contingut amb coherència i correcció sintàctica (Bloc 1: C 7, 8; P 1, 2, 9, 10, 11,
12, 16, 17, 18; A 4, 7, 8, 13) (Bloc 2: C a, b1, b2; P 3, 8, 10; en totes) (Bloc 3:
P 4, 5, 6; A2).

II. Reflexions sobre la llengua

1. Millorar les produccions pròpies a partir dels errors comesos i de la seva
reflexió sobre el funcionament de la llengua (Bloc 1: C 7; P 7, 9, 10, 16, 17, 18;
A 2, 4, 7, 8, 12, 13) (Bloc 2 A 1, 2, 3, 4, 5).

2. Utilitzar espontàniament les estratègies d’aprenentatge adquirides i
utilitzar eficaçment qualsevol tipus de material de consulta (Bloc 1: C 4, 5; P 1
, 2, 8, 15, 16, 17, 18; A 4, 7) (Bloc 2: P 7, 8, 10; en totes).

3. Reflexionar sobre la llengua i els seus elements per tal d’aconseguir-hi
una correcta comunicació (Bloc 2 C en tots, b1, b2. 11, b2. 12, b2. 13, b3 tots;
P 1, 2, 3, 9, 10; A 2, 3) (Bloc 3 P3).

4. Apreciar en la llengua estrangera aspectes comuns i diferenciats en
relació amb el català i el castellà (Bloc 2 Cb tots; P 9; A 2).

III. Aspectes socioculturals

1. Analitzar des de la perspectiva plurilingüe de l’alumnat, i a través de
documents autèntics, els aspectes socioculturals vehiculats per la llengua (Bloc
3: C 1, 2, 3, 5, 7, 8, 9; P 3, 5, 7, 8; A 1, 4,7).

2. Identificar els elements de la comunicació no verbal i els patrons de
comportament que distingeixen la cultura pròpia de la francòfona (Bloc 3: C 2;
P 2; A 1, 3, 4).

3. Adequar el registre al context en què es produeix la comunicació (Bloc
2 C b11, b12, b13; P 2, 10; A 1, 2, 3) (Bloc 3: C 5, P 5).

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES I PER A L’AVALUACIÓ

Orientacions per a l’ensenyament i l’aprenentatge

En aquesta etapa, el currículum segueix essent obert i flexible, basat en les
necessitats i els interessos dels alumnes. Aquests han augmentat la seva capacitat
cognitiva, cosa que els capacita per a l’abstracció. Així mateix han augmentat la
seva capacitat per organitzar-se i autocontrolar-se, en definitiva per ser més
autònoms i més capaços d’aprendre a aprendre.

La maduresa progressiva de l’alumnat en aquesta etapa influeix en l’obertura
d’horitzons dels seus interessos, que esdevenen més amples. Té perspectives de
futur, d’inquietuds socials, professionals, culturals, etc. Aquests interessos són

susceptibles de ser aprofitats com a material de la classe de llengua estrangera fent
que l’alumne/a consideri la matèria important per a la consecució dels seus
propòsits.

Al batxillerat, l’alumnat és capaç d’analitzar les seves capacitats i les seves
mancances com a aprenent d’una llengua estrangera. Aquesta autoavaluació és
també del desenvolupament d’una actitud per a la crítica, així com la cooperació
vers el treball en grup i obertura intel·lectual vers les altres parles i cultures.

Els alumnes de Batxillerat han d’aprendre de manera cada cop més
autònoma i per això és important proposar i negociar els objectius a assolir en les
diferents activitats. La pràctica comunicativa ha de ser la base de l’aprenentatge
de la llengua estrangera.

El procés d’apropiació d’un altre idioma és paral·lel a la iniciació a una altra
cultura i, a la vegada, la comparació de la cultura pròpia i l’estrangera permet de
cercar-ne els punts comuns i les diferències, entenent que la diferència és positiva
i enriquidora.

El principal vehicle de comunicació a l’aula serà el francès, adequant el
llenguatge i l’ús dels diferents registres a la situació de comunicació.

Es tendrà cura de mostrar una àmplia varietat de documents diversos tant
escrits com orals, i d’elaborar criteris per tal d’analitzar les diferents situacions
de comunicació o altres aspectes del document. Dins aquesta varietat de
documents s’ha de tenir en compte que les activitats de percepció, lectura i
interpretació han de ser nombroses per acumular un bagatge lingüístic important.

La situació d’aprenentatge ha de procurar permetre l’expressió en situacions
autèntiques d’ús de l’idioma, com també en situacions simulades i la realització
de tasques i projectes.

En aquesta etapa s’haurà de procurar augmentar les activitats que impliquin
treballar les quatre destreses d’una manera global.

Les activitats comunicatives orals i escrites es referiran a les grans funcions
lingüístiques fonamentals: la descripció, la narració, l’explicació i l’exposició,
l’argumentació, les instruccions i la negociació. Per aconseguir aquest propòsit
es facilitaran a l’alumnat les eines gramaticals adients.

La reflexió lingüística es referirà als aspectes comunicatius i sobretot a la
comparació entre determinats aspectes de les llengües conegudes.

S’ha d’entendre l’error com un fet inherent al procés d’aprenentatge.
L’alumnat haurà d’aprendre a elaborar les seves pròpies estratègies
d’autocorrecció. S’aprofitaran els moments de correcció o d’avaluació d’activitats
concretes per reflexionar sobre la gramàtica mitjançant l’observació, la
conceptualització i la inducció dels fets lingüístics.

L’estudi d’una llengua estrangera té un caràcter globalitzador, el que li
permet treballar temes d’una manera interdisciplinària, així com tractar els
diferents temes transversals. Es tendrà cura d’escollir els documents i suports de
treball no tan sols pel seu interès lingüístic, sinó també cultural i estètic. Els temes
dels documents es relacionaran amb els temes importants de la societat actual i
seran interdisciplinaris i transversals: educació per a la pau i la democràcia, la
salut, la conservació del medi ambient, la igualtat d’oportunitats entre sexes. La
llengua estrangera, pel seu caràcter instrumental i per les capacitats implícites al
seu aprenentatge, manté un lligam estret amb les altres matèries del currículum
que permeten a l’alumnat d’estimular la imaginació i la reflexió crítica; a més no
es deixarà de banda l’estímul pel rigor en tots els aspectes de la llengua.

L’organització de l’espai està supeditat a les possibilitats del centre on el
professor desenvolupa la seva tasca. El professor intentarà treure’n el màxim
profit adequant-los a les característiques de cada grup.

La utilització de les noves tecnologies constitueix una gran ajuda a la
didàctica de l’ensenyament de la llengua estrangera i possibilita una major
implicació participativa de l’alumnat. Per tant, s’hauria d’utilitzar cada cop més
el suport ofert per les noves tecnologies sense menysprear els suports tradicionals.
No hem d’oblidar el material que ens ofereixen els mitjans de comunicació tant
escrits com audiovisuals via satèl·lit, l’oferta cultural de la nostra Comunitat en
llengua estrangera i l’intercanvi directe amb persones natives.

El batxillerat ha de potenciar el desenvolupament del currículum centrat en
l’alumne. Per això el rol del professor serà de dinamitzador, negociador i
transmissor de valors.

El professor/a, coneixedor de la llengua, de la cultura i de les metodologies
més adients per integrar les macrofuncions proposades i les diferents àrees de
coneixement de l’etapa en un context interdisciplinari i globalitzador, és un
ensenyant assessor que ajuda l’alumne/a a descobrir i fer patents les seves
possibilitats.

El professorat haurà de ser el motor i el dinamitzador del grup.
Progressivament crearà hàbits de treball, fomentarà el treball de grup, com també
l’autonomia de l’alumnat. Així mateix, i com a negociador, implicarà constantment
l’alumnat en el seu procés d’aprenentatge, fins i tot impulsarà l’autoavaluació i
coavaluació per tal de rebre informació del procés d’aprenentatge. Dins el seu rol
de transmissor de valors ha de tenir en compte els continguts i hàbits que es
transmeten a través de la seva tasca pedagògica.

Orientacions per a l’avaluació

L’avaluació serà contínua i formativa. Es desenvoluparà d’una manera
crítica i acumulativa. Per això serà important la revisió constant de les produccions
i la reutilització permanent de les adquisicions.

Els elements d’avaluació seran homogenis respecte a les activitats de
classe.

S’entén l’avaluació com un procés continu que ens serveix per conèixer en
cada moment els graus d’assoliment dels objectius fixats a la programació.

L’avaluació inicial servirà per determinar quins són els coneixements
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estratègics i les capacitats de l’alumnat per tal d’estructurar l’actuació i aconseguir
els objectius previstos.

Una vegada establert un punt de partida i paral·lelament al procés
d’aprenentatge, l’avaluació formativa analítica i centrada en l’alumne/a ens
donarà les dades i referències per a la consecució del procés mencionat,
diagnosticant en cada cas si els objectius s’adeqüen a les seves capacitats
respectives al final de cadascun dels blocs d’aprenentatge considerats.

L’avaluació sumativa indicarà el grau de consecució obtingut per cada
alumne/a respecte als objectius proposats i a partir de quines capacitats i de quin
grau de dificultats es podran afrontar els nous continguts.

Dins aquest procés d’avaluació cal destacar la importància del rol
desenvolupat per l’autoavaluació i la coavaluació: l’autoavaluació serveix
perquè els alumnes coneguin quins tipus de coneixements han assolit, quins
mecanismes d’aprenentatge han seguit, quins són els continguts (conceptuals,
procedimentals i actitudinals) que han de reforçar. La coavaluació dels alumnes
i del professor constitueix un instrument molt útil per identificar les dificultats
sorgides en una tasca o activitat concreta. Es tracta d’un element que implica en
major mesura l’alumnat en el seu propi procés d’aprenentatge. El fet de participar
en la determinació dels objectius operatius contribueix a la seva apropiació.

La freqüència i la periodicitat de l’avaluació serà constant al llarg del
procés d’aprenentatge i es desenvoluparà d’una manera crítica i acumulativa. La
revisió constant de les produccions i la reutilització de les adquisicions ajudaran
a aquesta avaluació contínua.

Els instruments d’avaluació seran diferents segons que s’avaluïn els
conceptes i els procediments o les actituds. Les actituds no seran avaluades en
proves específiques, sinó a partir de l’observació global del comportament de
l’alumne/a en l’assoliment d’aquests continguts. Pel que fa als conceptes i els
procediments, el professorat té a l’abast una sèrie de tècniques i de mitjans
d’avaluació que li permeten d’avaluar la consecució d’aquests continguts per
part de l’alumne, i que són: observació dels quaderns, resolució d’exercicis
específics, producció de textos escrits i orals, simulacions, exposició de temes,
diàlegs, entrevistes, etc. Un patró universal per a l’avaluació d’un grup determinat
no és adequat, ja que s’ha d’adaptar a diferents trajectes, motivacions i ritme
d’aprenentatge del grup classe.

Finalment, l’avaluació forma part intrínseca del procés d’aprenentatge,
contribuint a reforçar els progressos, aclarint els errors o les mancances, ajudant
el professorat a replantejar-se la seva actuació didàctica i situant l’alumnat en la
seva pròpia trajectòria i motivant-lo a participar de manera activa en l’aprenentatge.

EDUCACIÓ FÍSICA

INTRODUCCIÓ

Un cop acabat l’ensenyament obligatori, el primer curs de batxillerat
representa, per una part una alternativa de continuïtat respecte de l’etapa anterior
i, per l’altra, un curs finalista, ja que és l’últim curs on, de moment, l’educació
física és impartida dins el sistema educatiu.

Aquestes dues fites ens situen a l’hora d’establir el currículum acadèmic,
ja que determinen la permanència del caire formatiu que l’àrea té a primària i
secundària, i ens obliguen a fer dins aquest curs una mena de “conclusió” o de
recull de tot el que de transcendent té l’educació física per a la formació de la
persona.

Atenent el caràcter finalista d’aquest curs, el currículum ha de permetre
dotar l’alumnat d’unes eines i uns coneixements, dins el que és l’activitat física,
que li permetin prendre decisions de forma encertada en tot allò que fa referència
a l’activitat corporal, els esports, l’ocupació del temps de lleure, els lligams amb
la salut i la incidència de l’estil de vida que adopti en el futur en la seva qualitat
de vida en general. És, per tant, el curs que ens ocupa un marc idoni per dur a terme
una reflexió en tots aquests aspectes.

L’alumnat de primer de batxillerat és ja molt a prop de la vida d’adult, de
la majoria d’edat i, per tant, del moment en què haurà de començar a prendre
decisions i elegir una forma i un estil de vida. Aquest fet determinarà la
priorització d’uns objectius i continguts per sobre d’uns altres, com també d’un
estil d’ensenyament que afavoreixi l’autonomia per sobre de la dependència. El
paper del professorat consistirà a conduir un procés en el qual l’alumne/a ha
d’assolir el màxim protagonisme.

La major maduresa personal i intel·lectual de l’alumne/a obliga a aprofundir
dins el que anomenam “aprenentatge conscient”, que consisteix a saber el
“perquè” de tota l’activitat que es desenvolupa.

La proximitat de la vida adulta abans esmentada ens servirà per introduir
conceptes com l’estrès i tot el que de negatiu hi va associat i de motiu per
reflexionar sobre l’important paper que l’activitat física pot representar per
combatre’n els efectes, com també el seu paper compensatori enfront del
sedentarisme que ens imposa la vida del segle XXI.

Cal també fer que l’alumnat conegui les possibilitats que li ofereix el seu
entorn immediat: espais, equipaments i instal·lacions per a la pràctica d’activitat
física, com també l’entorn natural de la nostra Comunitat com a marc idoni per
a l’exercici físic, fent un especial esment a la protecció i conservació que hi són
tan necessàries i qüestionant aquelles activitats físiques i esportives que hi causen
qualsevol tipus de deteriorament o contaminació.

La motivació ha de ser un dels eixos sobre els quals s’ha de produir aquesta
reflexió proposada a primer de batxillerat, i, per aconseguir-la, els aspectes lúdic
i recreatiu que té l’activitat física intrínsecament s’han de veure potenciats en les
activitats programades, dins el que és l’interès abans esmentat per fer palesa la
importància de l’activitat física en l’ocupació del temps d’oci.

OBJECTIUS GENERALS

1. Participar i col·laborar de forma activa, amb regularitat i eficiència, en
les activitats programades, amb independència del nivell d’habilitat i capacitat
personal, valorant els aspectes de relació que fomenten i mostrant una actitud de
respecte i tolerància cap a tots els membres de la comunitat educativa.

2. Intervenir en activitats fisicoesportives convencionals, recreatives i al
medi natural, cooperant activament en les tasques organitzatives i d’equip i
valorant-ne els aspectes relacionals.

3. Planificar activitats físiques i esportives per tal de satisfer les pròpies
necessitats i ocupar el temps de lleure.

4. Avaluar el propi nivell de condició física i elaborar i posar en pràctica
un programa personal d’activitat física i salut, incrementant les capacitats
físiques implicades.

5. Conèixer i valorar els efectes beneficiosos, riscos i contradiccions que
presenta la pràctica habitual i sistemàtica d’activitat física al llarg de la vida, en
el desenvolupament personal i en la millora de les condicions de qualitat de vida
i salut, individual i col·lectiva, adoptant una actitud crítica davant les pràctiques
perjudicials.

6. Utilitzar i valorar les diferents tècniques de relaxació com a mètodes
d’autoconeixement útils per al restabliment de l’equilibri psicofísic.

7. Conèixer les activitats fisicoesportives habituals i pròpies de la nostra
Comunitat, considerant-les com a bé cultural, com també els equipaments i
instal·lacions del nostre entorn immediat i de la nostra Comunitat aptes per
practicar-les.

8. Planificar i realitzar activitats fisicoesportives en el medi natural fent
especial esment a la seva conservació i millora.

9. Dissenyar i practicar, en petits grups, coreografies amb suport musical
com a mitjà de comunicació creativa.

10. Interessar-se per les activitats ballades de la nostra comunitat i
universals, com un mitjà de comunicació i expressió, atenent-ne els valors
estètics, personals i culturals.

CONTINGUTS

1. Condició física i salut

Conceptes
1. L’estil de vida, activitat i sedentarisme, hàbits socials perjudicials,

l’estrès, repercussions sobre la salut
2. Beneficis i riscos de l’activitat física.
3. Nutrició i activitat física: aportació energètica i dieta equilibrada.
4. Els sistemes d’entrenament al servei de la planificació de la pròpia

activitat física.
5. Les practiques corporals (relaxació, gimnàstiques suaus...), encaminades

al restabliment de l’equilibri psicofísic.
6. Les patologies de l’esquena, higiene de la postura.

Procediments
1. Pràctica de sistemes i exercicis per al desenvolupament de les capacitats

físiques.
2. Elaboració i posada en pràctica, de manera autònoma, d’un programa

personal d’activitat física i salut, atenent als principis generals de l’entrenament.
3. Pràctiques encaminades a distingir els bons i mals hàbits de les postures,

i a la prevenció d’accidents i lesions.
4. Pràctiques corporals encaminades a restablir l’equilibri psicofísic i a

combatre l’estrès.
5. Realització de proves d’avaluació de la condició física saludable.

Actituds
1. Apreciació de la importància de tenir un estil de vida i uns hàbits

saludables.
2. Acceptació de la responsabilitat en el manteniment i/o la millora de la

pròpia condició física.
3. Autonomia per realitzar pràctiques relacionades amb la condició física

saludable.

2. Habilitats esportives

Conceptes
1. Valors inherents a les activitats físiques col·lectives. La socialització.
2. Aspectes tècnics tàctics i reglamentaris de les activitats físiques

col·lectives: jocs i esports.
3. El medi natural de les illes Balears com a marc per al desenvolupament

d’activitats físiques i recreatives.
4. Els espais, equipaments i instal·lacions de què disposam a l’entorn

immediat i a la nostra Comunitat per a la pràctica d’activitat física.
5. Lleure i activitat fisicoesportiva.
6. Estudis i sortides professionals lligats a l’educació física.

Procediments
1. Realització o pràctica d’activitats físiques col·lectives.
2. Aprenentatge dels fonaments tècnics, tàctics i reglamentaris d’un esport

recreatiu col·lectiu.
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3. Aprenentatge d’un esport d’adversari.
4. Planificació, organització i realització d’activitats en el medi natural.
5. Anàlisi de les possibilitats professionals relacionades amb l’activitat

física i l’esport.

Actituds
1. Consideració de les activitats fisicoesportives col·lectives com a marc

per al desenvolupament de capacitats socials acceptables i de comunicació amb
els altres.

2. Actitud crítica entorn dels valors que la societat actual atribueix als
esports de masses i que sovint tenen com a conseqüència actituds violentes.

3. Valoració de la incidència de la pràctica habitual d’esport en la salut i
qualitat de vida.

4. Presa de consciència de la idoneïtat del medi natural per a la pràctica
d’activitat física i de la necessitat de ser respectuosos a l’hora de realitzar-la,
discriminant aquelles pràctiques que el deterioren.

3. Ritme i expressió

Conceptes
1. El ritme. Efectes sobre l’activitat física.
2. Manifestacions rítmiques. Origen i evolució històrica.
3. Els balls i danses propis de la nostra comunitat.

Procediments
1. Pràctica de danses.
2. Exploració de l’espai i el temps com a elements d’expressió i comunicació.
3. Realització d’activitats físiques, utilitzant la música com a fons o suport

rítmic.
4. Elaboració i realització d’una composició individual o col·lectiva amb

suport musical.

Actituds
1. Reconeixement del valor expressiu i comunicatiu de les activitats

practicades.
2. Valoració dels nostres balls i danses com a part del nostre patrimoni

cultural que cal preservar.
3. Disposició favorable cap a la pràctica d’activitats ballades amb suport

musical.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Participació activa, amb regularitat i eficiència, en la realització d’activitats
físiques esportives, respectant les normes establertes i responsabilitzant-se de
l’adequada utilització dels materials i instal·lacions.

Es tracta de comprovar que l’alumnat s’impliqui activament en el
desenvolupament de la matèria, atenent-se a la normativa establerta i emprant
adequadament el material i les instal·lacions del centre.

2. Mostrar una actitud de tolerància i esportivitat, tant en el rol de practicant
com en el d’espectador, i una actitud respectuosa envers tots els membres de la
comunitat educativa.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar els aspectes actitudinals claus que
enrevolten qualsevol pràctica fisicoesportiva, donant especial importància als
aspectes de relació, cooperació, respecte i ajuda mútua.

3. Incrementar les capacitats físiques relacionades amb la salut, d’acord
amb les peculiaritats individuals que s’han treballat durant el curs, millorant-les
respecte del nivell de partida.

Es pretén avaluar si l’alumnat progressa amb el desenvolupament de les
seves capacitats físiques i si són autoexigents per millorar-les, considerant les
pròpies possibilitats i limitacions.

4. Coneixement del seu entorn i les possibilitats que li ofereix per a la
pràctica d’activitat física.

Es tracta de comprovar que l’alumnat és conscient dels recursos i espais
físics, que estan a la seva disposició a l’entorn pròxim del centre.

5. Conèixer els instruments d’autoavaluació de les capacitats físiques i
treure’n conseqüències amb l’objectiu de millorar i satisfer les pròpies necessitats
i els propis interessos.

Determinarà si l’alumnat és capaç d’analitzar el seu estat de forma de
manera individualitzada, com un requisit previ a la planificació d’un programa
d’entrenament.

6. Dissenyar i realitzar de manera autònoma un programa d’activitat física
tenint en compte la correcta utilització dels principis de l’entrenament, els
sistemes i mètodes de desenvolupament de la condició física en relació amb les
pròpies necessitats.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si l’alumnat és capaç d’elaborar un pla
de desenvolupament de la condició física saludable. Es comprovarà que els/les
alumnes són capaços de redactar uns objectius bàsics a curt termini, que
determinaran la correcta utilització dels sistemes d’entrenament, distribuint-ne
el volum i la intensitat de pràctica de manera adequada.

7. Elaborar un pla dietètic pràctic a curt termini, adequat a la realització
d’una determinada activitat física, atenent les variables d’edat, gènere i composició
corporal.

Determina si l’alumnat pot dissenyar una dieta equilibrada, tenint en
compte les variables expressades i les dades de les taules de composició dels
aliments i de la despesa energètica segons el tipus d’activitat.

8. Dissenyar i organitzar activitats físiques recreatives com a mitjà
d’utilització del temps de lleure, utilitzant els recursos disponibles al centre i a
l’entorn immediat i a la nostra Comunitat.

Es tracta de comprovar que l’alumnat és capaç de plantejar activitats, tenint
en compte els recursos disponibles i adaptant-los a situacions reals, posant-les en
pràctica amb els companys.

9. Perfeccionar les habilitats específiques dels esports seleccionats i
demostrar un domini tècnic i tàctic en situacions reals de pràctica.

Es pretén avaluar que l’alumnat domina en profunditat les característiques
que enrevolten els esports desenvolupats, responent amb eficàcia i seguretat als
problemes que es puguin plantejar durant la seva pràctica.

10. Utilitzar les possibilitats expressives corporals mitjançant l’elaboració
de composicions, danses i dramatitzacions amb la finalitat de transmetre
sentiments, emocions i/o missatges.

Es pretén comprovar que l’alumnat desenvolupi, mitjançant el cos i el
moviment, les capacitats d’expressió, comunicació i de relació interpersonal.

11. Utilitzar de manera autònoma les tècniques de relaxació, gimnàstiques
suaus, etc., prenent consciència dels beneficis que reporten a la millora de la salut.

Aquest criteri s’orienta a observar si l’alumnat s’implica activament en la
utilització de tècniques corporals encaminades a millorar la qualitat de vida.

12. Perfeccionar les tècniques específiques per desenvolupar-se al medi
natural i organitzar-hi activitats respectuoses amb el medi ambient.

Es pretén que l’alumnat tengui un domini bàsic dels procediments
fonamentals al medi natural, i sigui capaç de planificar-hi activitats enfocades a
potenciar-ne el coneixement i respecte.

ORIENTACIONS METODOLÒGIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Tot i que el curs que ens ocupa és principi i final d’etapa, cal tenir presents
els currículums de les etapes anteriors a l’hora de programar els continguts de
primer de batxillerat a fi que hi hagi una connexió entre ambdues etapes
educatives. La consideració del curs de primer de batxillerat com el darrer en el
qual és present l’educació física escolar, ens aboca cap a una recapitulació de tot
el que dins etapes anteriors s’ha volgut ressaltar entorn de la importància del cos
i de l’activitat física. Cal, per tant, desenvolupar mètodes que afavoreixin la
reflexió sobre els lligams entre el cos, l’activitat física, la salut, la qualitat de vida,
i afavorir-ne l’aprenentatge conscient.

El model d’intervenció didàctica, a l’hora de desenvolupar els continguts,
presentarà dues fases ben definides; primerament el professor actuarà de forma
més directa assumint un rol principal, després es passarà a una fase més autònoma
i implicativa per part de l’alumne, que assumirà de forma progressiva un major
protagonisme.

El professorat tractarà en tot moment que l’alumne s’impliqui
progressivament en l’activitat, per aconseguir-ho intentarà:

1. Donar i seleccionar la informació necessària perquè l’alumnat vagi
sedimentant el seu aprenentatge.

2. Utilitzar tècniques d’ensenyament actives i participatives per tal de
fomentar una metodologia implicativa. Afavorirem el desenvolupament de la
intel·ligència emocional mitjançant el tractament de continguts als quals l’alumnat
agafarà les brilles, inculcant capacitats tals com l’autocontrol, l’empatia i les
habilitats socials i comunicatives.

3. Organitzar i supervisar el treball dels alumnes informant contínuament
dels resultats relacionats amb el desenvolupament del procés.

4. Fomentar la responsabilitat en els seus alumnes, potenciant el pensament
crític envers la pràctica fisicoesportiva.

5. Conjugar adequadament tots els aspectes que enrevolten la intervenció
didàctica (espais, materials, agrupaments d’alumnes, seqüenciació dels objectius
i continguts...), per tal d’aprofitar-ne al màxim les sessions.

En definitiva el professor canalitzarà els coneixements, aportarà mètodes
d’anàlisi i cultivarà l‘esperit crític dels alumnes.

Els estils d’ensenyament/aprenentatge han d’atorgar el màxim protagonisme
a l’alumne/a, fugint, tant com sigui possible, d’estils massa directius que anul·lin
la possibilitat d’una reflexió i presa de decisions per part de l’alumnat.

Els que s’anomenen a la LOGSE com a continguts transversals són aquells
que per la seva importància transcendeixen els àmbits propis de les diferents
matèries i per això han de ser tractats en la mesura possible dins totes elles. A
batxillerat no es consideraran com uns continguts nous, aquests formaran part
dels continguts propis de la matèria Educació Física. Sovint algunes matèries
tenen facilitat per accedir a alguns temes transversals, emperò difícilment en
trobarem una on tots es poden assolir de forma natural, lligats als continguts
propis de la matèria. El professor decidirà si cal fer el tractament de forma
horitzontal o vertical, o també de forma interdisciplinària.

A mode d’exemple establirem paral·lelismes entre alguns temes transversals
i continguts propis de la matèria:

Educació moral i cívica. Totes les activitats que es realitzen mitjançant la
interacció amb els altres impliquen factors com el respecte mutu, la solidaritat,
el respecte a les normes..., per tant, com a exemple dins el bloc “habilitats
esportives” trobarem un gran camp d’intervenció en aquest àmbit.

Educació per a la pau. Quan afavorim la cooperació amb un fi comú, el
respecte als adversaris, que, al cap i a la fi, també són col·laboradors, quan
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educam en la tolerància i el respecte, estam implícitament educant per a la pau.
Les activitats col·lectives (blocs “habilitats esportives”, “expressió corporal”)
són un marc idoni per treballar aquest contingut transversal, fent una intervenció
en especial quan sorgeixin conflictes per tal de solucionar-los.

Educació per a la igualtat d’oportunitats. Tots els éssers humans tenim el
dret a gaudir de les mateixes oportunitats. Sempre que, en l’actuació docent,
tothom tengui les mateixes oportunitats independentment de factors com el
gènere, les condicions de partida, l’ètnia..., es donarà un exemple en aquest sentit,
constituint això un fet educatiu.

Educació ambiental. Dins el bloc “habilitats esportives”, hi trobarem
continguts que fan referència explícita al respecte que de cada cop més es fa
necessari quan ens relacionam amb el medi ambient.

Educació del consumidor. Molts són els continguts del currículum que fan
referència explícita a aquest contingut: l’educació alimentària. D’altres ho fan de
forma implícita, com a exemple la introducció del concepte “ergonomia” dins el
contingut que fa referència a l’educació de la postura.

Educació viària. Trobarem molt fàcilment activitats individuals i col·lectives
on es plantegin situacions molt semblants a les que es plantegen en la circulació
pel carrer. També es pot treballar conceptualment el problema dels accidents de
trànsit dins el bloc “condició física i salut” i en especial en estudiar les patologies
de l’esquena i la seva prevenció dins el que és l’educació de la postura.

Quant a l’organització dels espais, recursos materials i la distribució del
temps, les recomanacions puntuals no serveixen, atès que cada centre té unes
dotacions diferents, per tant, el professorat decidirà per tal d’obtenir-ne unes
òptimes prestacions.

Per a l’avaluació

Quant a l’avaluació serà un procés dialogant, democràtic, de comprensió
i millora de les capacitats dels alumnes. Serà un reflex dels resultats dels alumnes,
de la idoneïtat dels continguts i objectius, de la metodologia utilitzada i de la
pràctica docent.

L’avaluació se centrarà fonamentalment en els alumnes, serà una eina
fonamental per interpretar els resultats i donar forma a la qualificació.

També es referirà al propi procés d’ensenyament/aprenentatge.
És aconsellable partir d’una avaluació prèvia de l’alumnat per tal d’assolir

un màxim nivell d’atenció a la diversitat, avaluació que afecta tant el nivell de
partida en qualitats físiques i motrius, com els interessos i inquietuds de l’alumne/
a, que, d’alguna manera, el professor/a tendrà en compte a l’hora de la programació,
el desenvolupament i l’avaluació dels continguts de la matèria.

L’avaluació ha de ser un procés en què el professorat comuniqui als i les
alumnes el resultat del procés educatiu i no el rendiment puntual o final. Per tal
de dur-la a terme s’aconsella portar un registre de tota l’activitat realitzada de
forma contínua.

S’inclouran activitats per determinar el nivell inicial de l’alumnat (avaluació
inicial), activitats per comprovar la continuïtat del procés (avaluació formativa)
i activitats de comprovació d’assoliment de les metes proposades (avaluació
sumativa).

Els instruments i procediments d’avaluació utilitzats seran variats, i
adaptats als continguts treballats, i es classificaran en dos grups:

-Procediments d’observació amb categories prèvies i sense (llistes de
control, registre d’esdeveniments, escales de classificació...)

-Procediments d’experimentació, que agruparien les proves més objectives
(exàmens orals i escrits, proves d’execució, tests...)

El professorat seleccionarà el procediment més idoni per a cada situació,
sempre segons l’objecte a avaluar.

FILOSOFIA I

INTRODUCCIÓ

L’ensenyament de la filosofia permet, potser més que el de cap altra matèria
del batxillerat, potenciar en la joventut la capacitat reflexiva, crítica i dialògica
que postula el preàmbul de la LOGSE quan estableix que l’objectiu primer i
fonamental de l’educació és proporcionar a l’alumnat una formació plena que
permeti conformar la pròpia identitat i construir una concepció de la realitat que
integri tant el coneixement com la corresponent valoració ètica.  Aquesta
formació plena s’ha de dirigir al desenvolupament de la capacitat per exercir la
llibertat, la tolerància i la solidaritat de manera crítica i en una societat
axiològicament plural.  Entre els objectius generals del batxillerat, per altra
banda, hi figura que l’alumnat ha de ser capaç d’analitzar i valorar críticament
les realitats del món contemporani i les seves arrels històriques, i de comprendre
els elements fonamentals de la investigació i el mètode científic.  A més, la
reflexió crítica sobre la pròpia identitat i els elements biològics i culturals que la
configuren, reflexió que caracteritza l’activitat filosòfica, és una de les condicions
necessàries per assolir un altre dels objectius del batxillerat:  saber consolidar una
maduresa personal, social i moral que permeti actuar de forma responsable i
autònoma.

Tot i que la filosofia ha perdut l’estatus de ciència que va mantenir al llarg
dels segles, ningú no dubta avui que constitueix un tipus de saber que pot
contribuir de manera decisiva a formar, completar i millorar la concepció de la
realitat obtinguda a través del sentit comú i de les aportacions fragmentàries de
les ciències naturals o socials.

El colossal desenvolupament científic que s’ha donat al llarg del segle
passat s’ha produït en el marc d’una exorbitant especialització disciplinària que
sovint ha obstaculitzat la comprensió de les qüestions globals i complexes que
caracteritzen el nostre temps.  La filosofia, que per definició defuig l’especialització
i l’explicació unidimensional dels problemes, està destinada a rompre les
barreres entre les disciplines i a integrar en una unitat de sentit els coneixements
dispersos de les ciències de la naturalesa i les ciències humanes.  L’activitat
filosòfica és, sobretot, un esforç intel·lectual per vincular aquests coneixements
amb els interessos, els problemes i les experiències vitals que els han originat, un
esforç teòric per comprendre la naturalesa de l’ésser humà en la seva dimensió
personal i social, i un esforç pràctic per aclarir i sotmetre a la crítica racional el
conjunt de valors que orienten l’acció.

Seria un contrasentit que l’educació, que pretén comunicar coneixements,
no inclogués en la planificació del currículum un espai per estudiar el que és el
coneixement, la seva tipologia, els seus orígens i mètodes, els criteris de validesa
i les regles de la seva construcció, el poder i les limitacions que el condicionen,
i les seves pretensions i il·lusions.  Aquesta consideració reflexiva del coneixement
que fa de la filosofia un saber de segon ordre, un coneixement del coneixement,
és del tot necessària per preparar la joventut a fer front al perill constant que
representa la ignorància de les fonts de l’error, els prejudicis i les il·lusions que
llasten la navegació de la intel·ligència.

L’ensenyament de la filosofia depèn, com en les altres matèries, de les
finalitats que se li assignin, però aquestes finalitats reflecteixen, més que en altres
àrees del currículum, la ideologia que les ha inspirades.  Això és així perquè entre
els seus continguts figuren els mateixos conceptes o termes en què s’expressen
els objectius educatius que es pretenen aconseguir a través de la institució
escolar. A la filosofia pertoca, en efecte, reflexionar i fer reflexionar l’alumnat
sobre les distintes maneres d’entendre conceptes com «maduresa personal»,
«autonomia moral», «tolerància», «justícia», «llibertat», «cultura», «societat
plural», «democràcia», «poder polític», «pensament crític», «prejudici», etc.,
termes que apareixen a la vegada en la formulació dels objectius generals de
l’educació, en el repertori dels continguts transversals i en els continguts
conceptuals del currículum de Filosofia.  En una societat com la nostra,
estructurada políticament per un Estat que s’autodefineix com a democràtic de
dret i que propugna com a valors superiors la llibertat, la justícia, la igualtat, la
solidaritat i el pluralisme polític i cultural, seria del tot incoherent que no hi
hagués en el currículum educatiu un espai privilegiat per a l’estudi d’aquests
conceptes i per al tractament de qüestions socialment controvertides.  En la
mesura que la vida social és reflexiva i, per tant, té la propietat de canviar al
mateix temps que canvien els pensaments, coneixements i creences dels seus
integrants, aquest estudi constitueix un poderós instrument de transformació
social.  Si el fi de l’educació és formar ciutadans lliures i responsables i no súbdits
dòcils i passius, aleshores s’ha de reconèixer que l’ensenyament de la filosofia
és una escola indispensable d’esperit crític i formatiu d’una ciutadania conscient
i respectuosa amb els principis democràtics de convivència.

En la nombrosa literatura psicològica existent sobre l’adolescència i
joventut hi ha gairebé unanimitat per afirmar que cap als 16 anys, edat d’inici del
batxillerat, els joves ja han adquirit les estructures bàsiques del pensament formal
expressable mitjançant la lògica bivalent de proposicions.  Els joves d’aquesta
edat, per tant, estan ja en condicions no només d’assolir un aprenentatge
significatiu de les regles de la lògica formal, sinó que també estan capacitats per
a la utilització d’idees i relacions abstractes com les que constitueixen el
pensament filosòfic i científic.  Una altra cosa, però, és que aquest nivell es pugi
consolidar sense una intervenció educativa que en faciliti l’exercici.  L’estudi de
la filosofia, entre els continguts de la qual figuren la lògica formal i l’exigència
constant de donar raons per sostenir qualsevol proposició o teoria amb pretensió
de validesa, és un mitjà especialment adequat per a la progressió en la capacitat
de raonament hipotètic i deductiu que permet als joves accedir de manera crítica
al sistema de representacions i creences col·lectives de la cultura en què creixen.

Conjuntament amb l’adquisició del pensament formal els joves s’enfronten
amb el problema de l’afirmació de la pròpia identitat personal, que sovint es
realitza en un clima emocional d’inseguretat, desorientació i expectatives
confuses sobre el futur.  La necessitat de diferenciar-se dels infants i dels adults
i de distingir-se entre els iguals els porta a tenir un interès especial per debatre i
discutir qüestions generals sobre el sentit de la vida humana, el model de societat,
les contradiccions entre la teoria i la pràctica en el camp de la moral, les diverses
opcions polítiques, la visió religiosa o científica del món, i altres problemes
d’indubtable caràcter filosòfic.  La presència en el currículum d’una matèria com
la filosofia respon a aquest interès real dels joves per trobar sentit a la pròpia
experiència que els obre les portes per a la comprensió de la societat en què viuen.

Si bé és cert que en totes les àrees de coneixement l’alumnat té l’oportunitat
d’aprendre a pensar, no és segur que totes les matèries puguin contribuir d’igual
manera a potenciar l’exercici d’aquesta capacitat.  La distribució del saber en
especialitats afavoreix el desenvolupament d’habilitats cognitives específiques
i deixa de banda l’estimulació de la intel·ligència general que suposa l’exercici
lliure de la curiositat, aquest motor del pensament massa sovint sufocat per la
instrucció i que, per contra, hauria de ser estimulat per l’educació.  Si pensar és
captar els significats de les coses, aleshores no hi ha cap especialitat que pugui
oferir, com si fossin mercaderies, significats. Existeix, però, la possibilitat d’un
espai de reflexió lliure en el qual, des dels plantejaments propis de la filosofia,
s’ajudi els joves a construir aquests significats fomentant que pensin, que pensin
correctament i, sobretot, que pensin per ells mateixos.  Des de la crida del sapere
aude! de la Il·lustració el requeriment a pensar pel propi compte ha esdevingut
un dret fonamental que s’identifica amb el dret a l’educació.  Els joves tenen dret
a pensar per si mateixos el que són i el que volen ser, el que saben i el que volen
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saber, el que fan i el que volen fer; a pensar sobre el món en què viuen i el món
en què volen viure.  Tenen dret a una educació filosòfica adequada i digna que
els permeti una major consciència del present en què viuen, del passat d’on vénen
i del futur que els espera.

OBJECTIUS GENERALS

El desenvolupament d’aquesta matèria ha de contribuir al fet que l’alumnat
adquireixi les següents capacitats:

1. Identificar i comprendre els principals problemes filosòfics que s’han
tractat al llarg de la història,  com també les nocions i els raonaments utilitzats
per a llur plantejament i les temptatives de solució.

2. Utilitzar les tècniques bàsiques del treball intel·lectual per tal de
comprendre les principals teories epistemològiques, metafísiques,
antropològiques, ètiques, polítiques, estètiques i sociològiques.

3. Entendre el significat dels principals termes filosòfics en els contextos
en què apareixen i utilitzar-los amb propietat i rigor en el discurs oral i escrit.

4. Comentar textos filosòfics o que suscitin problemes filosòfics analitzant-
ne l’estructura lògica, identificant els temes que tracten,  els arguments que
utilitzen, i avaluant críticament els supòsits que assumeixen i les solucions que
proposen.

5. Formular preguntes i expressar dubtes com inici del procés de recerca
d’estratègies per donar respostes reflexives i crítiques que excloguin prejudicis
o valoracions no justificades amb bones raons.

6. Integrar en una visió de conjunt la diversitat d’experiències, coneixements,
creences i valors dels distints àmbits de la cultura que intervenen en el tractament
dels problemes filosòfics.

7. Expressar el pensament propi, oralment i per escrit, amb rigor, ordre,
claredat, coherència i creativitat.

8. Examinar amb cura i persistència les opinions, creences i coneixements
intentant descobrir els fonaments en què es basen, els supòsits que eventualment
les sostenen i les conseqüències que es deriven de la seva assumpció.

9. Participar activament en el diàleg i valorar-lo com a mitjà per estimular
la reflexió i aprendre nous conceptes, com a via per a la comprensió mútua i com
a procediment privilegiat per posar a prova, enriquir i aclarir les pròpies idees i
conviccions.

10. Valorar la capacitat transformadora i emancipadora de la raó per
orientar l’acció humana vers la consecució d’una societat més justa on sigui
efectiva la igualtat d’oportunitats i el respecte als drets i llibertats fonamentals.

11. Adoptar una actitud crítica davant les manifestacions d’irracionalitat
que suposen el fanatisme i les temptatives de justificar qualsevol discriminació
per raó de sexe, ètnia, cultura o altres característiques individuals o socials.

12. Adquirir el compromís de cooperar amb els intents de construcció
d’una societat mundial basada en el respecte als drets humans, en l’aspiració a la
pau entre tots els pobles i en l’exigència d’un desenvolupament respectuós amb
la natura.

CONTINGUTS

1. El saber filosòfic

Conceptes
1. La filosofia i les principals qüestions filosòfiques.
2. Mètodes i estils de pensament filosòfic.
3. La historicitat de la filosofia.

Procediments
1. Comparació d’un text filosòfic amb altres de mitològics, científics o

literaris.
2. Formulació de preguntes d’interès filosòfic.
3. Definició dels termes que denominen branques de la filosofia.
4. Anàlisi d’algun exemple d’aplicació de mètode filosòfic.
5. Discussió sobre el valor del pensament filosòfic.
6. Elaboració d’un esquema o quadre cronològic de la història de la

filosofia.

Actituds
1. Sensibilitat envers fets o situacions susceptibles de provocar perplexitat

filosòfica.
2. Actitud crítica davant de proposicions no plenament fonamentades en

raons.
3. Apreciació del dubte i la interrogació com a motors del pensament.
4. Disposició a formar una comunitat de recerca basada en el diàleg.
5. Valoració de la perspectiva històrica per comprendre els problemes

filosòfics.
6. Reconeixement del valor de la racionalitat com a forma privilegiada de

plantejament i solució dels problemes.

2. El coneixement

Conceptes
1. El problema del coneixement.  Teories de la veritat.
2. Teories del llenguatge.  La lògica formal i la lògica informal.
3. El mètode científic en les ciències formals, naturals i socials.

Procediments
1. Classificació de les ciències.
2. Anàlisi d’un exemple d’aplicació d’un mètode científic.
3. Comentari guiat d’algun text de filosofia del llenguatge.
4. Anàlisi de la validesa d’argumentacions inductives i deductives.
5. Identificació, anàlisi i avaluació de fal·làcies, paradoxes i falsos arguments.
6. Distinció i discussió dels diferents criteris de veritat.

Actituds
1. Cautela respecte a les possibilitats i límits del coneixement i en

l’aplicació dels criteris de veritat.
2. Reconeixement del fet  que no existeix cap saber que no estigui amenaçat

per l’error o la il·lusió a causa de males interpretacions o aplicacions.
3. Avaluació de les diferents teories epistemològiques com a mitjà valuós

per aclarir i posar a prova els punts de vista propis.
4. Participació en el procés col·lectiu de recerca sobre la noció de veritat.
5. Rigor en l’anàlisi de la validesa d’argumentacions inductives i deductives.
6. Valoració de l’observació metòdica i l’argumentació racional com a

criteris de veritat.

3. La realitat

Conceptes
1. El món físic i les cosmovisions científiques.
2. El problema de la metafísica.
3. Idealisme i materialisme.

Procediments
1. Elaboració de qüestions sobre el món com a totalitat.
2. Anàlisi dels criteris segons els quals una cosmovisió pot  ser considerada

científica.
3. Lectura i comentari d’algun text de contingut metafísic.
4. Esquema o mapa conceptual dels problemes de la metafísica.
5. Diàleg sobre un problema metafísic.
6. Escriptura d’una dissertació on es contraposin el materialisme i

l’idealisme.

Actituds
1. Curiositat vers el problema cosmològic.
2. Rigor en la demarcació entre ciència i metafísica.
3. Sensibilitat envers les experiències lligades al temps i a l’espai.
4. Obertura a les qüestions sobre el sentit de l’existència.
5. Actitud crítica davant els reduccionismes simplificadors.
6. Tolerància i respecte envers les distintes cosmovisions.

4. L’ésser humà

Conceptes
1. El procés d’hominització.
2. La cultura i la diversitat cultural.
3. La reflexió filosòfica sobre l’ésser humà.

Procediments
1. Utilització de fonts diverses (premsa, llibres, documentals, etc.) per

recollir i contrastar informacions sobre el procés d’hominització i la diversitat
cultural.

2. Descripció i anàlisi d’un comportament humà diferenciant-ne els
aspectes naturals i els culturals.

3. Construcció d’una definició de cultura.
4. Anàlisi de la multiculturalitat i de la interculturalitat.
5. Planificació i realització d’un assaig, individual o en grup, sobre el que

és específicament humà.
6. Interpretació de representacions plàstiques de l’ésser humà com a mitjà

per reflexionar sobre la seva naturalesa.

Actituds
1. Curiositat i interès per conèixer l’origen de l’ésser humà.
2. Valoració de la diversitat cultural, ètnica, lingüística, etc., com a

patrimoni de la humanitat.
3. Afirmació de la pròpia identitat cultural i respecte per les altres cultures.
4. Obertura a la comprensió de diversos plantejaments antropològics.
5. Autonomia i coherència en l’expressió del propi pensament sobre l’ésser

humà.
6. Tolerància cap als punts de vista diferents del propi.

5. L’acció humana

Conceptes
1. El treball i la tècnica.
2. L’acció moral i les teories ètiques.
3. La creació artística i la reflexió sobre l’obra d’art.

Procediments
1 Diferenciació dels elements descriptius, interpretatius i valoratius en el
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discurs sobre l’acció humana.
2 Anàlisi de notícies o articles de premsa on es presenti algun aspecte de

la ciència o de la tecnologia que pugui tenir conseqüències socials o morals.
3 Construcció de definicions de termes bàsics d’ètica i estètica.
4 Elaboració d’un informe on es faci una descripció i valoració crítica

d’una experiència de treball pròpia o aliena.
5 Descripció d’una experiència estètica utilitzant en propietat els termes

bàsics apresos en la unitat didàctica.
6 Debat sobre diverses concepcions de la bellesa.

Actituds
1. Valoració del treball no sols com a activitat necessària per a la

supervivència, sinó també com una    forma de dignificació personal i de
cooperació social.

2. Apreciació ponderada del poder i, alhora, de les limitacions del
desenvolupament científic i tecnològic per contribuir a trobar solucions justes als
problemes de la societat actual.

3. Actitud crítica davant les noves perspectives morals que obren els
avenços científics i tècnics en els camps de la informació i de la biologia.

4. Reconeixement de la capacitat de l’ésser humà per donar-se a si mateix
principis morals que orientin la seva vida individual i col·lectiva.

5. Disposició a adoptar l’argumentació racional per a la recerca activa de
criteris que puguin fonamentar la legitimitat de normes i valors morals.

6. Sensibilitat davant els diferents fenòmens artístics i sentiment de la
necessitat d’argumentar els judicis de valor sobre l’obra d’art.

6. La societat

Conceptes
1. La sociologia. Teories socials.
2. Concepcions del dret i la justícia.
3. L’estat i la nació.

Procediments
1. Resum de textos de divulgació o articles de premsa que tractin de

problemes socials jurídics o polítics.
2. Recerca i utilització crítica d’informació sobre desigualtats socials

existents a les Balears i investigació de les seves possibles causes i conseqüències.
3. Descobriment dels prejudicis i estereotips socials continguts en missatges

publicitaris o propagandístics.
4. Preparació i realització d’una dissertació sobre les diferents

fonamentacions del dret.
5. Realització d’un esquema o mapa conceptual on quedi reflectida una

classificació dels drets humans.
6. Preparació i realització d’exposicions orals i debats sobre temes o

problemes de caràcter social o polític.

Actituds
1. Rigor en l’explicació dels fenòmens socials i rebuig de les anàlisis

parcials, tòpiques o trivials.
2. Reconeixement del paper de la socialització en la formació de la identitat

personal i col·lectiva.
3. Actitud crítica davant els mecanismes de control social i en especial vers

els que són motivats per prejudicis o per la intolerància.
4. Confiança en l’ordenament jurídic com a mitjà per a la resolució de

conflictes de forma equitativa.
5. Valoració positiva de les declaracions dels drets humans i, en especial,

del Conveni Europeu de Drets Humans, com a marc per a la realització dels ideals
de justícia, pau i llibertat.

6. Acceptació del pluralisme cultural, social i polític com a condició per a
la convivència pacífica entre les nacions i dels individus dins una mateixa nació.

Criteris d’avaluació

1. Caracteritzar els principals problemes filosòfics examinant els
plantejaments que es fan des de diferents posicions filosòfiques i els arguments
utilitzats en les diverses temptatives de solució. (Bloc 1, C 1, A4, A5; Bloc 2, C1,
P3, P4, A1, A4; Bloc 3, C3, P4; Bloc 4, C3; Bloc 5, C2, C3, P1, A1)

Amb aquest criteri es pretén avaluar el grau de comprensió dels problemes
filosòfics estudiats i la capacitat de l’alumnat per identificar postures filosòfiques
i formes d’argumentar diferents.

2. Realitzar activitats de documentació i indagació sobre aspectes bàsics
dels temes estudiats i organitzar la informació en fitxes, resums, esquemes,
diagrames o mapes conceptuals com a base per realitzar un petit assaig individual
o col·lectiu. (Bloc 1, P6; Bloc 3, P4; Bloc 4, P1; Bloc 6, P2, P5)

Aquest criteri tracta de comprovar la capacitat de l’alumnat per seleccionar
informació a partir de diverses fonts i fer-ne un ús crític i creatiu en treballs on
s’exposin els resultats d’una petita recerca sobre algun tema d’interès filosòfic.

3. Elaborar un vocabulari filosòfic bàsic on es reculli la definició dels
termes més significatius de cada bloc de continguts i que serveixi per consolidar
l’hàbit de recórrer als diccionaris generals i especialitzats, en suport tradicional
o electrònic, per assegurar la comprensió i l’ús correcte del llenguatge adient per
tractar problemes filosòfics. (Bloc 1, P3; Bloc 4, P3; Bloc 5, P3)

Amb aquest criteri es pretén avaluar tant el grau de coneixement de la
terminologia filosòfica com l’habilitat i predisposició per dur a terme petites

recerques terminològiques que possibilitin la construcció de definicions i
garanteixin la precisió i el rigor en la utilització oral o escrita dels termes.

4. Analitzar textos de caràcter filosòfic o que suscitin problemes filosòfics,
per determinar el problema que tracten, la tesi que eventualment defensen,
analitzant-ne l’estructura lògica i avaluant críticament els supòsits que assumeixen
i les solucions que proposen. (Bloc1, P1; Bloc 2, P2; Bloc 5, P2; Bloc 6, P1)

Amb aquest criteri es pretén comprovar la capacitat de l’alumnat per dur
a terme una lectura activa i comprensiva dirigida a descobrir, enunciar i
desenvolupar el problema al qual el text fa referència, com també la capacitat de
redactar amb ordre i claredat un comentari crític del text.

5. Plantejar qüestions significatives sobre els temes estudiats i examinar-
les amb atenció des de diferents perspectives, de manera que aquest examen
permeti engegar un pla d’indagació individual o col·lectiu per trobar els elements
pertinents per a una resposta basada en raons. (Bloc 1, P2, A3; Bloc 2, P3, P4;
Bloc 3, P1,  A4)

Amb aquest criteri es pretén avaluar les capacitats de qüestionar les
premisses o pressuposicions subjacents a un problema, de formular hipòtesis i
d’aplicar estratègies  d’argumentació per confirmar-les o refutar-les.

6. Relacionar conceptes i problemes de diversos àmbits de la cultura, de la
ciència, de la tecnologia, de l’art i, en general, de l’experiència humana, posant
de manifest les connexions que existeixen entre els diversos camps especialitzats
del saber i de l’acció. (Bloc 1, C3, P1, A5; Bloc 2, C 3, A2; Bloc 3, C1, P2; Bloc
4, C2, P1, P4, P6; Bloc 5, C1, C3)

Amb aquest criteri es pretén constatar que l’alumnat és capaç d’integrar
sabers diversos procedents de diferents especialitats com a marc necessari per a
la comprensió i el tractament dels problemes filosòfics.

7. Elaborar textos i dissertacions i preparar i dur a terme exposicions orals
que expressin el resultat d’una reflexió personal o col·lectiva sobre els problemes
filosòfics, tot integrant coneixements conceptuals i procedimentals. (Bloc 3, P6;
Bloc 4, P5, A5; Bloc 5, P4; Bloc 6, P4, P6)

Amb aquest criteri es tracta de verificar la capacitat de l’alumnat per a
l’expressió raonada del pensament propi i d’avaluar el progrés en la competència
lògica i argumentativa aplicada a l’àmbit de la reflexió filosòfica.

8. Analitzar discursos que expressin opinions controvertides sobre qüestions
filosòfiques diferenciant clarament allò que és descriptiu, interpretatiu i valoratiu,
i descobrint l’ambigüitat o vaguetat del llenguatge, les assumpcions i els
possibles prejudicis i errors de raonament. (Bloc 1, A2; Bloc 2, P3, P4; Bloc 3,
P3; Bloc 5, P1; Bloc 6, P3, A3)

Amb aquest criteri es pretén determinar la competència de l’alumnat per
analitzar amb atenció i avaluar amb esperit crític els enunciats i arguments
expressats en els discursos propis o aliens.

9. Participar constructivament en sessions de discussió i diàleg sobre els
problemes filosòfics fent aportacions ordenades i sintètiques i prestant atenció
als punts de vista aliens. .  (Bloc 1, P5, A4; Bloc 2, P1, A4; Bloc 3, P5; Bloc 5,
P6; Bloc 6, P6)

Amb aquest criteri es pretén constatar la capacitat de l’alumnat per
contrastar les seves idees amb les d’altri, formular i assimilar crítiques, respectar
les idees alienes i utilitzar la pràctica del diàleg com una forma d’enriquiment i
progrés intel·lectual i personal, acceptant que guanyar el debat és menys
important que arribar a conclusions o, en darrer terme, a comprendre els motius
de les posicions alienes i donar a entendre les pròpies

10. Preparar exposicions orals on es descriguin projectes de millora de la
societat, dins i fora de les Illes Balears, i es valorin les accions destinades a la
consecució d’una major justícia social i un major respecte als drets i llibertats
fonamentals. (Bloc 6, P6)

Amb l’aplicació d’aquest criteri es pretén avaluar l’actitud davant els
canvis socials del nostre temps i la mesura en què l’alumnat és capaç de fer-ne
una anàlisi i valoració crítica des de la perspectiva de la filosofia moral i política.

11. Aplicar les habilitats i els coneixements adquirits a l’anàlisi i crítica del
contingut de documents que tractin problemes d’actualitat. (Bloc 4, A3; Bloc 6,
P3)

Amb aquest criteri es tracta de comprovar que l’alumnat és capaç de
detectar i criticar actituds fanàtiques i discriminatòries, directes o encobertes, de
manca de respecte dels drets humans o de justificació de les desigualtats socials
o de gènere, de justificació de la violència, de la destrucció de la natura, de
l’opressió nacional o d’atacs a les llibertats.

12. Participar en activitats organitzades dins o fora del centre escolar que
tenguin per objectiu donar a conèixer els intents de construcció d’una societat
mundial basada en el respecte a la diversitat lingüística i cultura, la natura, la
cooperació solidària i l’aspiració a la convivència pacífica entre els pobles. (Bloc
6, A5, A6)

Amb aquest criteri s’intenta avaluar l’actitud participativa i solidària
davant els projectes de cooperació internacional que s’impulsen des d’institucions
públiques o organitzacions no governamentals per aconseguir una societat més
justa i en benefici de les generacions actuals i futures.

Orientacions didàctiques

L’ensenyament de la filosofia pot ser enfocat de maneres molt diverses, ja
que la universalitat dels seus continguts i el caràcter crític de l’activitat filosòfica
fan que depengui, en major mesura que en altres matèries, de la llibertat del
professorat per interpretar els fins i objectius establerts en el currículum.  Aquest
no hauria de ser mai un obstacle per a un ensenyament significatiu i responsable,
sinó que més aviat hauria de servir d’estímul per a una major creativitat i
imaginació a l’hora de dissenyar un curs i concretar els objectius i continguts
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adaptant-los a cada grup d’alumnes.  L’ampli marge de maniobra que es deixa a
la iniciativa del professorat, però, no ha de ser incompatible amb l’exigència
òbvia d’ensenyar continguts públics, és a dir, de posar a l’abast de la joventut el
tresor intel·lectual, emocional, moral i artístic que conté la filosofia i que la
societat valora com a mitjà de realització personal i de pervivència col·lectiva.
En aquest sentit, el currículum obliga a tractar tots els continguts encara que no
en el mateix ordre que es presenten més amunt ni tots aquests amb la mateixa
intensitat o extensió.  L’ordenació dels continguts conceptuals i de les llistes de
procediments i actituds, per tant, han de ser entesos com un punt de partida i una
orientació, i no com una prescripció que cohibeixi l’autonomia del professorat.

Per a l’ensenyament / aprenentatge

Independentment que es cregui, com Kant, que no es pot aprendre filosofia
sinó que només és possible aprendre a filosofar, o que, seguint Hegel, la filosofia
pot ser ensenyada i apresa com qualsevol altra ciència, sembla evident que en
qualsevol cas no hi ha un vertader aprenentatge si no s’enllacen els nous
continguts que es pretenen ensenyar amb l’experiència vital i els coneixements
previs ja consolidats.  Cal tenir present, així, que tot l’alumnat de batxillerat ja
ha fet una primera aproximació a la perspectiva filosòfica a través de l’Ètica de
4t d’ESO i que un nombre significatiu d’alumnes de les Balears ha accedit al
pensament filosòfic des del projecte «Filosofia 3/18». Atès que la filosofia és un
saber de segon ordre se suposen ja adquirits els elements de l’experiència i de la
cultura sobre els quals s’exerceix la reflexió. Són aquests elements els que
haurien de proporcionar el primer material per bastir un curs de filosofia que
elevàs l’alumnat cap a les qüestions més generals i abstractes sobre el valor del
coneixement, les idees de realitat, el concepte d’ésser humà i el sentit de l’acció
tècnica, artística o política en el si de la societat.  Per tractar aquestes qüestions
sembla convenient fer nombrosos exercicis i molt variats, com els que s’esmenten
a l’apartat de procediments, però sempre s’ha de privilegiar l’estudi directe dels
textos dels clàssics i dels autors del nostre àmbit cultural català.  A l’hora de
planificar qualsevol activitat s’han de conjuminar també els continguts
conceptuals, procedimentals i actitudinals de manera que es faciliti un enfocament
global de l’aprenentatge.

Per seqüenciar els continguts és convenient procedir gradualment de
manera que es comenci pels continguts més senzills i s’avanci introduint
progressivament els més complexos.  Aquesta observació és pertinent no només
pel que fa als continguts conceptuals sinó també, i d’una manera especial, per als
procedimentals.  Així, i a tall d’exemple, sembla oportú començar per fer
exercicis guiats de mapes conceptuals, dissertacions o comentaris de text per
passar després a la realització autònoma d’aquestes activitats.  També, seguint
aquest criteri, convé partir d’un enfocament descriptiu de situacions properes a
les vivències de l’alumnat per connectar posteriorment amb el plantejament de
problemes i la contrastació d’hipòtesis explicatives dels continguts tractats.  En
general, quant a les estratègies d’ensenyament és pertinent recordar que per a un
aprenentatge significatiu l’alumnat ha de tenir una part activa en l’adquisició del
saber i tampoc s’hauria d’oblidar la superioritat comprovada de l’ensenyament
en grup quant al rendiment intel·lectual, la formació de la personalitat i l’educació
per a la convivència, a més del goig que suposa la recerca en comunitat.

L’ensenyament de la filosofia no pot descuidar la promoció d’actituds
positives, com l’esperit crític i el respecte pel pluralisme ideològic i cultural, que
són una condició necessària de la democràcia.  Ara bé, els valors en general, i les
actituds esmentades en particular, no poden ser objecte d’un ensenyament en el
sentit estricte del terme, sinó que, com a molt, poden ser contagiats a través de
la pràctica quotidiana del diàleg respectuós.  L’aula de filosofia pot esdevenir, en
aquest sentit, un espai on s’afavoreixi la tolerància a través dels debats sobre
qüestions filosòfiques, generalment controvertides, i s’ajudi a l’alumnat a tenir
en compte els punts de vista d’altri.  Tanmateix, però, correspon a la filosofia
explicitar els valors subjacents a una societat democràtica i fomentar la consciència
crítica del procés de socialització a través del qual aquests es transmeten.  Seria
contradictori que, coneixent aquest procés, es volgués imposar a través de
l’adoctrinament un sistema de valors prèviament establerts i no s’apel·làs a les
estratègies de reflexió personal i de deliberació comunitària per fer efectiva
l’assimilació de les actituds, normes i valors que es tracta de promoure.

Per a l’avaluació

En el present currículum no s’ha partit d’una concepció determinada de la
filosofia, però s’ha optat per una orientació pedagògica precisa que, òbviament,
condiciona l’enfocament de l’avaluació.  Així, s’entén que, si es considera
l’aprenentatge de la filosofia com un procés actiu que consisteix a examinar amb
claredat i rigor judicis i argumentacions sobre els diversos problemes filosòfics,
les tècniques que s’emprin per avaluar-lo no vagin destinades exclusivament a
mesurar la memorització dels continguts conceptuals, sinó que tenguin en
compte també el domini dels procediments, l’adopció d’actituds i valors i,
sobretot, el sentit educatiu de l’avaluació mateixa.  Aquesta ha de ser considera-
da, per tant, com un instrument formatiu que dóna l’oportunitat a l’alumnat de
reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge a la vegada que ofereix al
professorat el mecanisme per controlar l’adequació dels continguts seleccionats
i la congruència dels mètodes, estratègies i recursos emprats per assolir els
objectius previstos a la programació del curs.  Seguint aquest enfocament mai no
s’exagerarà prou la utilitat que té una avaluació inicial que, fent surar els
prejudicis, els interessos, les actituds i els coneixements previs de l’alumnat
sobre un determinat tema, serveixi de punt de partida per a l’activitat reflexiva
i crítica en què consisteix l’aprenentatge de la filosofia.

Per avaluar el nivell de coneixement dels continguts conceptuals serà
convenient que abans de cada unitat temàtica es comenci fent una exploració
inicial a través d’alguna activitat (conversa informal, qüestionari, mapa concep-
tual, etc.) que permeti connectar amb els conceptes previs de l’alumnat.  Al llarg
del procés d’aprenentatge d’una unitat temàtica, i no només al final, s’hauria de
fer un seguiment metòdic dels avenços i obstacles que té l’alumnat en l’assimilació
dels nous conceptes.  Existeixen moltes tècniques i prou variades per avaluar el
grau de comprensió conceptual assolit, però, tot i que no es pot menysprear la
conveniència de realitzar proves objectives en algun apartat dels blocs de
continguts, ha de prevaler el criteri de proposar proves de caràcter obert en què
més que la correcció o incorrecció de les respostes, es tengui en compte el
raonament a través del qual s’ha arribat a la formulació del judici particular de
l’alumne/a.  Aquest criteri exigeix una actitud oberta, no dogmàtica, per part del
professorat, que ha d’estar disposat a valorar més l’argumentació i coherència en
la defensa d’unes idees que no les opinions i opcions filosòfiques personals.

L’avaluació dels continguts procedimentals ha de partir també d’una
exploració inicial de les habilitats cognitives i expressives ja adquirides per
l’alumnat.  Convé tenir en compte que l’aprenentatge de procediments, potser
més que el de conceptes, té un caràcter gradual i que, almanco en una matèria com
la filosofia, gairebé sempre es tracta més de millorar unes habilitats que ja es
tenen, que no d’adquirir-ne de noves.  Així, el professorat hauria de trobar la
manera de diagnosticar les mancances i detectar els errors, com més aviat millor,
a fi de poder esmenar aquestes deficiències amb activitats escalonades, de menor
a major dificultat, on s’apliquin els procediments.  Una bona tàctica seria, per
exemple, la utilització de llistes de control en les quals s’assenyali la presència
o absència d’unes determinades operacions (descripció, anàlisi, definició,
interpretació, comparació, síntesi/raonament...) i l’ús d’escales de qualificació
on es registri el grau o mesura de la competència en què aquestes operacions són
realitzades.  Considerant que una de les claus de la consolidació de l’aprenentatge
dels procediments és el coneixement de la pròpia competència, és aconsellable
que els alumnes i les alumnes estiguin perfectament informats dels criteris de
correcció i, fins i tot, que manegin ells mateixos les escales de qualificació per
dur a terme una autoavaluació que els faci conscients de la pròpia destresa
procedimental.

Quant a l’avaluació de les actituds, res no impedeix utilitzar també llistes
de control i escales de qualificació com a instruments per orientar l’observació,
però és important no oblidar que les actituds i l’acceptació o rebuig de valors no
es poden avaluar tan fàcilment ni de la mateixa manera que l’aprenentatge de
conceptes i procediments.  No sembla adequat, per exemple, proposar activitats
concretes, vinculades a cada unitat didàctica, per promoure unes determinades
actituds o per modificar-ne d’altres, sinó que s’ha d’entendre que l’aprenentatge
dels valors i actituds s’aconsegueix més aviat per mitjà de la pràctica quotidiana
dins l’aula i, sobretot, de les maneres en què es realitza aquesta pràctica.  Aquí,
més que mai, és vàlida la fórmula, segons la qual el mitjà és el missatge.  Adoptar
un determinat mitjà per a l’ensenyament dels valors ja és comunicar quins valors
es volen ensenyar i ja és ensenyar-los efectivament.  Així, per exemple, si
s’organitza l’aula de filosofia de tal manera que s’impulsi la pràctica del diàleg
i de la reflexió crítica, en un clima de cooperació per a la recerca de respostes
rigoroses a qüestions d’interès filosòfic, les actituds que s’aprenen efectivament
són les inherents als valors del diàleg obert, la reflexió crítica, la cooperació
intel·lectual i el rigor en el raonament.  Els mitjans per avaluar aquest tipus
d’aprenentatge formen part també d’aquest mateix procés complex de transmissió
de valors i, en filosofia, hauria de comptar més  la percepció que té l’alumnat,
individualment i col·lectiva, de les seves pròpies actituds que no l’observació
més o menys sistemàtica que pugui fer el professorat.  Una bona manera de
realitzar aquesta avaluació seria, per exemple, el registre de fets significatius en
què hagi entrat en joc la reflexió autoavaluadora sobre actituds i valors dins la
vida de l’aula.  En aquest punt, però, més que en cap altre, un currículum no té
la darrera paraula, sinó que just ha de dir la primera.

FILOSOFIA II

INTRODUCCIÓ

La Filosofia II és un curs d’història de la filosofia que ha estat pensat com
a culminació de l’educació filosòfica en el batxillerat i que, per tant, està
estretament relacionat amb la matèria que s’imparteix al primer curs. Es tracta,
efectivament, d’una aproximació des de la perspectiva històrica als grans
problemes filosòfics que han estat estudiats a Filosofia I des d’un punt de vista
sistemàtic.  Hi ha qui creu que aquesta aproximació històrica és la millor
introducció a la filosofia ja que, de fet, els problemes i els sistemes conceptuals
mai no estan desconnectats de la situació històrica en què apareixen.  En aquest
sentit, s’ha arribat a afirmar que la filosofia i la història de la filosofia són una
mateixa cosa, afirmació rotunda, però, que no és necessari assumir per entendre
que el currículum d’aquesta matèria restaria incomplet si no inclogués l’estudi
crític de les arrels històriques del pensament filosòfic.

La justificació de la presència de la història de la filosofia en el currículum
de batxillerat, en conseqüència, no pot ser diferent de la que s’ha donat a la
introducció del currículum de Filosofia I, com tampoc poden ser gaire distints els
objectius i els criteris d’avaluació.  L’única diferència realment significativa és
l’èmfasi que es posa en l’exigència  que les teories filosòfiques es presentin
situades en les circumstàncies històriques i socials concretes en què foren
construïdes com a respostes a unes preguntes plantejades en el context intel·lectual
d’una època determinada.

Hi ha diverses maneres d’enfocar la història de la filosofia i no només
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perquè els canvis en la seva evolució es poden explicar de forma diferent, sinó
també perquè són prou diferents les activitats i produccions intel·lectuals que al
llarg del temps han estat considerades filosòfiques.  No és estrany, doncs, que
sigui enorme el nombre d’autors, escoles, corrents, moviments, sistemes o teories
que legítimament es poden incloure en una història de la filosofia.  Davant aquest
panorama s’imposa seleccionar els continguts d’acord amb criteris que tenguin
en compte, per una banda, les necessitats formatives dels joves destinataris
d’aquest ensenyament i, per altra, la significació del coneixement d’autors i
corrents filosòfics per obtenir una visió ponderada del paper que ha representat
el pensament filosòfic en el conjunt de la cultura pròpia.

Segons aquests criteris no tendria gaire sentit reduir la història de la
filosofia a una llista cronològica més o manco exhaustiva de teories, corrents i
autors dels quals semblàs que se’n pot extreure la prova que no hi ha cap opinió
desbaratada que no hagi estat sostinguda per algun filòsof.  Això no obstant,
tampoc es podrien presentar els continguts seleccionats sense tenir una visió de
conjunt de cada època i un esquema de les principals tendències filosòfiques que
inclogués els autors més representatius.  I és que en la selecció dels continguts
d’aquesta matèria, part dels quals es deixa a la discreció del professorat, la
contextualització dins el pertinent marc històric ha de jugar un paper fonamental.
La qüestió que hauria de presidir i acompanyar el desenvolupament de la
programació d’aquesta matèria és la referent a quines aportacions filosòfiques
del passat són significatives per comprendre els problemes del present.  La
resposta a aquesta pregunta exigeix combinar el context actual en el qual apareix
la varietat d’interessos contemporanis i el context coetani als interessos filosòfics
plantejats en l’època històrica que es pretén estudiar.  En aquest punt convé evitar
les dues il·lusions consistents a pensar, per una banda, que els problemes dels
antics són els mateixos que els que tenim en l’actualitat, o, per altra banda, creure
que aquells problemes no tenen res a veure amb els problemes del present.  Per
molt diferents que siguin les circumstàncies socials i polítiques del passat, i per
molt que l’historiador accentuï aquestes diferències per caracteritzar una deter-
minada situació històrica, podem trobar un seguit d’experiències comunes que
han estat tema d’allò que un poeta deia «la conversació que nosaltres mateixos
som».  Que aquesta conversa s’hagi fet en diferents llengües és també una
experiència comuna que varen tenir els antics grecs quan assimilaren la saviesa
de pobles estrangers, els romans en traduir al llatí el pensament dels grecs, que
també varen tenir els musulmans en traduir a l’àrab les obres dels filòsofs i
científics grecs, i els catalans, els castellans i altres nacions en traduir a la seva
llengua respectiva obres de la cultura clàssica; és l’experiència que avui nosaltres
compartim amb els antics quan hem d’aprendre un altre idioma o hem de recórrer
a traduccions per poder accedir a les obres literàries o filosòfiques produïdes en
llengües diferents a la nostra.  Per enraonar sobre la vida i la mort, sobre la felicitat
i les desgràcies, sobre la justícia i el poder, sobre la natura i les creacions humanes,
sobre els déus i les ciutats..., s’han manejat conceptes certament diversos, però
mai no tan incommensurables amb els nostres com per poder dir que no
enraonaven del mateix que nosaltres parlam quan empram aquests conceptes.  Els
canvis en la manera de pensar mai no són tan dràstics que quedin desvinculats
absolutament de les seves arrels històriques i, així, la genealogia d’un concepte
és una història de la continuïtat a través del canvi, i de la unitat a través de la
diversitat.  Els conceptes de natura o de justícia, per exemple, són entesos avui
de manera prou distinta de la que tenien els antics, però aquests i altres conceptes,
tot i ser coneguts a través de traduccions, retenen a bastament un significat bàsic
que ens permet reconèixer-los en els diferents contextos lingüístics en què són
utilitzats.  Per aquest motiu el recurs a la lectura, la interpretació i el comentari
d’una petita antologia de textos dels autors seleccionats és del tot indispensable
per estudiar  la història de la filosofia.

Per al qui s’aproxima a la història del pensament encara és més decisiu tenir
en compte que l’exploració contemporània dels conceptes centrals de la filosofia
no hagués estat possible sense el constant recurs a allò que aquests conceptes
retenen de les construccions o runes del passat.  En això consisteix la historicitat
de la filosofia, la comprensió de la qual exigeix enllaçar sense solució de
continuïtat els problemes filosòfics del present amb els del passat.  Aquests
problemes no són altres que els que s’expressen a grans trets amb els continguts
conceptuals de la matèria de Filosofia I, que el professorat ha de fer servir per
seleccionar els autors i corrents filosòfics més significatius per comprendre i
valorar críticament les realitats del món contemporani i els antecedents històrics
que les han condicionades.  Aquest és un dels objectius fonamentals del
batxillerat que Filosofia II, com a matèria comuna a totes les modalitats, ha de
contribuir a assolir de manera diferenciada aportant un enfocament integrador
que superi la disjunció entre la cultura de les humanitats i la cultura científica.

OBJECTIUS GENERALS

El desenvolupament d’aquesta matèria ha de contribuir al fet que l’alumnat
adquireixi les següents capacitats:

1. Reconèixer i comprendre des d’una perspectiva històrica els problemes
filosòfics estudiats en el curs anterior i identificar els termes en què s’expressen
en els textos dels autors seleccionats.

2. Comprendre les teories filosòfiques com a temptatives de solució a
problemes plantejats en un determinat context històric i en connexió amb altres
realitzacions culturals.

3. Conèixer els principals trets dels períodes en què es divideix la història
de la filosofia occidental i relacionar els aspectes socials, econòmics i polítics de
cada un d’aquests amb les produccions de la tècnica, la ciència i la filosofia.

4. Relacionar les diverses posicions filosòfiques que s’han succeït al llarg

de la història i comparar-les entre si analitzant les similituds i divergències en
llurs plantejaments i solucions.

5. Conèixer i utilitzar adequadament la terminologia bàsica dels autors
estudiats.

6. Llegir d’una manera comprensiva textos filosòfics d’autors diversos,
comparar-los entre si, analitzar-los, interpretar-los  i fer-ne un comentari crític.

7. Exposar correctament, de paraula i per escrit, el pensament filosòfic dels
autors estudiats i expressar el pensament propi amb correcció lingüística, rigor,
ordre, claredat, coherència i creativitat.

8. Desenvolupar hàbits de treball intel·lectual i estratègies d’accés, recollida,
selecció i organització d’informacions pertinents per realitzar treballs escrits o
exposicions orals sobre algun tema d’interès filosòfic.

9. Practicar correctament el diàleg i el debat, i valorar-los com a mitjà
d’aproximació a la veritat i com a via privilegiada per a l’exercici actiu del
respecte, la tolerància i la comprensió mútua.

10. Identificar i jutjar críticament l’ús de conceptes, creences, teories o
formes de pensar que condueixin a posicions de caràcter intolerant, excloent o
discriminatori i, en general, que siguin desmoralitzadores o antidemocràtiques.

11. Descobrir els condicionaments històrics i culturals de la pròpia
concepció del món i enfortir l’actitud crítica davant les diferents opinions, teories
o doctrines filosòfiques mitjançant l’anàlisi dels supòsits o prejudicis que els han
condicionat.

12. Valorar la utilitat de la reflexió filosòfica al llarg de la història per
apropar-se a la solució de problemes filosòfics, morals, socials i polítics, i
reconèixer la seva  significació  per a la comprensió del món actual.

CONTINGUTS

Conceptes

1. Filosofia grega

1. Plató
2. Aristòtil
Aquests dos autors han de ser estudiats obligatòriament, ja que les línies

principals del seu pensament són necessàries per comprendre la història de la
filosofia occidental.  Ara bé, no poden ser estudiats exclusivament ni al marge
d’altres aportacions que, des dels presocràtics fins a Demòcrit i els sofistes,
prepararen el camí per a la formació d’aquests dos grans sistemes.  Tampoc no
es poden deslligar del problema polític del naixement i la crisi de la democràcia
a Atenes ni dels projectes de l’hel·lenisme que tanta influència varen tenir en
èpoques posteriors.

2. Filosofia medieval i renaixentista

3. Agustí d’Hipona
4. Ramon Llull
5. Tomàs d’Aquino
6. Guillem d’Ockham
7. Maquiavel
8. Lluís Vives
El professorat haurà d’elegir dos d’aquests autors per dur a terme un estudi

més detallat de la seva filosofia.  En qualsevol elecció, però, s’haurà de
contextualitzar aquest estudi dins el marc dels grans problemes de la cultura
medieval i renaixentista.  La referència al platonisme i l’aristotelisme és inexcu-
sable tant per explicar la continuïtat dels seus plantejaments com per donar
compte de la ruptura que suposà la nova ciència constituïda per les aportacions,
entre d’altres, de Galileu.  En aquest bloc de continguts no hi pot mancar, en
qualsevol cas, una referència al pensament de Ramon Llull, valorat més a fora que
a les nostres illes, ni a Anselm Turmeda, Ramon Sibiuda i Lluís Vives, els
humanistes dels països de llengua catalana que tanta influència varen tenir com
a precursors de la modernitat.

3. Filosofia moderna

9. Descartes
10. Spinoza
11. Locke
12. Hume
13. Rousseau
14. Kant
S’han d’escollir dos d’aquests autors, preferentment de corrents distints,

per fer-ne un estudi més detallat.  La comprensió de qualsevol d’ells ha de
permetre relacionar-los amb altres autors de corrents afins o diferents.  En la
pràctica, és inviable estudiar-los sense recórrer als tòpics de la problemàtica
general del racionalisme, l’empirisme i de la filosofia de la Il·lustració, però
s’hauria d’anar més enllà d’aquests tòpics amb el recurs a la lectura d’alguns
textos seleccionats d’aquests o altres autors com Berkeley, Leibniz o Pascal.
S’haurà de donar un especial relleu al pensament polític de caire democràtic que
s’obre pas durant el segle XVIII, com també a la recepció a les Illes Balears de
les idees il·lustrades en confrontació amb el pensament conservador dominant.

4. Filosofia contemporània

15. J.S. Mill
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16. Marx
17. Nietzsche
18. Wittgenstein
19. Heidegger
20. Ortega
El professorat ha d’elegir dos d’aquests autors per realitzar-ne un estudi

detallat.  Per obtenir un panorama general del pensament contemporani seria bo
triar un fil conductor, com el tomb lingüístic, la dissolució del subjecte o la crisi
de la raó, que donàs sentit a l’aparent dispersió dels corrents filosòfics d’aquest
període.  En qualsevol cas s’han de situar aquests corrents i autors en el marc dels
canvis socials que suposaren la revolució industrial i el drama de les guerres
mundials i dels canvis científics que, tant  en l’àmbit de les ciències naturals com
en el de les ciències humanes, han causat un fort impacte en la filosofia
contemporània.  No hi hauria de mancar, en aquest panorama, la referència a
autors de la cultura pròpia que han contribuït a la formació del pensament actual,
com és el cas d’Eugeni d’Ors i el de Joan Mascaró en diàleg amb la filosofia
oriental, o que han adaptat teories d’altres corrents filosòfics a la situació
sociopolítica del nostre país, com el pensament socialista de Gabriel Alomar i
d’Alexandre Jaume o les teories nacionalistes de Guillem Forteza i Joan
Estelrich.

Procediments
1. Terminologia
Adquisició d’un vocabulari bàsic a través de la lectura de textos, la recerca

del significat dels termes i la comprensió dels conceptes en el context en què
s’usen.

2. Identificació i delimitació de problemes
Identificació i formulació de qüestions i problemes de caire filosòfic i

reflexió crítica sobre les respostes que ofereix la història de la filosofia.
3. Adquisició de coneixements  específics

3.1  Caracterització de sistemes, teories i formes d’entendre el món.
3.2  Descobriment de relacions entre fets històrics, conceptes i teories.
3.3  Ús de conceptes en un marc teòric coherent.

4. Comentari de text
Elaboració de comentaris de text mitjançant el desenvolupament d’habilitats

intel·lectuals de caràcter analític  i sintètic.

4.1 Lectura i comprensió general del text.
4.2 Determinació del tema i reconeixement del problema tractat.
4.3 Anàlisi de l’estructura lògica i retòrica del discurs.
4.4 Explicació de les idees principals o de la tesi o tesis sostingudes en el

text.
4.5 Interpretació de textos filosòfics dins del context històric i projecció

dels problemes que s’hi plantegen sobre qüestions actuals per aportar respostes
personals degudament argumentades.

5. Composició escrita i exposició oral

5.1 Preparació i realització d’exposicions orals.
5.2 Formulació escrita o oral de la visió personal assolida o deduïda,

argumentant les pròpies idees i establint relacions entre elles i alguns conceptes
filosòfics.

5.3 Utilització de la dissertació filosòfica per expressar les pròpies idees i
argumentar-les o per exposar raonadament  idees alienes.

6. Obtenció, processament i aplicació de la informació

6.1 Localització selecció i utilització de fonts de documentació i informació
diverses per recollir, elaborar, contrastar la informació, maneig de documentació
filosòfica, literària, filmogràfica, etc.  i interpretació escaient.

6.2 Consulta de fonts bibliogràfiques i recerca de material de suport
necessari per realitzar treballs escrits i la preparació de debats.

6.3 Organització i sistematització de les dades obtingudes a través
d’estratègies diverses:

6.4 Confecció de fitxes, esquemes, mapes conceptuals, quadres cronològics
i resums.

7. Treballs monogràfics

7.1 Realització de treballs escrits, individualment i en grup, sobre temes a
l’abast de l’alumnat.

7.2 Planificació i execució de petits treballs d’investigació relacionats amb
algun apartat del currículum.

8. Debats
Participació en debats sobre temes filosòfics aportant dades, argumentant

opinions, contrastant idees i incorporant les aportacions de la resta.
9. Crítica de la pròpia ideologia
Identificació de diferents aspectes de la pròpia forma d’entendre el món i

aclariment i organització dels seus elements, tot tenint en compte allò que ofereix
la història del pensament.

10. Critica de prejudicis
Crítica de  les conceptualitzacions de caràcter excloent i discriminatori

(androcentrisme, etnocentrisme o d’altres).

Actituds, valors i normes
1. En l’àmbit intel·lectual

1.1. Curiositat i obertura intel·lectuals.
1.2. Esperit crític en relació amb l’expressió i argumentació de les idees

pròpies i alienes.
1.3. Esperit crític en relació amb els resultats de l’activitat cognoscitiva de

l’ésser humà.
1.4. Disposició oberta cap a la participació en el procés col·lectiu i

individual d’aclariment i estructuració de les pròpies idees.
1.5. Actitud activa i productiva, tant pel que fa a la lectura com a la reflexió

i producció d’idees i comentaris.
1.6. Flexibilitat: Actitud oberta a modificar les pròpies conviccions.

2. Racionalitat

2.1. Claredat i rigor intel·lectual.
2.2 Precisió conceptual i terminològica.
2.3 Rigor en l’expressió i argumentació de les pròpies  idees i en l’anàlisi

de les expressions alienes.
2.4 Desenvolupament del pensament autònom i crític.
2.5 Actitud metòdica en l’anàlisi i avaluació de discursos informatius i

argumentatius, bé siguin propis o aliens.
2.6 Consciència que l’expressió clara, el rigor argumentatiu i l’objectivitat

constitueixen un fre als prejudicis i una via oberta a la racionalitat i a la tolerància.

3. Actituds envers els altres

3.1 Tolerància, respecte i imparcialitat..
3.2 Participació i cooperació.
3.3 Solidaritat i responsabilitat..
3.4 Valoració negativa d’actituds discriminatòries.
3.5 Adopció d’actituds obertes davant de la confrontació d’opinions.
3.6 Respecte i atenció cap a les idees i argumentacions de la resta.

4. Actituds cap al treball i l’estudi

4.1 Rigor en l’execució del treball.
4.2 Constància en el treball.
4.3 Planificació i organització del treball.
4.4 Tendència a utilitzar estratègies diverses per a l’obtenció, la

contextualització  i el tractament crític de la informació.
4.5 Interès per la reflexió i l’anàlisi de les diferents dimensions humanes

i la relació entre aquestes i el moment històric actual.
4.6 Reconeixement de la importància de l’evolució històrica de l’ésser

humà, del seu saber i de les seves idees i valoració de la influència que aquest
procés  té en la societat actual.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Identificar, explicar i usar correctament la terminologia filosòfica bàsica
dels autors o autores i corrents de pensament estudiats. (P1, A2.2)

Amb aquest criteri es pretén avaluar el domini del vocabulari específic de
la filosofia, més enllà del coneixement del lèxic culte de la llengua general,
distingint els diferents usos que un autor/a en pot fer en distints contextos i els
diferents sentits que pot adquirir en diferents autors/es o corrents de pensament.

2. Analitzar textos filosòfics breus extrets d’un repertori d’obres prèviament
seleccionades donant compte del problema que tracten, de la seva estructura
expositiva, de la connexió entre les idees que s’hi expressen i dels raonaments que
hi són presents. (P4.1, P4.2, P4.3, P4.4, A2.5, A4.1)

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat de comprendre textos filosòfics
i de distingir els aspectes cabdals  que han d’intervenir en la seva anàlisi: la
identificació del tema o problema principal, l’explicació dels conceptes que
s’utilitzen i el reconeixement de les proposicions i els raonaments que fonamenten
una conclusió.

3. Interpretar el sentit de textos filosòfics relacionant-los amb el conjunt de
l’obra de l’autor/a, comparant-lo amb el pensament d’altres autors/es del mateix
corrent o que hagin tractat una mateixa problemàtica, i situar-los, en qualsevol
cas, en el pertinent context històric. (P4.5, A1.1)

Aquest criteri vol mesurar la capacitat de l’alumnat per explicar amb les
seves pròpies paraules el sentit d’un text filosòfic superant la mera paràfrasi i
utilitzant la informació obtinguda sobre l’autor/a, la seva obra i el context
sociocultural en què s’ha expressat, com també la capacitat de comparar-lo amb
altres obres d’autors que hagin manifestat interessos filosòfics semblants.

4. Comentar i jutjar críticament textos filosòfics identificant els supòsits
que els sustenten, la dependència que tenen de corrents de pensament anteriors,
la influència que han exercit en plantejaments filosòfics posteriors i la vigència
o feblesa dels seus raonaments per a la conformació del propi pensament. (P4.5,
A1.5, A4.5)

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat de l’alumnat per enriquir la
interpretació de textos filosòfics mitjançant la comprensió de la interdependència
de les concepcions que s’hi manifesten amb altres del present i del passat, i
utilitzant pautes de comentari que facilitin la formació d’un judici propi sobre la
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coherència i validesa dels discursos examinats.
5. Realitzar activitats de documentació sobre diversos aspectes de la

història del pensament i organitzar la informació obtinguda en fitxes, esquemes,
mapes conceptuals o quadres cronològics i confeccionar petits  treballs
d’investigació.  (P6, A4.3, A4.4)

Amb aquest criteri es tracta de mesurar l’habilitat en el maneig de diferents
tipus d’obres de consulta, com ara diccionaris, enciclopèdies, publicacions
periòdiques, històries de la filosofia i de la ciència, en suport  estàndard o
informàtic, com a eines per a l’explicació de textos, la preparació d’exposicions
orals i debats, o la redacció de treballs que superin la tendència inadmissible de
la còpia vil.

6. Ordenar i situar cronològicament les diverses teories filosòfiques
analitzades en el desenvolupament dels nuclis i en l’estudi dels textos, relacionant-
les unes amb altres.  (P3, A4.6)

Es pretén comprovar amb aquest criteri la capacitat per localitzar
cronològicament les diverses teories filosòfiques estudiades posant-les en relació
amb les grans fites històriques i identificar la similitud o discrepància dels
plantejaments i solucions adoptades per cada una.

7. Relacionar les qüestions filosòfiques estudiades amb les condicions
històriques, socials i culturals en les quals sorgiren i amb els problemes coetanis
als quals intentaren donar resposta.  (P2, P3, A1.3, A4.6)

La intenció d’aquest criteri és comprovar la capacitat per situar les
qüestions filosòfiques en el pertinent marc històric en què sorgeixen, comparant
i diferenciant el saber filosòfic d’altres manifestacions culturals (mite, art,
ciència, religió, literatura, etc.) que apareixen en el mateix context i analitzar la
relació existent entre els plantejaments i propostes filosòfiques i els problemes
i les necessitats de la societat de l’època.

8. Exposar oralment i per escrit les pròpies idees sobre un problema
filosòfic actual aplicant els conceptes, raonaments o teories que ofereix la
història del pensament, i indicant clarament els elements bàsics que articulen la
pròpia argumentació. (P5.1, P5.2, P5.3, A1.2, A2.3 A2.6).

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar la competència lingüística i
argumentativa obtinguda per l’alumnat, tot comprovant el grau d’autonomia i
actitud crítica a l’hora d’analitzar i valorar les aportacions històriques en el
tractament de problemes filosòfics del present.

9. Participar en debats sobre qüestions filosòfiques que suscitin l’interès de
l’alumnat aportant les pròpies reflexions, aprofitant les aportacions dels companys
i establint relacions significatives amb altres posicions sostingudes al llarg de la
història de la filosofia. (P8, A1.4, A2.5, A3.2, A3.5 A 3.6).

Aquest criteri pretén comprovar la capacitat per comprendre punts de vista
aliens, tant dels expressats pels companys com dels apresos amb l’estudi de la
història de la filosofia, i sostenir els propis punts de vista aportant arguments en
un diàleg orientat a la recerca en comunitat de les millors raons per donar
respostes a una qüestió filosòfica.

10. Reconèixer i repudiar les conceptualitzacions de caràcter excloent i
discriminatori, com l’esclavisme, l’androcentrisme i l’etnocentrisme, que
apareixen eventualment en els discursos filosòfics de diferents èpoques, i valorar
positivament els intents de superar-les. (P10, A3.4).

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat dels alumnes i de les alumnes per
descobrir en els textos filosòfics supòsits, implícits o explícits, que comportin
actituds contràries al respecte dels drets humans, com també la seva capacitat per
examinar atentament i de manera crítica les conseqüències pràctiques dels
prejudicis i dels discursos teòrics.

11. Criticar la pròpia concepció del món descobrint la seva supeditació a
determinats factors històrics, polítics, socials i culturals i les assumpcions
implícites que la condicionen. (P10, A1.2, A1.4,  A1.6, A2.4, A2.5).

Amb aquest criteri es vol determinar la capacitat de l’alumnat per  examinar
la dependència del propi pensament respecte dels factors aliens que el condicio-
nen, descobrint els supòsits, i  prejudicis eventualment assumits de forma
acrítica.

12. Apreciar la capacitat de la raó per formular explicacions temptatives de
la realitat i per orientar l’acció humana i valorar la lluita d’una part de la
humanitat al llarg de la història per fer-ne possible la pervivència. (A1.1, A4.5,
A4.6).

Amb aquest criteri es pretén saber si l’alumnat ha arribat a descobrir, i en
quin grau, el paper imprescindible de la raó per al plantejament dels problemes
teòrics i pràctics i si és conscient de l’esforç que ha suposat al llarg de la història
de la humanitat l’ampliació i el manteniment del seu abast.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament i aprenentatge

Si a partir de Hegel és incontestable que estudiar història de la filosofia és
el mateix que estudiar filosofia, aleshores l’enfocament de l’ensenyament de
Filosofia II ha de remetre a les orientacions didàctiques de Filosofia I per assumir-
les i adaptar-les als nous continguts.  En aquesta adaptació s’ha de tenir en
compte, per una banda, les característiques de l’alumnat i els seus interessos i, per
altra, la peculiaritat de l’enfocament històric en l’aprenentatge de conceptes,
mètodes i teories filosòfiques.

Filosofia II és una matèria comuna a totes les modalitats de batxillerat que
té la funció propedèutica de preparar l’alumnat per poder continuar amb èxit uns
estudis de grau superior i una funció formativa i terminal que ofereix les eines
adequades per pensar amb autonomia i críticament sobre les realitats del món
contemporani, la cultura a la qual pertany i les seves arrels històriques.  Aquesta

doble intencionalitat ha de servir de guia per seleccionar els continguts i
programar les activitats d’aprenentatge on entrin en joc els procediments més
adients i afavoreixin les actituds pertinents.  El currículum de Filosofia II,
efectivament, és més obert que el d’altres matèries, ja que estipula que d’una llista
de vint autors se n’elegeixin només vuit, dos de cada bloc de continguts, per al
seu estudi detallat.  Encara que aquesta elecció és competència del professorat
sembla que el criteri més raonable per fer-la no sigui exclusivament el seu arbitri,
sinó que es tengui en compte la modalitat de batxillerat que cursa el grup
d’alumnes i els interessos que manifestin.  Una bona estratègia seria, per
exemple, que després d’una introducció en cada bloc de continguts on s’exposassin
els trets més generals de l’època es fes una presentació succinta de cada un dels
autors que figuren en la llista o, millor encara, que els alumnes mateixos
s’encarregassin de fer-la, per negociar, a continuació, els dos autors de cada
període que s’estudiaran intensivament.  La negociació amb el grup és un
procediment que, a més de servir d’avaluació inicial, té l’avantatge de posar en
marxa una dinàmica que facilita enormement l’exercitació en el diàleg i la recerca
en comunitat.  En qualsevol cas, se segueixi o no aquesta estratègia, cal aplicar
els procediments que es considerin més oportuns per fer una avaluació inicial que
permeti conèixer els interessos i coneixements de l’alumnat.  En el transcurs del
desenvolupament de cada seqüència didàctica s’han de tenir en compte,
naturalment, els resultats de l’avaluació inicial a fi d’ajudar a ampliar, modificar,
corregir o fer més racional la visió del problema estudiat.

No s’ha de negligir la prescriptiva presència dels continguts transversals
que en aquesta matèria es poden tractar adequadament situant-los en el context
històric  en què apareixen.  Així, la consideració de la paidéia, entesa com a
educació  del ciutadà, tan central en el desenvolupament de la filosofia grega,
constitueix un marc excel·lent per promoure l’educació moral i cívica.  Les
diferents vicissituds en la conceptualització de la naturalesa, qüestió present en
tots els períodes de la història de la filosofia, ha de ser ocasió per introduir els
aspectes més bàsics de l’educació ambiental.  L’atenció al paper de les dones en
la configuració del pensament filosòfic, la consideració que se’n fa en algunes
teories i la seva presència o absència en les històries de la filosofia ha de propiciar
una actitud crítica davant l’androcentrisme dominant.  Finalment, l’educació
pels drets humans es pot realitzar d’una manera especialment operativa  rastrejant
els seus orígens en els antecedents històrics i les seves primeres formulacions en
íntima connexió amb les idees filosòfiques de la Il·lustració.  En  relació amb
l’educació per la pau constitueix una ocasió immillorable emprendre l’anàlisi
dels plantejaments ecumènics de Ramon Llull i Leibniz com també l’estudi de
Kant  sobre la pau perpètua.

La filosofia viu en els textos i per accedir a aquesta és imprescindible la
lectura, l’anàlisi, la interpretació i el comentari dels textos en què es manifesta.
Aquestes activitats han de constituir l’eix de l’ensenyament de la història de la
filosofia perquè són els textos allò que permet entrar en contacte i «dialogar» amb
els filòsofs i reconèixer la pluralitat del seu pensament i la historicitat de les
tradicions en què s’inscriu.  No tots els textos, però, són igualment adequats per
posar a l’abast dels estudiants amb una formació filosòfica molt precària i que
disposen d’un temps esquifit per treballar a l’aula amb l’assistència del professor/
a i la col·laboració dels companys.  Aquestes limitacions fan que s’hagin
d’adoptar criteris raonables per seleccionar els textos, criteris que es deixen a la
discreció dels departaments de filosofia i que, a tall d’exemple orientador,
podrien ser d’aquesta índole:   textos breus relacionats amb algun apartat dels
blocs de continguts estudiat a Filosofia I;  articles, opuscles, diàlegs o assaigs
breus; fragments que tenguin en si mateixos una certa consistència;  textos breus
que es confrontin amb altres textos seleccionats que tractin des d’una perspectiva
diferent el mateix problema.

Que el treball sobre textos sigui el centre entorn del qual hagi de girar
l’ensenyament de la història de la filosofia no vol dir que aquesta sigui l’única
activitat aconsellable per a l’aprenentatge significatiu d’aquesta matèria.  Entre
altres raons cal esmentar que la comprensió mateixa dels textos exigeix disposar
d’un bagatge conceptual suficient, d’unes habilitats procedimentals per encarar
la seva anàlisi i d’unes informacions complementàries sobre el context de l’obra
del qual s’ha extret el fragment, sobre el conjunt de l’obra de l’autor i sobre les
circumstàncies històriques en què varen ser escrits.  Per això, tot i que no cal
abusar de les classes magistrals, no anirà malament que el professor/a expliqui
en algun moment els aspectes més importants per  comprendre l’autor o el període
estudiat, encara que és preferible que doni les orientacions necessàries perquè
siguin els mateixos alumnes els qui s’encarreguin de cercar la informació
pertinent en obres de consulta, com un diccionari de filosofia, un llibre de text,
algun manual o monografia o en la xarxa d’Internet.  Aquestes orientacions han
d’ajudar a situar les teories filosòfiques i els seus autors dins el marc de les
circumstàncies històriques i les condicions socioculturals que les possibilitaren
al costat d’altres produccions literàries, artístiques o científiques.  El guiatge del
professor/a és necessari no només per dirigir aquesta recerca documental sinó
també, i sobretot, per ajudar a organitzar la informació trobada, relacionar-la amb
els temes, autors o textos estudiats i contextualitzar-la adequadament.

La metodologia per ensenyar filosofia i història de la filosofia a partir de
textos no pot resumir-se en una sèrie de receptes que garanteixin l’eficàcia de
l’aprenentatge.  Convé recordar, tanmateix, que l’objectiu mai no és que
l’alumnat sàpiga fer un exercici acadèmic seguint un esquema rígid o unes pautes
fixes, sinó que aprengui a llegir comprensivament un text i a expressar d’una
manera autònoma el propi pensament sobre allò que s’hi diu.  Es tracta d’afavorir
la capacitat de l’alumnat per aprendre per si mateix i per aplicar els mètodes
apropiats per a l’estudi, en el nostre cas, de la història de la filosofia.

Si l’aprenentatge s’ha de centrar en l’alumnat mateix, el paper del professor/
a ha de consistir a actuar com un guia expert que dóna indicacions per avançar
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en l’adquisició de conceptes, procediments i actituds proposant, imposant o
suggerint la utilització d’instruments idonis perquè l’alumnat organitzi el seu
propi aprenentatge.  Des d’aquesta perspectiva resultarà profitós programar
activitats guiades, a partir de qüestionaris o de pautes orientadores, destinades a
assolir una assimilació progressiva dels continguts segons la regla cartesiana
d’anar del més simple al més complex, partint d’exemples o experiències
concretes per passar després a conceptes més generals i abstractes, fent precedir
l’anàlisi a la síntesi i l’adquisició dels procediments algorísmics a l’aplicació dels
heurístics.  Considerant que un dels aprenentatges més valuosos és aquell que
consisteix a aprendre a aprendre. No hi ha dubte que els petits treballs de recerca
que emprengui l’alumnat, sempre que no es redueixin a la transcripció literal o
paràfrasi barroera de documents, resulten molt beneficiosos.  Per preparar i
realitzar aquests treballs és imprescindible la guia del professorat que ha de
procurar orientar la recerca no només cap a la recollida d’informació, sinó també
i, especialment, cap a la comprensió de conceptes, raonaments i teories que
permetin descobrir llur interdependència, comparar-los amb altres concepcions
filosòfiques, situar-los en el pertinent context històric i mostrar la significació
que puguin tenir per a la comprensió dels problemes filosòfics del present.  En
aquestes activitats, tant si es treballa amb fonts primàries com en secundàries,
s’ha de tenir ben present que cap problema filosòfic està definitivament clausurat
i que no existeix una única interpretació d’un text.  Per això, sempre serà molt
enriquidor confrontar diversos punts de vista sobre el mateix problema i
organitzar l’aula de manera que la lectura i el comentari de textos en grup sigui
una ocasió excel·lent per compartir pensaments i sentiments explorant el tresor
de les produccions filosòfiques que s’ha anat produint al llarg de la història.  Per
facilitar la disposició del mobiliari  adequada a la fórmula de la comunitat de
recerca i poder disposar del material bibliogràfic i altres recursos adients, com
poden ser un projector de transparències, aparell de vídeo, projector de diapositives,
etc., resulta molt útil comptar amb aules destinades exclusivament a la matèria.

Per a l’avaluació

En la planificació d’aquest curs, pel fet de ser terminal de l’etapa del
batxillerat, s’ha de tenir present més que mai que l’avaluació no és només un
judici valoratiu que es fa sobre cada alumne i que s’expressa a través d’una
qualificació.  L’avaluació és quelcom més complex que forma part del procés
global d’ensenyament i aprenentatge i que consisteix en la recollida i utilització
d’informacions adequades i fiables per formular judicis que permetin prendre
decisions per millorar la qualitat de l’educació.  L’avaluació, en aquest sentit, ha
de ser formativa i no s’ha de centrar exclusivament a jutjar els resultats obtinguts
per l’alumnat, sinó que ha de valorar també els processos d’aprenentatge,
l’adequació dels continguts, l’adaptació del currículum en les programacions
d’aula i la pròpia pràctica docent, amb la finalitat d’introduir-hi, si cal, les
oportunes correccions.  Tampoc no es pot reduir a considerar només la comprensió
dels conceptes i el coneixement de fets sinó que, prenent com a referència els
criteris d’avaluació estipulats més amunt, hauria de tenir en compte també el
domini dels procediments i l’adopció d’actituds i valors aplicant les tècniques
d’avaluació que se suggereixen al currículum de Filosofia I.

En la mesura en què la font d’informació més important sobre l’aprenentatge
de l’alumnat és l’observació de les activitats d’aprenentatge, l’avaluació ha de ser
contínua i registrar tant la realització d’exercicis o treballs pautats com les
intervencions espontànies en el desenvolupament de les exposicions orals i en els
diàlegs o debats.  Perquè aquesta observació sigui més sistemàtica serà necessari
que el professorat dissenyi específicament activitats destinades a avançar cap a
la consecució de cada un dels objectius. Les instruccions per realitzar aquestes
activitats han de ser formulades a l’alumnat de manera clara i concisa considerant,
però, que aquesta precisió no és incompatible amb el marge de llibertat necessari
per respondre d’una manera divergent a qüestions filosòfiques de les quals se sap
que no hi ha una única resposta.  Aquesta llibertat és especialment indispensable
en els exercicis de dissertació i de comentari de text on, a més d’un coneixement
dels continguts conceptuals i d’un cert domini dels procediments d’anàlisi
textual, és fonamental que l’alumnat expressi amb el seu propi estil i amb la
seqüència discursiva que consideri més oportuna la pròpia reflexió sobre un tema
o un text.

Tot i que no es poden menysprear els instruments per aconseguir una
mesura objectiva del treball escolar, cal tenir present que els objectius i els tipus
de continguts que es pretenen ensenyar en filosofia exigeixen  unes altres
tècniques que són igualment vàlides.  Efectivament, la major part dels objectius
d’aquesta matèria són de tipus expressiu i la seva consecució no pot ser avaluada
de la mateixa manera que els objectius instructius que especifiquen el tipus de
conducta que s’espera de l’alumnat després d’una o més activitats d’aprenentatge.
En els objectius expressius, com són, per exemple, interpretar el significat de
l’al·legoria platònica de la caverna, examinar i valorar les regles del mètode de
Descartes, raonar sobre l’abast de l’imperatiu categòric de Kant, comentar un text
o discutir allò que té d’interessant per a la comprensió d’un problema filosòfic
del passat o del present..., els resultats observables no són del tot previsibles i
l’èxit s’aconsegueix precisament quan no hi ha homogeneïtat, sinó diferència en
les respostes.  En aquest context expressiu l’avaluació és semblant a la crítica
d’art, que no es limita a valorar els aspectes tècnics de la realització de l’obra, sinó
que també, i principalment, té en consideració la manera personal de tractar els
temes i combinar els elements en el conjunt de la composició.  Així com el
professor o el crític d’art no determina per endavant -llevat que es tracti de còpies-
com ha de ser l’obra acabada, de manera semblant tampoc el professorat de
filosofia no ha de dirigir l’alumnat cap a la realització de composicions homogènies
que s’hagin d’adequar a un model preestablert.

Els objectius que es prioritzen en la matèria de filosofia serveixen per
agrupar una sèrie de procediments que capaciten l’alumnat per utilitzar-los d’una
manera autònoma en situacions d’aprenentatge que faciliten l’encontre amb uns
continguts, unes qüestions i uns textos que són, més que res, una invitació a
pensar.  Si un objectiu d’aquest tipus, d’acord amb això, és més evocador i
suggeridor que no  prescriptiu i normatiu, la seva avaluació suposa un repte per
al professorat i l’alumnat que, de manera conjunta i cooperativa, ha d’estar
disposat a dialogar i reflexionar sobre els criteris d’avaluació, assumir-los
críticament i aplicar-los d’una manera flexible i creativa.  Al cap i a la fi, aquesta
consideració reflexiva sobre els criteris que cal aplicar per valorar una producció
filosòfica, sigui pròpia o aliena, sigui un text canònic d’un clàssic o un exercici
escolar d’un principiant, és també un exercici filosòfic de primera magnitud.

HISTÒRIA

INTRODUCCIÓ

Sembla reconegut que la Història proporciona a l’alumnat informacions i
coneixement rellevants sobre el passat que ajuden a la comprensió del present,
a més de contribuir a fer créixer les capacitats i les tècniques intel·lectuals pròpies
del pensament abstracte i formal, com són l’anàlisi, la interpretació, la capacitat
de comprensió i de comunicació i el sentit crític.

L’objectiu de la història no és, però, la narració descriptiva dels fets del
passat, ni tampoc el de relatar o proposar models individuals de comportament,
sinó l’explicació documentada i científica de l’evolució de les societats que ens
precediren, per tal de comprendre millor la societat concreta en què hom viu i
perquè sigui possible de transformar-la.

En aquest sentit, constitueix una matèria social que, pel mateix objecte del
seu coneixement, situa els esdeveniments en el temps i intenta proporcionar un
marc explicatiu complex, i alhora globalitzador, des d’una perspectiva dinàmica,
dels fenòmens del passat: polítics, econòmics, socials, culturals, ideològics i llurs
interrelacions.

Pels seus fonaments epistemològics, la història té un caràcter
significativament vertebrador en el conjunt de les ciències socials, ja que ofereix
una base sòlida de coneixements sobre la qual descansa la comprensió de totes
les disciplines vinculades a l’activitat humana. A més, proporciona els instruments
i les tècniques cognitives pròpies del mètode historiogràfic, d’alt valor intel·lectual
i educatiu, i constitueix una eina educativa imprescindible per recuperar la
memòria col·lectiva, adquirir el sentit crític i consolidar actituds tan fonamentals
com la defensa dels drets humans i els valors democràtics. Per tot això, a aquesta
disciplina hom li reconeix un paper destacat en la formació de ciutadans
responsables i conscients de llurs deures i obligacions vers la societat.

Pel que fa a la presentació dels continguts conceptuals d’aquesta matèria,
obligatòria en totes les modalitats de batxillerat, l’àmbit cronològic abasta totes
les etapes històriques, des de l’antiguitat fins a la societat actual. Amb tot i amb
això, sembla convenient donar un protagonisme creixent a l’estudi de la
contemporaneïtat més recent.

Altrament, atès que, en el coneixement històric, els contextos més immediats
constitueixen el marc de referència imprescindible per a la significativitat del seu
aprenentatge, s’ha considerat necessari inserir-hi els continguts que es refereixen
a l’esdevenir històric de l’àmbit de les illes Balears. Aquests continguts, que han
d’ajudar a conèixer i entendre algunes de les realitats polítiques, econòmiques,
socials i culturals del procés històric illenc, es relacionen, d’una manera dinàmica
i estructural, amb el context i la realitat espanyola, considerada aquesta última
com a patrimoni històricament configurat de caràcter plural i divers, compartit
pels habitants de l’Estat. Certament que l’àmbit illenc i hispànic tampoc no pot
ser comprès sense algunes referències explícites als fets clau esdevinguts dins
altres contextos geogràfics de més ampli abast, fets que d’alguna manera caldrà
tenir presents, en especial a l’hora de plantejar l’estudi de determinades èpoques
històriques i, sobretot, les que s’han succeït en temps més recents de la història
contemporània.

Els continguts procedimentals s’estructuren en quatre apartats. El primer
es refereix a les tècniques aplicades en relació amb un procediment tan important
com és la temporalitat històrica. Els altres tres eixos pretenen que l’alumnat
assoleixi les tècniques pròpies del treball i del mètode historiogràfic, mitjançant
l’obtenció, la interpretació i l’anàlisi i la transmissió de la informació històrica
a partir del maneig de les diverses tipologies de fonts, tant primàries com
secundàries. S’ha de considerar, a més, que la presentació separada d’aquests
quatre apartats procedimentals no implica que en les estratègies d’intervenció
didàctica s’hagin de deslligar dels coneixements factuals i conceptuals. Ben al
contrari, la planificació dels aprenentatges de la matèria no pot obviar que el
domini del mètode historiogràfic, les argumentacions explicatives i de síntesi, el
tractament de la informació, en definitiva, l’enfocament procedimental, incideixen
directament en la comprensió raonada dels esdeveniments socials i en el
coneixement dels continguts conceptuals propis de les disciplines socials.

L’apartat sobre els valors, normes i actituds s’organitza en cinc blocs, els
quals abasten tant aquells més específics que s’assoleixen mitjançant l’aprenentatge
de la matèria (estima del patrimoni històric, conscienciació de la parcialitat i
complexitat de la història) com d’altres més genèrics comuns a d’altres discipli-
nes socials (valoració de la diversitat cultural i de la identitat cultural de l’entorn),
ja siguin referits a aspectes individuals (interès i preocupació per la qualitat del
treball personal, construcció d’una actitud oberta i tolerant) com col·lectius
(defensa i difusió dels fonaments de la convivència en el marc de la llibertat i de
les institucions democràtiques).

Finalment, els enunciats dels continguts de procediments i de valors es
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corresponen amb els de la matèria d’història contemporània de 1r de batxillerat.
Perquè els procediments, és a dir, les tècniques i estratègies intel·lectuals amb què
es produeix el coneixement històric, són genèrics, inherents i aplicables no
solament a totes les etapes històriques, sinó a la història com a disciplina
científica. Per això, el seu aprenentatge es produeix de manera transversalitzada
al llarg de tots els temes. Quant als valors i actituds, es pot observar que també
presenten una continuïtat amb els que s’estableixen a l’àrea de Ciències socials
de l’etapa anterior, ja que el seu aprenentatge, que és considerat fonamental per
a la formació integral de l’alumnat, necessita un temps clarament més llarg per
tal de consolidar-se.

OBJECTIUS GENERALS

1. Analitzar i explicar, situant-los adequadament en el temps i l’espai, els
fets i esdeveniments més rellevants de l’evolució històrica d’Espanya, de les
nacionalitats i regions que la integren, com de les illes Balears, valorant-ne la
significació en el procés històric i les repercussions en el present.

2. Distingir i interpretar, en les diferents etapes històriques, els principals
processos econòmics, polítics, socials i ideològics que configuren la història
d’Espanya i de les illes Balears, tot identificant els factors causals i les relacions
d’interdependència que es donen entre distints processos de permanència i de
canvi.

3. Referenciar, en el context de la història d’altres àmbits territorials més
amplis (mediterrani, europeu o mundial), els principals processos històrics
esdevinguts a Espanya i a les illes Balears.

4. Manejar el bagatge conceptual bàsic de la història, tot aplicant-ne
correctament la terminologia i el vocabulari, i expressar raonadament idees
pròpies sobre els aspectes més rellevants i característics de l’evolució històrica.

5. Utilitzar i aplicar alguns dels procediments propis del treball historiogràfic
mitjançant l’elaboració d’activitats de síntesi i d’indagació a partir de l’obtenció,
el processament i la interpretació d’informacions diverses procedents de fonts
primàries i secundàries.

6. Mantenir una actitud compromesa, responsable i activa amb la democràcia
i els drets humans i valorar el patrimoni cultural, lingüístic i històric de les illes
Balears com a manifestació de la memòria col·lectiva i expressió de la pròpia
identitat.

7. Consolidar actituds i hàbits de tolerància i de solidaritat entre els pobles
que configuren l’Estat espanyol, respectant-ne i valorant-ne tant els aspectes
comuns com els de caràcter divers.

CONTINGUTS

Conceptes

I. La península Ibèrica i les illes Balears abans de la formació de l’Estat
Modern

1. Prehistòria i història antiga de la península Ibèrica i les illes Balears

1.1. El procés d’hominització a la península Ibèrica.
1.2. Els pobles preromans i la prehistòria balear.
1.3. La influència i colonització dels fenicis, cartaginesos i grecs. Eivissa

púnica.
1.4. La romanització de la Península i de les Illes Balears.
1.5. La crisi de l’Imperi romà i les invasions germàniques a Hispània.

2. L’alta edat mitjana

2.1. La monarquia visigòtica a la Península. Les illes Balears sota els
vàndals i els bizantins.

2.2. L’evolució política i organització econòmica i social d’Al-Andalus.
2.3. Les illes orientals d’Al-Andalus.
2.4. El desenvolupament dels regnes cristians de la Península des del segle

VIII fins al XII.
2.5. Les manifestacions artístiques i culturals dins el món islàmic i cristià

durant l’alta edat mitjana.

3. La baixa edat mitjana

3.1. L’expansió territorial dels regnes cristians durant el segle XIII.
3.2. La incorporació de les illes Balears a la Corona catalanoaragonesa. El

Regne de Mallorca.
3.3. La crisi dels segles XIV i XV.
3.4. L’art gòtic i la cultura baixmedieval.

II. L’antic règim a la monarquia hispànica

4. Dels reis catòlics a la guerra de Successió

4.1. La monarquia dels reis catòlics. El descobriment d’Amèrica.
4.2. Els Habsburgs: auge i decadència de la monarquia hispànica.
4.3. Conquesta i organització de l’Amèrica espanyola.
4.4. Les Illes Balears durant els segles XVI i XVII. Conflictes i tensions

socials.
4.5. La cultura i l’art: renaixement i barroc.

5. El segle XVIII: els primers Borbons

5.1. La guerra de Successió a la Corona espanyola. La pau d’Utrecht.
Menorca i les dominacions estrangeres.

5.2. El centralisme polític: els decrets de Nova Planta.
5.3. L’organització política, social i econòmica de l’Antic règim a Espanya

i a les illes Balears. La política exterior. El reformisme borbònic a Espanya. La
Il·lustració.

III. Les transformacions del segle XIX

6. La crisi de l’antic règim

6.1. La guerra del Francès.
6.2. Les Corts de Cadis i la constitució de 1812.
6.3. El regnat de Ferran VII: absolutisme i liberalisme.
6.4. Les illes Balears durant el primer terç del segle XIX.
6.5. El procés d’emancipació de l’Amèrica hispana.

7. La construcció de l’Estat liberal (1833-1874).

7.1. Les regències de Maria Cristina de Borbó i d’Espartero. El conflicte
carlí.

7.2. Isabel II: l’organització del règim liberal.
7.3. El sexenni democràtic (1868-1874).
7.4. Transformacions agràries i expansió industrial. Els primers moviments

obrers. El creixement de la indústria balear.
7.5. Les illes Balears durant la formació de l’Estat liberal.

8. El règim de la Restauració (1875-1902).

8.1. Les bases de la Restauració.
8.2. L’oposició al sistema canovista. Regionalismes i nacionalismes.
8.3. La guerra de Cuba i Filipines i les seves conseqüències.

IV. El segle XX

9. La crisi de la Restauració (1902-1931)

9.1. El reformisme frustrat: regeneracionisme i revisionisme polític.
9.2. La dictadura de Primo de Rivera.
9.3. La caiguda de la monarquia.
9.4. L’època de la Restauració a les illes Balears.

10. La II república

10.1. La constitució de 1931 i el bienni reformista.
10.2. El bienni conservador.
10.3. El triomf del Front Popular.
10.4. La situació socioeconòmica durant la II república.
10.5. La II república i les Balears. L’avantprojecte d’estatut d’autonomia.

11. La guerra Civil espanyola (1936-1939)

11.1. El cop d’Estat.
11.2. La internacionalització del conflicte.
11.3. El desenvolupament de la guerra i l’evolució política en ambdues

zones.
11.4. Les víctimes de la guerra i la repressió.
11.5. La guerra Civil i la repressió política i cultural a les Illes Balears.

12. La dictadura franquista (1939-1975)

12.1. Postguerra, autarquia i aïllament internacional.
12.2. L’oposició interior i exterior al règim.
12.3. L’evolució política del règim franquista durant els anys seixanta.
12.4. El creixement econòmic a la dècada dels seixanta. La modernització

de la societat espanyola.
12.5. La crisi final del franquisme. La consolidació dels moviments

opositors.
12.6. Les illes Balears durant el franquisme. El desenvolupament del

fenomen turístic i les seves conseqüències.

13. L’Espanya democràtica

13.1. La transició política. La constitució de 1978. La formació de l’Estat
de les autonomies.

13.2. L’evolució política dels governs democràtics.
13.3. L’economia espanyola durant la democràcia: superació de la crisi i

integració a Europa.
13.4. Les transformacions polítiques, econòmiques i socials de les illes

Balears des de la transició. L’Estatut d’autonomia i les institucions autonòmiques.

Procediments
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I. Comprensió i aplicació del temps històric

1. Ús de la cronologia per conèixer, mesurar i representar gràficament el
temps històric, tot identificant les simultaneïtats i les successions.

2. Identificació i diferenciació de les diferents categories temporals:
estructura, conjuntura i fet.

3. Elaboració d’eixos i de síntesis cronològiques.

II. Adquisició d’informació històrica

4. Elaboració i interpretació de mapes històrics.
5. Domini de la terminologia específica de la matèria.
6. Recerca, obtenció i recopilació de dades, referències, testimonis i

notícies de la història a partir de fonts d’informació primàries i secundàries.

III. Interpretació de la informació històrica

7. Plantejament i comprovació d’hipòtesis formulades sobre qüestions
històriques.

8. Identificació, selecció, comparació i classificació de les manifestacions
històriques segons llur tipologia (política, social, ideològica, econòmica, cultu-
ral).

9. Establiment de relacions i interdependències entre diversos fets històrics.
10. Reconeixement de les diverses causes que afecten els esdeveniments

històrics i que condueixen bé als canvis, bé a les continuïtats.

IV. Anàlisi i transmissió de la informació històrica

11. Elaboració de conclusions, a partir de les informacions obtingudes amb
anterioritat, sobre els diferents fets històrics i valoració de llurs repercussions en
el present.

12. Coneixement i anàlisi de les múltiples interpretacions que pot tenir tot
fet històric.

13. Redacció de treballs de recerca sobre algun fet històric, usant
informacions obtingudes a través de fonts de naturalesa diversa.

Valors, normes i actituds

I. Adquisició de models de conducta que fomentin la convivència i l’estudi

1. Conscienciació de la parcialitat i complexitat de la història.
2. Construcció d’una actitud oberta, tolerant i antidogmàtica.

II. Preocupació per la qualitat del treball propi

3. Interès per organitzar, de forma ordenada i rigorosa, el treball personal.
4. Valoració d’una correcta execució i presentació dels propis projectes.

III. Defensa i difusió dels fonaments de la convivència

5. Assimilació i defensa dels drets, deures i llibertats que estructuren la
societat.

6. Voluntat per formar part de les institucions cíviques i democràtiques.
7. Disposició per col·laborar amb les organitzacions dedicades a la solidaritat

i cooperació amb els menys afavorits.

IV. Respecte i sensibilitat

8. Estima pel patrimoni històric.
9. Gaudiment de les manifestacions artisticoculturals actuals i del passat.

V. Acceptació i interès per la pluralitat

10. Valoració de la diversitat cultural i foment de posicions no etnocèntriques.
11. Consciència de la identitat cultural de l’entorn.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Identificar i sintetitzar els trets principals de la història d’Espanya i de
les illes Balears i distingir els diferents ritmes del temps històric. (Bloc I, C-tots;
bloc II, C-tots; bloc III, C-tots; bloc IV, C-tots; bloc I, P-tots; bloc I, A1)

2. Ubicar, destriar i analitzar fonts primàries i secundàries, tot fent-ne un
ús crític, per tal de percebre la complexitat i diversitat de les interpretacions
històriques. (Bloc I, C-tots; bloc II, C-tots; bloc III, C-tots; bloc IV, C-tots; bloc
II, P-tots; bloc I, A1)

3. Saber representar gràficament la cronologia dels principals esdeveniments
i processos de la història d’Espanya i de les illes Balears, així com localitzar-los
geogràficament a través de la cartografia històrica. (Bloc I, C-tots; bloc II, C-tots;
bloc III, C-tots; bloc IV, C-tots; bloc I, P1,3; bloc II, P4; bloc II, A-tots)

4. Comunicar, a través de treballs escrits i exposicions orals, els resultats
de recerques al voltant d’hipòtesis plantejades sobre alguns aspectes de la realitat
històrica. (Bloc I, C-tots; bloc II, C-tots; bloc III, C-tots; bloc IV, C-tots; ;bloc II,
P5, 6; bloc III, P7; bloc IV, P-tots; bloc I, A1; bloc II, A-tots)

5. Establir les pautes d’influència de les cultures feniciopúnica i grega, com

també entendre la importància de l’herència romana a la península Ibèrica, fent
especial referència a les repercussions a les illes Balears. (Bloc I, C1; bloc I, P-
tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A1; bloc IV, A-tots)

6. Conèixer l’evolució de la presència islàmica a la Península i les illes
Balears i valorar-ne l’empremta. (Bloc I, C2; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc
III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A-tots; bloc IV, A-tots; bloc V, A-tots)

7. Saber les bases de la societat, la política i l’economia medieval cristiana,
prioritzant els coneixements respecte a la Corona catalanoaragonesa i la seva
expansió mediterrània i entendre el canvi i l’evolució de les illes Balears des de
llur incorporació a la dita Corona. (Bloc I, C2,3; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc
III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A-tots; bloc IV, A-tots; bloc V, A-tots)

8. Entendre el decurs de la societat, la política i l’economia de la monarquia
dels Àustries, destacant especialment la conflictivitat social que experimentaren
les illes Balears en aquesta època. (Bloc II, C4; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc
III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A-tots; bloc III, A5)

9. Identificar les conseqüències del reformisme borbònic durant el segle
XVIII i comprendre els efectes del Decret de Nova Planta sobre l’antic Regne de
Mallorca. (Bloc II, C5; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-
tots; bloc I, A1; bloc V, A11)

10. Reconèixer les característiques del règim liberal a Espanya i a les illes
Balears i les seves repercussions en els àmbits social, polític i econòmic. (Bloc
II, C6; bloc III, C-tots; bloc IV, C9; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots;
bloc IV, P-tots; bloc I, A-tots; bloc III, A-tots)

11. Analitzar el context econòmic i les accions polítiques i socials que es
produeixen durant la II república a la península Ibèrica i a les illes Balears i
entendre les causes de la guerra Civil espanyola, així com l’evolució del
conflicte. (Bloc IV, C10,11; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV,
P-tots; bloc I, A-tots; bloc III, A5,6; bloc V, A11)

12. Conèixer les característiques socials, polítiques i econòmiques del
règim franquista i destriar els elements de resistència a la dictadura. (Bloc IV,
C12; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A-tots;
bloc III, A5,6; bloc V, A11)

13. Entendre la importància de la democratització de l’Estat espanyol i
analitzar el paper fonamental de la constitució de 1978. (Bloc IV, C13; bloc I, P-
tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A-tots; bloc III, A5,6)

14. Identificar els elements essencials que configuren l’Estat de les
autonomies i conèixer els antecedents, el procés d’elaboració i les característiques
de l’Estatut d’Autonomia de les illes Balears. (Bloc IV, C13; bloc I, P-tots; bloc
II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A-tots; bloc III, A5, 6; bloc V,
A11)

15. Relacionar els principals processos històrics d’Espanya i de les illes
Balears amb altres àmbits territorials més amplis, especialment pel que fa
referència a l’àmbit europeu i mediterrani. (Bloc I, C-tots; bloc II, C-tots; bloc III,
C-tots; bloc IV, C-tots; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-
tots; bloc I, A-tots; bloc III, A-tots; bloc V, A-tots)

16. Reconèixer la problemàtica política, social i econòmica actual, així
com valorar la tasca de les organitzacions que lluiten per millorar la situació de
desigualtat que pateixen diversos sectors de la població. (Bloc I, C13; bloc I, P-
tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A2; bloc III, A-tots;
bloc V, A-tots)

17. Respectar i apreciar els valors democràtics i la multiculturalitat present
a l’entorn a partir del coneixement i la valoració positiva de la pròpia identitat.
(Bloc I, C2; bloc II, C-tots; bloc III, C-tots; bloc IV, C-tots; bloc II, P-tots; bloc
III, P-tots; bloc I, A2; bloc III, A-tots; bloc V, A-tots)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament i l’aprenentatge

Una de les principals dificultats per a l’ensenyament de la història rau en
el fet que el coneixement històric i la seva construcció per part de l’alumnat
pressuposa la comprensió d’uns fets ocorreguts en el passat a partir de l’anàlisi
de diverses fonts documentals i de l’explicació d’aquests fets en el marc d’una
o diverses teories, la qual cosa representa haver de construir estructures de
pensament complexes amb un alt grau d’abstracció formal.

Així doncs, l’aprenentatge de la història no és precisament senzill si es
pretén que aquest sigui significatiu i no mecànic, exclusivament memorístic i
repetitiu. Concretament, aquestes dificultats es posen de manifest, sobretot, en
la naturalesa multicausal i intencional de l’explicació dels fets humans i socials,
en l’adquisició i la comprensió de la dimensió espacial i temporal, en el
processament d’informacions divergents i, fins i tot, contradictòries, i en la
superació de les considerables diferències que es donen entre el coneixement
científic i el coneixement quotidià que l’alumnat té de la realitat social.

D’aquí la importància que adquireix una acurada i sistemàtica planificació
dels processos d’ensenyament i aprenentatge, ja que és en el disseny i aplicació
de les activitats d’aprenentatge on es concreten les intencions educatives amb la
finalitat que l’alumnat construeixi i assimili nous coneixements i significats,
modificant i reordenant els seus coneixements previs. És en les estratègies
d’aprenentatge on es relacionen els materials, l’organització i les activitats que
s’adopten per fer més accessible, més comprensible, la història com a disciplina
científica.

Tot considerant la complexitat que representa l’ensenyament d’aquesta
matèria, el disseny de les activitats d’aprenentatge ha de garantir que l’alumnat
assoleixi un coneixement suficient dels fets històrics estructurats, inclosos en un
marc que els doti de significació. Per això, la comprensió i l’assimilació dels fets



BOIB Núm. 104  29-08-200214668

històrics pressuposa haver d’orientar les estratègies d’intervenció didàctica en la
direcció adequada a fi que l’alumnat d’aquest nivell educatiu pugui fer-ne la
classificació segons els conceptes propis de la història: politicomilitars, econòmics,
socials, institucionals, ideològics, culturals, etc. Per aquest motiu, també sembla
prioritari el domini del vocabulari i de la terminologia històrica, és a dir,
l’adquisició d’aquelles capacitats formatives que incloguin la correcta utilització
del llenguatge específic de la disciplina històrica.

En relació amb els fets i els processos històrics, és igualment important
considerar l’absoluta necessitat de referenciar-los sempre en llur context tempo-
ral i espacial, no solament per potenciar la significativitat dels materials
d’aprenentatge, sinó també perquè aquesta és una condició ineludible en la
disciplina històrica.

Altrament, amb l’objectiu d’assimilar l’adquisició de les informacions
extensives, no s’ha de menystenir el recurs a la memorització comprensiva dels
fets i dels fenòmens del passat. Alhora, és recomanable la introducció
d’interpretacions i punts de vista diversos sobre els fets susceptibles de ser
valorats i explicats, perquè l’alumnat s’adoni que no hi ha cap resposta definitiva
a les qüestions històriques.

En consonància amb el que s’ha expressat fins ara, resulta igualment
imprescindible recórrer a la utilització d’una metodologia pràctica i procedimental,
que permeti la introducció del mètode i del treball científic historiogràfic, una
dimensió tradicionalment oblidada en l’ensenyament de les matèries socials, que
ha patit llargament els efectes de l’adoctrinament unilateral, el dogmatisme
acadèmic i la memorització gairebé exclusiva.

Aquest enfocament procedimental permet l’anàlisi crítica dels
esdeveniments històrics des d’una perspectiva temporal i espacial i incideix
també en la comprensió raonada i el coneixement dels fets, els conceptes i els
sistemes conceptuals específics de la història. En tot cas, l’organització i
estructuració de les accions procedimentals s’ha de considerar, en les estratègies
d’intervenció didàctica, en una posició, si més no, equilibrada en relació amb el
subministrament d’altres informacions que requereixen una memorització de
determinats fets i esdeveniments històrics.

En aquest sentit, el disseny i selecció de les activitats d’aprenentatge abasta
un camp molt extens, que, malgrat tot, hauria de preveure com a mínim
l’elaboració de treballs d’indagació, la construcció de coneixements a partir de
fonts, primàries i secundàries, el plantejament i la verificació d’hipòtesis i la
resolució d’alguns interrogants a partir de documentacions diverses i contrastades.

També sembla oportú incidir en d’altres qüestions procedimentals a fi que
l’alumnat adquireixi les competències cronològiques bàsiques relatives a la
successió, la simultaneïtat, la representació icònica del temps històric i la
percepció i el reconeixement de les realitats socials de curta i llarga durada.
Juntament amb això, cal fer esment a la necessitat que l’alumnat destriï, entre
d’altres oposicions binàries, aspectes tan importants com són les continuïtats i els
canvis, l’ara i l’abans, el progrés i la regressió, les similituds i les diferències que
es donen en les estructures històriques, com també la multicausalitat que intervé
en els fenòmens i els processos de naturalesa històrica.

Finalment, és important considerar que les activitats d’ensenyament i
aprenentatge siguin ben diversificades, prevegin la utilització de diverses fonts
d’informació documental (escrites, estadístiques, gràfiques, cartogràfiques, etc.),
els treballs individuals i en grup i la comunicació explicativa i de síntesi dels
resultats sobre aspectes referits tant a l’àmbit més general com a la història de
l’entorn més pròxim de l’alumnat.

No s’ha d’oblidar que el medi social en què viu l’alumnat és, en molts de
casos, el primer referent, el punt de partida, per a l’adquisició del coneixement
històric. Per aquest motiu, els continguts específics inclosos en aquest currícu-
lum sobre la realitat històrica de les illes Balears cobren una especial significació.
Per això, aitals continguts mai no poden ser considerats com un apèndix
complementari dels continguts generals i el tractament que se n’ha de fer tampoc
no ha de ser marginal. Tot el contrari, llur presència ha de ser equilibrada en
relació amb els altres i, fins i tot, en alguns casos poden assumir el paper d’eixos
vertebradors de l’ensenyament dels continguts formatius de la matèria.

Per a l’avaluació

L’avaluació és considerada un element bàsic, una eina indispensable, en el
procés d’ensenyament i aprenentatge, que serveix tant per autoregular els propis
aprenentatges, per part de l’alumnat, com per determinar si s’han complert o no
les intencions educatives. També és l’instrument més adient que serveix de pauta
per modificar o reestructurar les estratègies didàctiques per part del professorat.

Els tres referents bàsics de l’avaluació són: els objectius generals de la
matèria, expressats en termes de capacitats, que tenen una vinculació directa amb
els grans àmbits de contingut i, per això, constitueixen el primer referent de
l’avaluació; els continguts, que concreten les intencions educatives dels objectius
generals; i els criteris d’avaluació, que delimiten aquelles capacitats d’un àmbit
determinat de continguts que, específicament, s’haurien d’assolir, amb quin grau
i a quin nivell d’aprenentatge.

Precisament, la importància de l’avaluació i la seva funcionalitat formativa
i de diagnòstic planteja la necessitat d’haver d’utilitzar les tècniques més adients
per tal de mesurar adequadament i objectivament el procés d’aprenentatge de
l’alumnat. Cal insistir en el fet que no és convenient reduir o centrar l’avaluació
en una sola tècnica (per exemple, les proves escrites realitzades periòdicament
consistents en el desenvolupament memorístic dels continguts conceptuals).
Contràriament, els treballs d’investigació i d’innovació educatives han posat en
evidència que no és possible assolir les finalitats de l’avaluació dels aprenentatges
sense utilitzar un ampli ventall de recursos i de tècniques variades. L’avaluació

diversificada implica, per tant, la utilització d’una extensa gamma de variables
possibles. En aquest sentit, els exercicis d’avaluació mai no haurien de ser
mecànics o repetitius i s’han d’expressar en termes diferents de les aplicacions
concretes realitzades a l’aula.

Per tot això, l’avaluació de l’alumnat de les matèries de Ciències socials
hauria de basar-se en: l’observació del treball a l’aula, tot considerant l’interès
i l’actitud vers les tasques col·lectives i el treball en grup; el registre i la valoració
dels diferents treballs que es realitzen al llarg del curs sobre la matèria, tant els
individuals (dossiers, memòries, comentaris, activitats d’indagació i
d’investigació, etc.), com els treballs en grup; les proves orals i, sobretot, les
proves escrites, ja siguin les exposicions escrites d’un tema o de qüestions de
contingut ampli per tal d’avaluar capacitats més complexes com l’argumentació,
la fonamentació, l’anàlisi de problemes concrets, la coherència en el plantejament
i l’exposició de les informacions, o les proves basades en l’anàlisi, la interpretació
i el comentari d’informacions documentals, estadístiques i gràfiques, que són
especialment indicades per a l’avaluació dels continguts procedimentals de la
matèria.

És un criteri generalment acceptat que l’avaluació dels aprenentatges s’ha
de realitzar, sobretot, en tres moments que es corresponen amb l’inici, el
desenvolupament i el final de qualsevol període del procés educatiu, ja sigui
referit a una unitat temàtica o a tot un curs acadèmic.

L’avaluació inicial compleix una funció de diagnòstic, ja que permet
detectar els coneixements previs de l’alumnat, el que ja sap, i també els errors i
les mancances més importants. Per formular correctament l’avaluació inicial, cal
reflexionar sobre aquells esquemes, enunciats, conceptes i procediments que ja
pot tenir presents l’alumnat. En aquest sentit, constitueix un instrument indispen-
sable, perquè ajuda el professorat a planificar el ritme i les estratègies dels nous
aprenentatges que es proposaran a l’aula.

L’avaluació inicial es pot realitzar a través de diversos instruments (una
prova escrita, un qüestionari, un debat i, fins i tot, un mapa conceptual o
semàntic), però mai no pot ser un examen minuciós de tot el que s’ha de saber.

L’avaluació formativa es realitzarà al llarg de tot el procés d’ensenyament-
aprenentatge i inclou tant el seguiment general del treball realitzat mitjançant les
activitats d’aprenentatge com el seguiment específic de determinades activitats
que poden proporcionar al professorat informacions més precises sobre la
consecució dels objectius didàctics.

L’avaluació formativa és l’apartat de l’avaluació que en manifesta més el
caràcter continu. Permet fer un seguiment ajustat de l’evolució que segueix
l’alumnat en el seu procés d’aprenentatge, tant les seves dificultats com els seus
encerts i, alhora, serveix per fer els ajustaments i les correccions necessàries en
l’estratègia didàctica utilitzada. També és l’instrument que permet orientar
l’alumnat en relació amb els seus hàbits d’estudi i de treball, tot proporcionant-
li pautes d’actuació que el facin més autònom en el seu aprenentatge o recomanant-
li activitats, exercicis o lectures addicionals.

L’avaluació sumativa tracta de valorar, de mesurar, els resultats que
l’alumnat ha obtingut en relació amb els objectius d’aprenentatge proposats a
l’inici de la unitat temàtica o del curs. Pot ser d’interès tenir presents algunes
normes o recomanacions útils per procedir correctament a l’avaluació sumativa:
que l’activitat d’avaluació sigui el més similar possible a les activitats
d’aprenentatge realitzades, tot i que s’ha de presentar de tal manera que els
alumnes hagin de fer una aplicació no mecànica dels continguts conceptuals i
procedimentals apresos, i que, alhora, es refereixi a un objectiu o conjunt
d’objectius didàctics conegut prèviament per part de l’alumnat.

En el cas de les disciplines socials, com la geografia i la història, s’evitarà
en tot cas reduir l’avaluació sumativa a l’exposició memorística dels continguts
conceptuals. Atès que aquests s’aprenen gairebé sempre a través del treball
procedimental, cal que l’avaluació s’orienti també cap a la resolució, el comentari
explicatiu o l’anàlisi d’informacions documentals, gràfiques, estadístiques,
cartogràfiques, etc., per tal de determinar si l’alumnat aplica correctament el
sistema d’accions procedimentals que s’han treballat durant el procés
d’ensenyament i, al mateix temps, si en dedueix els conceptes i els relaciona
correctament.

L’avaluació sumativa proporciona informacions rellevants sobre el grau
de capacitat i de dificultat amb què l’alumnat es pot trobar a l’hora d’afrontar el
tram següent del procés educatiu. Per això, aquesta avaluació constitueix, fins i
tot, una part de l’avaluació inicial del nou procés obert.

Finalment, tal com s’ha esmentat abans, l’avaluació educativa ha de
considerar un altre àmbit d’actuació important: l’avaluació del procés o dels
processos d’ensenyament. Això és, determinar si la pràctica educativa utilitzada
perquè l’alumnat assoleixi els objectius de la matèria és o no la més eficaç i
adequada i valorar l’aplicació del projecte curricular i, sobretot, de les
programacions d’aula. Bàsicament, l’avaluació del procés d’ensenyament ha de
considerar diversos aspectes, com són, entre d’altres, l’organització de l’aula,
l’aprofitament dels recursos didàctics, la coordinació amb el professorat de
l’equip docent, les estratègies didàctiques utilitzades, la validesa de la seqüenciació
i organització dels objectius, dels continguts i dels criteris d’avaluació, etc.

Naturalment, una anàlisi rigorosa de les informacions que proporciona
l’avaluació de l’aprenentatge de l’alumnat constitueix un dels criteris més
destacats per a l’avaluació dels processos d’ensenyament i de les estratègies
educatives dissenyades pel professorat.

MATÈRIES PRÒPIES DE LA MODALITAT D’ARTS

DIBUIX ARTÍSTIC I i II
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INTRODUCCIÓ

Tant si es materialitzen a través dels mitjans tradicionals com dels
tecnològicament més avançats, les múltiples manifestacions de les arts visuals
del present tenen el seu origen en la dèria humana de fer marques sobre una
superfície: en el dibuix. Però el dibuix no n’és tan sols l’origen remot, sinó,
també, immediat; és l’eina bàsica del pensament visual que, mitjançant un procés
de retroalimentació pensament/dibuix, és capaç de transformar i concretar la
materialització d’una imatge mental. Així, la consideració del dibuix serà doble:
és una disciplina artística definida per un llenguatge propi, però, a més, és un
sistema d’ideació del projecte creatiu.

En el batxillerat d’arts l’estudi del dibuix artístic dota l’individu amb
recursos per a l’expressivitat personal, el faculta en la representació de formes i
en la creació d’imatges, la qual cosa, a més, li permet afrontar l’aprenentatge de
les altres matèries d’aquest batxillerat amb un bagatge de destreses i habilitats,
sense les quals no seria factible l’estudi d’aquestes assignatures.

L’objectiu fonamental de la matèria és aprendre a comunicar idees i
sentiments mitjançant el dibuix, aplicant conceptes i utilitzant tècniques i
materials adients per tal de desenvolupar el pensament visual i la sensibilitat
personal, procurant conscienciar l’alumnat del poder que el dibuix té com a eina
de comunicació universal.

La iniciació de l’alumnat en els continguts artístics en l’etapa anterior es
continua en aquesta matèria troncal indispensable i fonamental per a l’expressió
graficoplàstica. El procés d’ensenyament-aprenentatge del dibuix artístic té en
la representació i l’expressió els dos eixos que, paral·lels, n’articulen els
continguts. En el primer, l’anàlisi sistemàtica i racional de les dades de la
percepció és l’origen d’imatges amb finalitats descriptives i amb un alt nivell
d’iconicitat, en el segon, la mirada personal i l’experimentació amb els elements
formals i els mitjans materials dóna com a resultat imatges d’intencionalitat
subjectiva. Així mateix, del procés de representació de formes i elaboració
d’imatges, la percepció i la sintaxi visual en formen part de manera implícita; la
percepció permet copsar l’entorn, identificant i categoritzant els elements que
conformen la realitat, mentre que les lleis i els principis de la composició
estableixen la interrelació dels agents graficoplàstics.

Els continguts de les matèries dibuix artístic I i dibuix artístic II es
presenten conjuntament en un mateix currículum per una doble motivació:
l’estreta interrelació entre els diferents blocs de contingut i la presència de la seva
pràctica totalitat, en un diferent nivell d’aprofundiment, en ambdós cursos. Així
correspondrà al professor/a, mitjançant la programació d’aula i a partir de les
dades que el procés d’avaluació proporcioni, prendre les decisions més pertinents
en relació amb el desenvolupament dels continguts de l’assignatura a primer i
segon curs.

OBJECTIUS GENERALS

1. Considerar el dibuix com una manifestació artística amb llenguatge
propi i, alhora, eina de concepció i desenvolupament de la idea pictòrica,
escultòrica i de la imatge en general.

2. Percebre conscientment i sistemàticament l’entorn, amb intenció analí-
tica i/o estètica, sintetitzant les dades visuals significatives, de relació i proporció,
que configuren les formes i els espais.

3. Adoptar hàbits de relació adequada (posició, proporció i gest) entre el
propi cos, l’eina, el suport de la representació i el referent visual.

4. Encaixar les formes reflectint la coherència estructural que les determi-
na, mitjançant els elements fonamentals del llenguatge del dibuix artístic.

5. Representar formes, espais i ambients, naturals i artificials, objectivament
i subjectivament, implicant-hi els corresponents continguts graficoplàstics.

6. Dibuixar formes i espais, observats directament o de memòria, diferenciant
els aspectes essencials dels secundaris i insignificants.

7. Conèixer les bases teòriques del color per a la seva posterior aplicació
d’una manera directa i raonada

8. Realitzar composicions amb diferents finalitats comunicatives, utilitzant
amb propietat i criteri els principis fonamentals d’organització dels elements
graficoplàstics sobre l’espai de la representació.

9. Actuar amb curiositat, esperit de recerca i innovació davant propostes,
pròpies o d’altri, de representacions o composicions observades, suggerides o
imaginades, superant creativament dificultats i estereotips.

10. Mantenir una actitud respectuosa i oberta a les exemplificacions i
influències estètiques de l’art de cultures, pròximes i llunyanes, del present i del
passat, pròpies i alienes.

11. Conèixer i utilitzar amb fluïdesa els mitjans materials segons les
tècniques d’aplicació habituals i explorar-ne la potencialitat expressiva.

12. Emprar els coneixements conceptuals i procedimentals per tal de fer
anàlisi i crítica de l’obra pròpia i de la dels altres, fent un ús espontani de la
terminologia adient.

CONTINGUTS

La percepció

1. La percepció

Conceptes
1. Sensació i percepció.
2. La percepció de la forma. La gestalt. La forma visual i la forma

estructural.
3. La percepció de l’espai. Enquadrament i punt de vista. Indicadors

espacials.
4. La percepció del color. Interaccions del color.
5. La percepció del moviment. Moviment real i aparent.
6. L’entorn, referents naturals i artificials. La figura humana.
7. Memòria visual. Retentiva.

Procediments
1. Selecció del punt de vista i de l’enquadrament.
2. Observació i retentiva de formes i espais en diferents condicions

d’il·luminació i posició, deduint-ne la configuració i estructura.
3. Percepció dels canvis tonals produïts per diferents condicions

d’il·luminació.
4. Captació de diferents instants o moments en una seqüència de moviment.
5. Anàlisi visual de referents naturals i artificials.
6. Visualització d’obres d’art.

Actituds
1. Interès per trobar diferents punts de vista i enquadraments.
2. Reconeixement de la importància de l’observació de la forma visible i

deducció de la seva estructura fonamental.
3. Sensibilitat davant les manifestacions del color i la llum.
4. Reconeixement de la sistematització del procés d’observació i anàlisi

dels elements visuals.
5. Apreciació de la dimensió estètica dels referents visuals quotidians.
6. Valoració de l’exemplificació i la motivació fruit de l’observació de

reproduccions d’obres artístiques.

La representació

2. Configuració i estructura de la forma

Conceptes
1. La línia. Aspectes conceptuals i visuals, constructius i expressius.
2. Generació de la línia; el traç i el gest. La taca com a extensió del gest.
3. Estructures geomètriques lineals de formes planes i volumètriques.
4. L’encaix; proporció i esquema estructural; eixos, línies i plans de

relació, parts vistes i ocultes.
5. El clarobscur. Valors tonals i volum. Difusivitat i contrast. Il·luminació

natural i artificial.
6. La textura. Patró, repetició i textura. Textura tàctil i visual.

Procediments
1. Representació objectiva a partir de l’anàlisi de referents naturals i

artificials.
2. Exploració de les qualitats expressives de la línia i la textura.
3. Comparació de la dimensió de formes o de les seves parts per tal de

determinar-ne la proporció.
4. Síntesi de la proporció i estructura interna d’una forma mitjançant el seu

encaix.
5. Dibuix de formes utilitzant la línia per configurar-les.
6. Dibuix de formes volumètriques mitjançant el clarobscur.
7. Dibuix de retentiva, representant els trets significatius que configuren

una forma.

Actituds
1. Gaudir de la representació analítica i objectiva de la forma.
2. Desinhibició i decisió davant l’espai en blanc del suport a l’hora d’iniciar

un dibuix.
3. Valoració de la importància de l’encaix com a síntesi dels trets fonamentals

d’una forma.
4. Hàbit de mantenir una posició i distància respecte tant del model com del

suport del dibuix.
5. Reconeixement de les diferents possibilitats expressives del propi traç

i de la influència que, a través de la gestualitat, té dibuixar sobre petit o gran
format, assegut o dret.

3. L’espai

Conceptes
1. El pla del quadre: espai de la representació de la bidimensionalitat i de

la il·lusió de la tridimensionalitat. Relacions figura/fons
2. La profunditat: grandària relativa, superposició, variació cromàtica,

perspectiva aèria i lineal.
3. Espais interiors i exteriors. Ambients naturals i artificials: llum i espai.
4. Aplicacions al dibuix artístic de la perspectiva lineal. Formes planes i

volumètriques.

Procediments
1. Determinació de les relacions de proporció i posició entre la forma i/o

l’espai a dibuixar i l’espai de la representació.
2. Representació de l’espai a partir de la grandària relativa, superposició,

variació cromàtica, perspectiva aèria i lineal.
3. Dibuix en perspectiva lineal i a mà alçada de formes planes i volumètriques
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situades en espais interiors i exteriors.
4. Dibuix del natural de paisatges urbans i naturals.

Actituds
1. Disposició per cercar diferents solucions a l’hora de situar i proporcionar

una forma en relació amb el pla del quadre.
2. Hàbit d’observació de l’espai, identificant els diferents indicadors de

profunditat.
3. Rigor en la situació dels elements i en el traçat de les línies que

conformen una perspectiva.

4. La figura humana

Conceptes
1. Morfologia. El cos femení i el masculí. Proporcions i estructura.
2. Estatisme i dinamisme. Pes i equilibri.
3. L’escorç.
4. El retrat; les faccions humanes.

Procediments
1. Encaix de la figura humana atenent-ne les proporcions i el moviment.
2. Representació de l’equilibri estàtic o dinàmic d’un cos a partir de la

localització del punt on descansa el seu pes.
3. Realització d’apunts del natural de models en posicions estàtiques,

dinàmiques i en escorç.
4. Retratar models del natural atenent els trets que en particularitzen la

semblança.

Actituds
1. Esforç pel desenvolupament d’agilitat perceptiva i resolutiva en la

captació del moviment, proporcions i morfologia del cos humà.
2. Actitud crítica davant la imposició de models de bellesa humana.
3. Valoració de la riquesa graficoplàstica que la representació descriptiva

o expressiva del cos humà posseeix.

5. El color

Conceptes
1. La síntesi additiva; el color llum.
2. La síntesi subtractiva; el color pigment.
3. Dimensions del color, to, valor i saturació.
4. Anàlegs i complementaris. Càlids i freds. Harmonies, accents i contrasts.
5. Interacció del color: juxtaposicions I transparències de tonalitats.

Mescles òptiques.
6. Simbologia i psicologia del color.

Procediments
1. Exploració de les interaccions entre colors juxtaposats i superposats,

aplicant procediments pictòrics opacs i transparents.
2. Realització d’escales i composicions cromàtiques aplicant criteris

d’harmonia i contrast.
3. Obtenció d’efectes espacials segons la major o menor sensació

d’apropament i/o expansió que presenten els colors.
4. Exploració del pes visual del color com a factor d’equilibri en la

composició.
5. Realització de notes de color del natural.

Actituds
1. Hàbit d’observació i anàlisi del grau de riquesa cromàtica dels referents

naturals i artificials.
2. Interès per l’exploració de la diversitat cromàtica del color pigment.
3. Sensibilitat en l’ús del color com a vehicle de l’expressivitat personal.

La composició

6. La composició

Conceptes
1. Els elements morfològics: punt, línia, pla, color, forma i textura.
2. Els elements escalars: grandària, escala, proporció i format.
3. La composició. Lleis i esquemes compositius bàsics. Centres d’interès.
4. Tipologia de la composició: composició oberta o tancada, estàtica o

dinàmica i modular.
5. Principis compositius: unitat i varietat, equilibri simètric i asimètric,

harmonia i contrast, ritme i moviment.

Procediments
1. Explorar l’espai compositiu sobre formats de diferent grandària: petits,

mitjans i, especialment, grans.
2. Comparació entre diferents opcions de composició d’uns mateixos

elements, en relació amb la seva efectivitat expressiva.
3. Realitzar composicions, determinant un o diversos centres d’interès i

aplicant lleis i esquemes compositius bàsics.
4. Organitzar els elements d’una composició segons una tipologia determi-

nada, aplicant-hi principis compositius.

5. Verificació de resultats a partir del contrast dels plantejaments previs i
la composició final.

6. Anàlisi de la composició de diferents obres d’art i aplicació dels seus
esquemes compositius.

Actituds
1. Perseverança en la recerca d’esquemes compositius i aplicació de regles

i criteris de composició.
2. Actitud crítica envers les pròpies solucions compositives no fonamentades.
3. Apreciació de l’exemplificació obtinguda a partir de l’observació

d’obres d’art.

L’expressió

7. L’expressió

Continguts
1. La intenció comunicativa: descriptiva, informativa i estètica. Aspectes

objectius i subjectius.
2. La iconicitat: representació (realisme i figuració), simbolisme i abstracció.
3. Transformacions expressives.
4. Personalisme expressiu: estils, tendències i moviments artístics.

Procediments
1. Estudi de les qualitats emotives i expressives dels elements graficoplàstics

i la seva utilització en l’art.
2. Exploració de l’expressivitat a partir de transformacions: estilització,

deformació, distorsió, simplificació, fragmentació, etc., dels elements
graficoplàstics.

3. Experimentació de possibles modificacions d’estructura, configuració,
procediment, tècnica, per alterar la significació d’imatges.

4. Recerca de les possibles combinacions dels elements d’una composició
per aconseguir-ne la màxima expressivitat.

5. Utilització de la terminologia pròpia de la matèria.

Actituds
1. Confiança en les pròpies capacitats expressives i valoració d’aquestes.
2. Perseverança en la recerca d’un estil i llenguatge personal.
3. Obertura a les influències estètiques de l’art de cultures, pròximes i

llunyanes, del present i del passat.

8. El procés

Continguts
1. Estímuls perceptius i culturals. La idea.
2. Recerca d’informació.
3. Recerca graficoplàstica; apunts i esbossos. Notes de color.
4. Conclusions graficoplàstiques; l’estudi.
5. Obra final.

Procediments
1. Definició d’una idea.
2. Visualització d’obres d’art, consulta de bibliografia.
3. Dibuix d’apunts del natural, o de memòria, sintetitzant la forma i

estructura més elemental.
4. Realització de notes de color del natural, o de memòria, sintetitzant de

manera ràpida les qualitats cromàtiques del referent visual.
5. Dibuix d’esbossos articulant la informació prèvia en l’assaig de diferents

opcions; la tècnica, els aspectes tonals i cromàtics, el punt de vista, l’enquadrament
i l’esquema compositiu.

6. Dibuix de l’estudi previ a l’obra final definint les diferents opcions: la
tècnica, els aspectes tonals i cromàtics, el punt de vista i l’enquadrament i
l’esquema compositiu.

7. Reflectir el procés de creació en l’obra final.

Actituds
1. Hàbit de sistematització del procés creatiu.
2. Valoració del paper com a espai d’especulació i reflexió en el procés de

maduració d’una idea.
3. Gaudir de la contemplació i el descobriment d’obres, artistes, estils, etc.,

en la fase de recerca d’informació.

9. Tècniques

Continguts
1. Les tècniques analògiques; el carbonet, el llapis i altres tècniques seques

i humides, magres i greixoses. Suports: formats, gramatges i textures.
2. Les tècniques digitals. Conceptes elementals: maquinari, programari i

diferents sistemes operatius.

Procediments
1. Ús del carbonet i el llapis com a eines més habituals en l’aprenentatge

del dibuix.
2. Experimentació amb les diferents tècniques i eines analògiques i,

ocasionalment, digitals.
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3. Ús dels suports i maneig de les eines més adequades en relació amb la
tècnica emprada.

4. Adquisició dels materials.

Actituds
1. Responsabilitat de disposar permanentment de les eines i els materials

prescrits per a la realització dels treballs.
2. Gust per a la realització d’experiències de recerca amb materials

diversos.
3. Cura del material de l’aula i del propi.
4. Curiositat per les aplicacions en el camp del dibuix de la tecnologia

digital.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Mantenir una actitud d’interès i apreciació dels valors estètics del medi
natural i humà, per les manifestacions de les arts plàstiques i visuals i, molt
especialment, pel dibuix com a mitjà de coneixement, representació i expressió
personal. (Bloc 1, C 1, 7, P 5, 6, A 5, 6; Bloc 7, P 5, A 1, 2, 3)

2. Analitzar metòdicament els referents de l’entorn, seleccionant-ne les
dades segons la representació, objectiva i subjectiva. (Bloc 1, C 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, P 1, 2, 3, 4, 5, 6, A 1, 2, 3, 4, 5, 6; Bloc 7, C1)

3. Percebre i dibuixar el model mantenint el punt de vista perceptiu des
d’una posició que permeti tant la gestualitat necessària per a l’expressivitat del
traç, com una valoració permanent del desenvolupament de la representació.
(Bloc 1, C 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, P 1, 2, 3, 4, 5, 6, A 1, 2, 3, 4, 5, 6; Bloc 2, C 1, P 1,
A 4)

4. Iniciar una representació establint relacions de figura/fons, a partir del
punt de vista i l’enquadrament escollits, considerant-ne el format i grandària del
suport i aplicant-hi criteris escalars i d’equilibri. (Bloc 3, C 1, 2, P 1, 2, A 1, 3;
Bloc 6, C 2, 3, P 1, 2, 3, A 1)

5. Configurar una forma a partir del seu encaix, sintetitzant-ne la gènesi
geomètrica, proporció i estructura interna, mitjançant eixos, línies i plans de
relació, parts vistes i ocultes, comprenent la forma com a conseqüència de
l’estructura que l’origina. (Bloc 2, C 3, 4, P 3, 4, A 3)

6. Dibuixar i analitzar, mitjançant la línia, del natural i de memòria, formes
de l’entorn atenent-ne fonamentalment la proporció i perspectiva. (Bloc 2, C 1,
2, 3, 4. P 1, 2, 3, 4, 5, 7, a 1, 2, 3, 4, 5)

7. Dibuixar al clarobscur formes naturals i artificials, descrivint-ne les
característiques volumètriques amb taques o plans de diferent valoració tonal i
textura. (Bloc 2, C 2, 5, 6, P 1, 6, 7, A 1, 2, 3, 4, 5)

8. Dibuixar un mateix objecte o conjunt des de diferents punts de vista
perceptius, enquadraments i amb diferents il·luminacions, captant les deformacions
pròpies de la perspectiva i mantenint-ne les constants estructurals. (Bloc 1 C 3,
P 1, 2, 3, A 1, 3; Bloc 3 C 2, 3, 4, P 2, 3, A 2, 3)

9. Dibuixar paisatges i hàbitats, utilitzant la perspectiva lineal i altres
indicadors de profunditat espacial, considerant les proporcions i els diferents
punts de vista perceptius i enquadraments. (Bloc 1 C 3, P 1, 2, A 1; Bloc 3 C 2,
3, 4, P 2, 3, 4, A 2, 3)

10. Dibuixar, aplicant la tècnica de l’encaix, rostres i figures humans en
posicions senzilles, estàtiques i dinàmiques, atenent les relacions de proporció i
la coherència i expressivitat del moviment. (Bloc 2, C 3, 4, P 3, 4, A 3; Bloc 4 C
1, 3, 4, 5, P 1, 2, 3, 4, A 1, 3)

11. Utilitzar el color segons la relativitat de la seva percepció, a les
interaccions cromàtiques i a les diferents il·luminacions dels objectes. (Bloc 1 C
4, P 3, A 3; Bloc 5 C 2, 3, 4, 5, P 1, 2, 3, 4, 5, A 1, 2, 3)

12. Organitzar els elements d’una composició aplicant de manera conscient
i raonada diferents esquemes i principis compositius i reflectint-hi la creativitat
i l’expressió personal. (Bloc 6 C 1, 2, 3, 4, 5, P 1, 2, 3, 4, 5, 6, A 1, 3; Bloc 7 P
4)

13. Utilitzar els diferents graus d’iconicitat segons una intenció comunicativa
predeterminada. (Bloc 7 C 1, 2, P 1, 2, 3, A 1)

14. Utilitzar fonts d’informació de manera constant durant tot el procés de
realització de la feina i estar oberts a les influències que ens arriben de l’art i les
noves tecnologies. (Bloc 7 C 4, P 1, A 2; Bloc 8 C 1, 2, P 1, 2, A, 1, 3)

15. Ordenar les fases del procés de manera metòdica, realitzant apunts,
esbossos i estudis, valorant-ne la presentació i concloent amb una reflexió crítica
sobre el resultat i la pròpia actuació. (Bloc 8 C 1, 2, 3, 4, 5, P 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
A 1, 2)

16. Apreciar les possibilitats expressives dels procediments, tècniques i
materials, valorant-ne críticament la utilització segons la intenció comunicativa.
(Bloc 9 C 1, 2, P 1, 2, 3, 4, A 1, 2, 4)

17. Utilitzar correctament el material propi i el de l’aula, tenint-ne cura i
seguint les normes prescrites. (Bloc 9 A 3)

18. Expressar-se de manera espontània i desinhibida, utilitzant amb
correcció la terminologia pròpia de la matèria. (Bloc 7 P 5)

19. Respectar les manifestacions plàstiques pròpies i dels altres, mostrant
una disposició participativa i de col·laboració. (Bloc 7 A 3)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Orientacions per a l’ensenyament i l’aprenentatge

La metodologia per a l’ensenyament/aprenentatge del dibuix artístic ha de
ser essencialment pràctica i fonamentada en les bases teòriques establertes en els

continguts conceptuals d’aquest currículum. El seu desenvolupament té lloc al
llarg de dos cursos, així, tots els blocs de continguts es desplegaran, amb un
diferent grau d’aprofundiment, tant a primer com a segon. D’aquesta manera es
pretén que l’alumnat sigui autònom i competent en les habilitats representacionals
i expressives a partir de la pràctica del dibuix de manera constant i dilatada en el
temps, com és propi de tota disciplina artística, perquè els aprenentatges es vagin
assimilant i consolidant al nivell que requereix aquesta modalitat d’arts del
batxillerat.

Així, la tècnica de l’encaix, del clarobscur, la representació d’objectes,
d’animals o de la figura humana, l’exploració de la gestualitat i del traç, l’agilitat
i l’espontaneïtat en el dibuix d’apunts del natural i esbossos o la indagació sobre
la pròpia personalitat expressiva són coneixements i destreses, com tots els altres
que es deriven d’aquest currículum, que es començaran a posar en pràctica durant
el primer curs i es consolidaran en el segon. Es tracta de fer un desplegament cíclic
dels continguts, conceptes, procediments i actituds, de tal manera que el segon
curs reculli l’esquema del primer, però amb activitats d’un nivell de complexitat
superior.

Aquests continguts estan profundament interrelacionats, tant
conceptualment com procedimentalment, i es pot afirmar que, en diferents
nivells, són presents, de manera implícita o explícita, quasi des del primer
moment de l’aprenentatge del dibuix. Allò que realment va canviant és la
complexitat o dificultat de les activitats d’aprenentatge segons les habilitats que
els alumnes van adquirint al llarg del temps. Correspondrà al professor, mitjançant
la programació d’aula i a partir de les dades que el procés d’avaluació proporcioni,
prendre les decisions més pertinents en relació amb el desenvolupament dels
continguts de l’assignatura a primer i segon curs.

Organització, selecció i seqüenciació dels continguts

Percepció, representació, composició i expressió constitueixen els quatre
mòduls en què s’organitzen els blocs de continguts. En el primer es pretén educar
la mirada, desenvolupant la capacitat d’observació conscient i sistemàtica a
l’entorn, amb intenció analítica i estètica, sintetitzant les dades visuals
significatives necessàries per a la representació i el gaudiment de l’obra d’art. En
el segon, es tracta d’adquirir tant els conceptes com les habilitats necessaris per
a la representació de formes, espais i ambients, naturals i artificials, mitjançant
els elements graficoplàstics, aplicant tècniques d’encaix i clarobscur, perspecti-
va i tractament del color. El coneixement i aplicació dels principis de la
composició és la finalitat del tercer mòdul, per tal de saber organitzar de manera
diversa i coherent els elements formals amb diferents finalitats comunicatives.
L’últim mòdul pretén l’adquisició d’estratègies per a l’expressió amb diferents
intencions comunicatives i la consolidació d’un llenguatge personal, aplicant-hi
una sistemàtica projectual i explorant les diferents possibilitats d’aplicació de
tècniques i materials.

En la majoria d’activitats d’aprenentatge intervendran i se seleccionaran
continguts pertanyents als quatre mòduls: percebre formes i colors alhora que es
representen, organitzant-los amb uns o altres criteris compositius amb una
finalitat expressiva determinada. En tot això consisteix dibuixar i aquesta serà la
pràctica habitual i constant a les classes tant de dibuix artístic I com II.

La seqüenciació de continguts, especialment procedimentals, s’adaptarà a
la progressió de l’alumnat en l’adquisició de destreses i conceptes. Així, seria
convenient començar, a primer curs, amb exercicis d’exploració de la diversitat
expressiva del propi traç amb conjunció amb el gest, experimentant amb
carbonets, llapis, plomes, pinzells, etc. Seguidament, la realització d’exercicis de
caràcter analític, molt pautats, i amb la línia com a element de representació
fonamental, utilitzant objectes senzills com a model. A continuació es poden
proposar exercicis, tant de caràcter descriptiu com expressiu, cada vegada més
complexos, que requereixin treballar amb més iniciativa i autonomia. Natures
mortes, el cos humà, el retrat, animals, paisatges, l’entorn urbà seran temes sobre
els quals els alumnes s’exercitaran, tant a primer com a segon curs, en la
representació i l’expressió, fent apunts, esbossos i estudis de clarobscur i de color,
aplicant diferents solucions compositives, sempre augmentant el nivell de
dificultat dels exercicis, incentivant expressions cada vegada més autònomes i
amb un llenguatge més personal, facultant així els alumnes a fi que puguin
continuar amb èxit el procés d’aprenentatge en estudis posteriors.

Temes transversals

Tant a primer com a segon curs els continguts es poden relacionar amb els
temes transversals d’educació mediambiental i educació per la tolerància i la
diversitat cultural. El primer per l’especial incidència en la realitat geogràfica i
social de la nostra Comunitat. El segon per la conveniència de vincular l’expressió
artística al coneixement i la implicació d’altres cultures.

Interdisciplinarietat

Atès el caràcter troncal d’aquesta matèria en el batxillerat d’arts,
l’aprenentatge del dibuix artístic és fonamental per al desenvolupament de les
altres matèries d’aquesta modalitat en les quals el dibuix com a eina del
pensament visual, indagació i expressió és absolutament imprescindible. La
interdisciplinarietat és, doncs, especialment necessària, així com la coordinació
de continguts amb les altres matèries per evitar repeticions innecessàries i
unificar conceptes i terminologia.

Per tot això, es proposa la incorporació en les programacions d’aula d’un
treball de recerca i síntesi, emmarcat dins totes les matèries de modalitat,
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concebut per treballar en equip i dissenyat per aplicar els aprenentatges adquirits
durant el curs en les diferents matèries de manera que es relacionin d’una manera
significativa. Aquest treball, constituït per un conjunt d’activitats estructurades
i orientades a resoldre un problema i una necessitat real, és una manera diferent
i col·lectiva d’aprendre.

Espais i materials didàctics

Les activitats habituals per a l’aprenentatge del dibuix artístic necessiten
una aula gran, que disposi d’espai suficient perquè tots els alumnes dibuixin en
cavallet o, almenys, en somereta, per tal de poder mantenir una relació adequada
de posició entre el propi cos i el dibuix. S’ha de disposar de taulers prou grans
per treballar formats de diferent grandària (fins, almenys, 100 × 70 cm), de
models per treballar els diferents temes, peanyes per situar els models, prestatges
per guardar-los i focus de llum per il·luminar-los. També és necessari disposar de
piques i d’aigua per fer feina amb procediments i tècniques humits.

L’exemplificació a partir de reproduccions d’obres d’art és fonamental en
l’ensenyament de matèries artístiques; així, a l’aula de dibuix, també s’hi han de
poder projectar imatges fixes (diapositives, transparències, imatges opaques,
etc.), i en moviment (vídeo, DVD, etc.), per la qual cosa s’ha de poder disposar
dels projectors corresponents i ha de ser possible enfosquir l’aula. A més, els
alumnes tendran permanentment accés a llibres d’art, per la qual cosa hi haurà una
biblioteca d’aula.

No es pot deixar de fer referència al dibuix amb mitjans informàtics. Poder
tenir accés al maquinari i programari adient, així com conèixer diferents
plataformes o sistemes operatius, és ja una necessitat didàctica indefugible.

Orientacions didàctiques per a l’avaluació

Dins el procés d’ensenyament-aprenentatge l’avaluació té, tant per a
l’alumne com per al professor, una importància cabdal; constata en quina mesura
s’han assolit els objectius plantejats, però a més, proporciona dades necessàries
per adoptar les decisions més adequades sobre què s’ha d’ensenyar, en quin
moment i de quina manera, donant així resposta a les particularitats de cada
aprenent i del grup al qual pertany.

L’avaluació –inicial, formativa i sumativa– mesura els aspectes
essencialment qualitatius del desenvolupament del procés d’aprenentatge segons
els criteris –públics i objectius– d’avaluació, els quals determinen, segons els
objectius de la matèria, allò que s’ha d’avaluar. Els instruments, les tècniques i
la diversitat de la seva aplicació estableixen com cal avaluar, mentre que la
programació i la detecció de noves situacions educatives en marquen la periodicitat
i freqüència.

Tècniques i instruments d’avaluació

L’aprenentatge d’aquesta matèria té en el mateix fet de dibuixar l’instrument
d’avaluació més important. La realització d’un dibuix sol ser un treball bàsicament
individual, pot ser únic o formar part d’un conjunt en un projecte propi o de grup.
El treball fet a casa o un “quadern d’artista”, en què l’alumne dibuixa per
iniciativa pròpia o pren notes per a les feines de classe, poden ser valuosos
instruments per a l’avaluació del grau d’interès i esforç personal que l’alumne
posa en l’aprenentatge de l’assignatura. A més d’aquests elements de caire
pràctic, l’avaluació dels coneixements conceptuals pot completar-se amb la
realització de treballs teòrics i la realització de proves o controls.

En el moment de l’avaluació del dibuix per part del professor la presència
de l’alumne/a és especialment important; la implicació d’aquest en el seu procés
d’avaluació mitjançant la reflexió i l’anàlisi, orientada o conduïda pel professor,
sobre el grau d’assoliment dels objectius suposa la presa de consciència sobre els
propis avanços i mancances, i sobre la necessitat d’un major o menor esforç per
a la superació dels problemes detectats.

Diversitat d’utilització de les tècniques i els instruments d’avaluació

En l’aprenentatge del dibuix artístic les activitats son una font costant de
materials per a l’avaluació, la qual, segons les particularitats de l’alumne/a i els
objectius de l’activitat, pot fer-se emfasitzant la valoració de diferents aspectes
del dibuix (perceptius, processals, d’adequació forma/funció, d’utilització de
fonts d’informació, de resolució tècnica, d’experimentació, de qualitat expressiva,
etc.), contemplant diversos tipus de treballs teòrics (presentats per escrit o
oralment, de recopilació o petita investigació, estudis monogràfics o comparatius,
anàlisi formal i funcional d’obres d’art, comentari d’exposicions) o proves (a
desenvolupar, objectives, escrites, orals, gràfiques), especialment útils a l’hora
de completar l’avaluació de continguts més conceptuals o bé habilitats com l’ús
de la terminologia. En qualsevol cas l’observació sistemàtica del procés
d’aprenentatge, registrant i interpretant les respostes i els comportaments dels
alumnes en relació amb la utilització dels continguts –conceptuals, procedimentals
I actitudinals– apresos serà fonamental.

Freqüència i periodicitat de l’avaluació

La mateixa naturalesa de l’aprenentatge d’aquesta matèria fonamentat en
la pràctica constant del dibuix marca el ritme de l’avaluació; la realització de cada
dibuix n’implica l’avaluació, tant del procés com del resultat final. Altres
moments podran ser el final d’una fase d’avaluació específica com la finalització
d’un bloc temàtic, d’un període temporal com pot ser un trimestre i, naturalment,

en acabar el curs.

Autoavaluació i coavaluació

En la pràctica del dibuix l’autoavaluació és un procés inherent i constant;
aprendre a dibuixar suposa aprendre a autoavaluar-se segons la comprensió i
consecució d’uns objectius proposats prèviament (pel professor o pel propi
aprenent). L’avançament en l’aprenentatge del dibuix depèn de manera important
de la capacitat del dibuixant de detectar els propis errors, per altra part,
inevitables. Així l’atenció constant del professor durant el procés de realització
del treball serà determinant, les seves observacions seran el millor exemple
perquè l’alumne aprengui a autocorregir-se i a ser autònom.

La coavulació dirigida pel professor, entre ell mateix i l’aprenent o entre
companys de classe, en parella o en grup, pot ser molt positiva; en la primera
l’alumne/a aprèn a avaluar i a avaluar-se, en la segona a valorar altres maneres
de veure i de fer diferents a les pròpies.

Avaluació inicial, formativa i sumativa del procés d’aprenentatge

L’avaluació ha de ser un procés inherent i simultani al d’aprenentatge.
Així, en començar el procés educatiu, el curs o també una unitat temàtica
determinada, l’avaluació inicial proporcionarà dades sobre el nivell, aptitud,
actitud i expectatives de l’alumnat, informació que ha de ser utilitzada per donar
resposta a les necessitats de cada aprenent i del grup mitjançant la selecció i
seqüenciació dels continguts i el nivell d’aprofundiment més adients.

L’avaluació formativa, present durant tot el curs, tendrà com a finalitat anar
adaptant o readaptant les activitats de classe i la programació a les necessitats
educatives que es detectin segons l’evolució dels alumnes. Aquest tipus d’avaluació
és especialment important en els ensenyaments artístics, ja que la progressió en
l’aprenentatge és, sovint, molt diversa a causa de les diferències entre l’alumnat
pel que fa al bagatge d’habilitats personals. Així, les adaptacions curriculars, tant
de recuperació o reforç com d’ampliació, poden ser, amb freqüència, convenients.

En acabar un període d’aprenentatge determinat, l’avaluació sumativa
conclourà el procés avaluador establint el grau d’assoliment, tant per a l’estudiant
com per al professor, dels objectius generals de la matèria en relació amb els
continguts seleccionats.

DIBUIX TÈCNIC

INTRODUCCIÓ

El dibuix tècnic és un mitjà d’expressió i comunicació indispensable, tant
en el desenvolupament de processos d’investigació científica sobre les formes
com en la comprensió gràfica d’esbossos i de projectes tecnològics i artístics, la
finalitat dels quals sigui la creació de productes que puguin tenir un valor utilitari
i/o artístic. La seva funció essencial en aquests processos consisteix a ajudar a
formalitzar o visualitzar el que s’està dissenyant o creant, i contribueix a
proporcionar des d’una primera concreció de possibles solucions fins a la darrera
fase del desenvolupament, on es presenten els resultats en dibuixos definitius.

El dibuix tècnic és un instrument de pensament i comunicació que fa
referència a la rigorització de la concepció de les formes i a la transmissió de les
idees, a l’acció i el resultat de representar els objectes i els espais. És un mitjà de
transmissió i comunicació d’idees, així com de lectura i comprensió de les idees
o els projectes dels altres. En aquesta representació és necessària la racionalització
i la sistematització que dóna sentit al llenguatge gràfic objectivat de la matèria,
amb lleis específiques, que permeten modelar la realitat i definir-la empíricament.

Per tant, és necessari el coneixement d’un conjunt de convencionalismes
i normes que s’estableixen en un àmbit nacional i internacional i caracteritzen el
llenguatge específic de la matèria, alhora que li donen rigor i el seu caràcter
objectiu, fiable i universal.

Els continguts de la matèria, relacionats amb la representació objectiva,
són aplicables a activitats de tipus tecnicocientífic, però també expressiu, creatiu
i estètic. El seu caràcter instrumental la fa imprescindible tant en la formació
acadèmica com en la pràctica professional. La teoria haurà de desenvolupar-se
necessàriament a través de la pràctica i l’experimentació, entre deducció i
inducció, de manera que no tan sols es comprenguin els principis geomètrics
fonamentals, sinó que s’entengui la necessitat d’aplicar-los als camps
tecnicoprofessionals pertinents. Cal integrar la conceptualització bàsica en
l’aplicació gràfica que li dóna sentit. Per tant, aquesta matèria requereix un
aprenentatge en què la improvisació i l’ambigüitat tenen poca cabuda.

El dibuix tècnic permet racionalitzar les formes i els espais de la realitat,
ja que afavoreix la capacitat d’abstracció per a la comprensió de nombrosos
traçats i convencionalismes, la qual cosa el converteix en un valuós ajut formatiu
de caràcter general.

D’aquesta manera es fixaria la pauta de l’adquisició de coneixements en
tres fases. En una de primera, d’aprehensió de la teoria, es desenvoluparia la
capacitat de comprensió. En una segona fase, de realització pràctica de la teoria,
es durien a terme habilitats de realització i de raonament. I finalment en la tercera,
d’aplicació al món professional, es treballaria la capacitat de materialitzar els
problemes plantejats, com també la recerca de solucions encertades.

La matèria s’imparteix en dos cursos per tal d’adquirir-ne una visió general
i completa en el primer i aprofundir i aplicar els conceptes a solucions tècniques
més usuals en el segon. Els continguts es plantegen de forma paral·lela en els dos
cursos, però en diferent grau d’aprofundiment. Així en el segon curs es determi-
nen amb major o menor concreció les aplicacions i els exercicis i es consoliden
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els coneixements anteriors, cercant-ne aplicacions tecnicopràctiques. Es pretén
que es desenvolupin capacitats creatives, de relació, de síntesi, etc., que donin
una sèrie d’eines per poder resoldre els problemes que es presentin relacionats
amb la matèria.

Els continguts de la matèria (conceptuals, procedimentals, actitudinals) es
presenten en tres grans apartats: geometria mètrica, que inclou els traçats
geomètrics plans o bidimensionals; geometria descriptiva, que permet la
representació d’objectes o elements de l’espai sobre el pla; i normalització, que
simplifica i universalitza els dibuixos.

Els continguts estan estructurats en ambdós cursos en dotze blocs que els
organitzen i sistematitzen. El bloc que adquireix una major rellevància dins la
matèria és el del sistema dièdric, que és alhora el que presenta majors dificultats
de comprensió entre l’alumnat, ja que requereix una notable capacitat d’abstracció.
S’ha confrontat el sistema dièdric tradicional de traces amb el nou sistema dièdric
directe, ja que sembla imposar-se, especialment en els estudis d’arquitectura, a
causa de major facilitat de comprensió i operativitat per donar representacions
menys abstractes.

El dibuix tècnic és matèria de modalitat en el batxillerat d’Arts, Tecnològic
i de Ciències de la naturalesa i de la salut. Permet que els alumnes adquireixin un
ampli domini de les capacitats i destreses referents a les funcions instrumentals
d’anàlisi, investigació, expressió i comunicació que giren entorn dels aspectes
visuals de les idees i de les formes. Aquesta matèria està directament connectada
amb l’àrea d’Educació plàstica i visual de l’educació secundària obligatòria i
possibilita enllaçar adequadament amb estudis superiors, professionals o
universitaris, especialment els relacionats amb l’arquitectura o amb qualsevol
enginyeria, els estudis artístics i nombrosos cicles formatius.

OBJECTIUS GENERALS

1. Desenvolupar les capacitats de concepció espacial dels objectes i formes
geomètriques, potenciant l’observació i la correcta interpretació de les formes i
les seves relacions, tant en la seva concreció bidimensional com tridimensional.

2. Saber expressar gràficament i verbalment el procés d’elaboració de
solucions de manera objectiva, raonada i precisa.

3. Entendre el dibuix tècnic com un llenguatge universal que es desenvolupa
a través de diferents camps, com poden ser el de la ciència, la tècnica, la creació,
la investigació i l’estètica i valorar-ne el paper autònom per resoldre problemes
específics utilitzant mètodes i raonaments propis.

4. Conèixer les construccions de la geometria mètrica que permetran
resoldre problemes geomètrics en el pla i que tendran la seva aplicació a la
resolució de problemes de l’espai.

5. Entendre els sistemes de representació com un mitjà adequat d’interpretar
i representar el volum en el pla.

6. Conèixer la normalització i els convencionalismes del dibuix tècnic per
aplicar-los no tan sols a la lectura i interpretació de plànols, dissenys i productes
artístics, sinó també a la representació de formes, atenent especialment les
normes UNE i ISO, i entendre’ls com un sistema de treball idoni per simplificar
i clarificar el procés de producció i com una manera de facilitar la comunicació
entre tots els que participen en el procés de creació.

7. Expressar-se amb fluïdesa i propietat amb la terminologia i el lèxic
propis del dibuix tècnic.

8. Potenciar l’hàbit de treballar el croquis i les perspectives a mà alçada per
tal d’assolir les destreses òptimes en el traç i adquirir l’hàbit de representar
mentalment i gràficament les formes i els espais.

9. Conèixer els instruments específics del dibuix tècnic i valorar la destresa
i la fluïdesa en el maneig de les tècniques gràfiques.

10. Apreciar la importància del correcte acabat i presentació del dibuix,
com també les millores que puguin introduir les diverses tècniques gràfiques en
la representació.

CONTINGUTS

Dibuix tècnic I

Geometria mètrica

1. Traçats fonamentals en el pla

Conceptes

1. Materials: compàs, regle, escaire, cartabó, llapis, estilògrafs.
2. Llocs geomètrics: definició.
3. Segments i rectes: operacions amb segments, mediatrius. Paral·lelisme.

Perpendicularitat.
4. Angles: tipologia, operacions amb angles, construccions d’angles amb

compàs i amb escaire i cartabó, bisectrius.
5. Circumferències: elements de la circumferència, angles de la

circumferència.

Procediments
1. Utilització correcta del compàs, l’escaire, el cartabó, el regle i el llapis.
2. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals del paral·lelisme, la perpendicularitat, els segments, els angles i les
circumferències.

3. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució

d’exercicis.
4. Realització dels càlculs necessaris per a la resolució de problemes

geomètrics.
5. Ús correcte de les tècniques del traçat geomètric en la resolució de

treballs.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta dels fonaments del dibuix geomètric.
2. Valoració de la importància del dibuix en el desenvolupament de la

societat.
3. Ús correcte i sistemàtic del lèxic específic del dibuix tècnic.
4. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix.
5. Mètode de treballar endreçadament amb ordre i pulcritud.

2. Polígons

Conceptes
1. Triangles: definició, propietats i classes. Construccions.
2. Quadrilàters: definició i classificació. Construccions.
3. Polígons: definició i classificació. Mètodes generals de construcció de

polígons.

Procediments
1. Construcció de triangles diversos, depenent de les dades conegudes.
2. Construcció de quadrilàters diversos, depenent de les dades conegudes.
3. Construcció de polígons regulars pels mètodes generals.
4. Execució de traçats en treballs complexos.
5. Incorporació de la notació i simbologia en el traçat de triangles,

quadrilàters i polígons.
6. Identificació i aplicació dels càlculs necessaris per a la resolució de

problemes relacionats amb triangles, quadrilàters i polígons regulars.
7. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució

d’exercicis geomètrics.
8. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals en la construcció de formes poligonals.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta i precisa dels fonaments del traçat geomètric fonamental.
2. Ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics del dibuix

tècnic.
3. Reconeixement de la importància de la teoria aplicada al dibuix.
4. Respecte per les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
5. Valoració de l’avenç en les tècniques habituals d’aplicació en els

problemes de dibuix.
6. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix en la resolució de treballs

relacionats amb formes poligonals.
7. Mètode de treball endreçat amb ordre i pulcritud.

3. Relacions i transformacions geomètriques

Conceptes
1. Relacions geomètriques: proporcionalitat. Proporcionalitat directa:

teorema de Tales i les seves aplicacions a operacions amb segments i
circumferències. Escales: tipus i la seva aplicació. Proporcionalitat inversa.
Igualtat.

2. Transformacions geomètriques: classificació. Simetria, gir i translació
com a casos particulars de l’homologia.

Procediments
1. Divisió de circumferències en «n» parts iguals.
2. Representació de les diferents escales i realització del triangle universal

d’escales.
3. Construcció de dibuixos aplicant les diverses classes d’escales.
4. Construcció de figures iguals a d’altres pels diferents mètodes: per còpia

d’angles, per coordenades, per radiació, per triangulació, per quadrícula.
5. Aplicació i ampliació de la geometria euclidiana.
6. Representació de les relacions amb la geometria descriptiva.
7. Construcció d’elements geomètrics fonamentals.
8. Realització de formes geomètriques.
9. Execució amb els estris bàsics de dibuix de problemes gràfics de

proporcionalitat i dels traçats de geometria projectiva.
10. Utilització i aplicació de la simbologia i el lèxic específics de les

relacions i transformacions geomètriques.
11. Utilització sistemàtica de la informació de les relacions i transformacions

en l’execució d’exercicis geomètrics.
12. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs

relacionats amb la proporcionalitat, les escales, la igualtat, simetria, la translació
i el gir.

13. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades
amb les relacions i transformacions.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de la importància dels principis de geometria descrip-

tiva aplicats al dibuix.
2. Valoració dels avenços en les tècniques de la geometria mètrica.
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3. Hàbit d’ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics de
les relacions i transformacions geomètriques.

4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a la geometria.
5. Reconeixement de les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
6. Interès per aplicar les tècniques de la geometria projectiva.
7. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs.
8. Mètode de treball pulcre, ordenat i polit.

4. Tangències

Conceptes
1. Tangències: propietats. Tangències entre rectes i circumferències i entre

circumferències entre si.
2. Enllaços: tipus i la seva aplicació.

Procediments
1. Realització de les construccions bàsiques de tangències.
2. Aplicació de les propietats de les tangències.
3. Construcció de dibuixos analitzant i ordenant tots els casos de tangències.
4. Realització del traçat de circumferències tangents coneixent-ne el radi.
5. Realització del traçat de circumferències tangents sense conèixer-ne el

radi.
6. Realització amb correcció dels enllaços corresponents en el disseny

d’objectes senzills.
7. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia en el dibuix tècnic.
8. Representació del procediment gràfic de sumar i restar magnituds.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de formes de l’entorn dissenyades o construïdes a partir

d’elements tangents.
2. Valoració de l’avenç en les aplicacions de les tangències.
3. Hàbit d’ús del lèxic de les tangències i els enllaços.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les tangències.
5. Reconeixement de les normes i propietats de les tangències en el dibuix

tècnic.
6. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs gràfics.
7. Hàbit de treballar amb pulcritud, ordre i precisió.

5. Corbes planes

Conceptes
1. Corbes tècniques: definició, propietats, classificació, traçat i la seva

aplicació al dibuix tècnic. Oval. Ovoide. Espiral. Evoluta.
2. Corbes còniques: definició, propietats, classificació, traçat i la seva

aplicació al dibuix tècnic. El·lipse. Hipèrbola. Paràbola.

Procediments
1. Realització d’ovals, ovoides, espirals i volutes en diferents variants

segons les dades.
2. Aplicació de les propietats de les corbes tècniques.
3. Construcció de corbes còniques a partir de dades conegudes.
4. Aplicació de les seccions d’un con: circumferència, el·lipse, paràbola,

hipèrbola.
5. Representació del traçat de les propietats de les corbes tècniques i de les

corbes còniques.
6. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les corbes.
7. Interpretació dels enunciats dels problemes relacionats amb la construcció

de corbes.
8. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les corbes còniques.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de l’avenç en les aplicacions de les propietats de les

corbes.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les corbes planes.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les corbes.
4. Valoració de les normes, l’origen i les característiques de les corbes

aplicades al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

Geometria descriptiva

6. Sistemes de representació

Conceptes
1. Geometria descriptiva: definició.
2. Sistemes de representació: fonaments dels distints sistemes,

característiques i utilització òptima de cada un dels quals.

Procediments
1. Entendre la necessitat i importància dels diversos sistemes de

representació.
2. Coneixement de la correcta utilització de cada un dels sistemes.

3. Utilització correcta del lèxic específic de cada un dels sistemes de
representació.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la importància del coneixement de la geometria descripti-

va.
2. Valoració de la importància dels sistemes de representació per a la

projectació de formes.
3. Interès per conèixer la forma en què es representen els cossos en cada un

dels sistemes.
4. Rutina d’ús del lèxic en els distints sistemes de representació.

7. Sistema dièdric

Conceptes
1. Sistema dièdric: fonaments. Elements que intervenen en el sistema

dièdric: plans de projecció, línia de terra, plans bisectors, cota, allunyament.
2. Punt, recta, pla: representació i alfabet. Representació per coordenades.

Rectes particulars del pla. Tercera projecció.
3. Figures planes: projeccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Veritables magnituds: angles.

Procediments
1. Aplicació de les propietats del sistema dièdric.
2. Representació i traçat en sistema dièdric del punt, de la recta i del pla.
3. Utilització i aplicació de les posicions de la recta, el punt i el pla.
4. Reconeixement de la tercera projecció i la seva aplicació.
5. Realització i resolució de problemes de representació de figures planes.
6. Aplicació de les propietats del paral·lelisme entre el punt, la recta i el pla,

en sistema dièdric.
7. Aplicació de les propietats de la perpendicularitat entre el punt, la recta

i el pla, en sistema dièdric.
8. Realització amb correcció dels problemes d’angles i obtenció de les

seves veritables magnituds.
9. Execució correcta del lèxic i la simbologia en el sistema dièdric.
10. Interpretació correcta dels enunciats dels problemes.
11. Utilització adequada de les tècniques per a la resolució de qüestions

relacionades amb el sistema dièdric.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de l’avenç en el sistema dièdric de representació.
2. Hàbit d’ús del lèxic i la simbologia en sistema dièdric.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

dièdric.
4. Utilització de les normes i característiques del sistema dièdric aplicades

al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics en sistema dièdric.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i exactitud.

8. Sistema axonomètric

Conceptes
1. Axonometria ortogonal i axonometria obliqua.
2. Sistemes axonomètrics ortogonals: fonaments. Triangle fonamental.
3. Sistema axonomètric isomètric. Escala isomètrica i coeficient de reducció.
4. Punt, recta, pla: representació i posicions. Traces de la recta i del pla.

Parts vistes i ocultes.
5. Pas del sistema dièdric a l’axonomètric.
6. Figures planes: perspectiva isomètrica de figures planes i de la

circumferència.
7. Volums: perspectiva isomètrica de cossos senzills.
8. Sistemes axonomètrics oblics: fonaments.
9. Sistema de perspectiva cavallera. Dades del sistema, escales gràfiques

i coeficient de reducció.
10. Punt, recta, pla: representació.
11. Pas del sistema dièdric a la perspectiva cavallera.
12. Figures planes: perspectiva cavallera de figures planes i de la

circumferència.
13. Volums: perspectiva cavallera de sòlids senzills.

Procediments

1. Representació i traçat en el sistema axonomètric isomètric.
2. Aplicació de l’escala isomètrica i del coeficient de reducció i construcció

d’escales gràfiques.
3. Representació del punt, la recta i el pla i les seves posicions.
4. Execució gràfica de les parts vistes d’una recta.
5. Realització de traçats del pla i la recta conjuntament en perspectiva

isomètrica.
6. Resolució de problemes de definició de punts, rectes i plans.
7. Representació de figures planes en sistema isomètric.
8. Traçat correcte de perspectives isomètriques de sòlids senzills partint de

les seves vistes dièdriques i viceversa.
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9. Realització de traçats aplicant els fonaments pràctics de la perspectiva
cavallera.

10. Aplicació de l’escala gràfica i del coeficient de reducció de la
perspectiva cavallera.

11. Representació del punt, la recta i el pla i les seves posicions en
perspectiva cavallera.

12. Execució gràfica de les parts vistes de la recta i del pla en perspectiva
cavallera.

13. Realització de traçats del pla i la recta conjuntament en perspectiva
cavallera.

14. Representació de figures planes en perspectiva cavallera.
15. Traçat correcte de perspectives cavalleres de sòlids senzills partint de

les seves vistes dièdriques i viceversa.
16. Resolució de problemes de perspectiva cavallera.
17. Utilització del lèxic i la simbologia en el sistema isomètric i en la

perspectiva cavallera.
18. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

isomètrics i de perspectiva cavallera.
19. Correcció en la realització dels traçats isomètrics i de perspectiva

cavallera.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància del sistema isomètric i de la
perspectiva cavallera.

2. Valoració del lèxic i la simbologia dels sistemes axonomètrics.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

axonomètric.
4. Costum d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb el sistema isomètric i la perspectiva
cavallera.

5. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

9. Sistema cònic

Conceptes
1. Sistema cònic: fonaments. Elements del sistema.
2. Perspectiva pràctica.

Procediments
1. Representació i traçat dels elements del sistema cònic.
2. Realització de traçats de formes planes i cossos senzills en perspectiva

cònica frontal i obliqua a partir de representacions dièdriques.
3. Utilització del lèxic i la simbologia en les perspectives còniques.
4. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

de perspectiva cònica.
5. Correcció en la realització dels traçats de perspectiva cònica.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les perspectives còniques.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia de les perspectives còniques.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent a les perspectives

còniques.
4. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb les perspectives còniques.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

Normalització

10. Normalització

Conceptes
1. Normes fonamentals: objectius, classificació. Formats normalitzats:

designació, dimensions, marges i requadres dels formats, plegament de plans,
reproducció i arxiu. Línies i retolació normalitzada. Escales normalitzades.

Procediments
1. Aplicació de les regles, recomanacions i prescripcions sobre dibuix en

els traçats gràfics.
2. Coneixement de la classificació de les normes, la normalització espanyola

i com s’elabora una norma UNE. La norma internacional ISO.
3.Coneixement i aplicació dels formats del paper: regla de referència, regla

de semblança, regla de doblament.
4. Determinació i tria del format del paper.
5. Interpretació i utilització correcta dels marges i requadres.
6. Reconeixement dels senyals de centratge, orientació, sistemes de

coordenades i senyals de tall.
7. Determinació del quadre de retolació i el seu contingut.
8. Aplicació de la normalització a la retolació: tipus, característiques i

mides.
9. Aplicació de la normalització a les línies: tipus, amplada, distància i

criteris de prioritat en línies coincidents.
10. Elaboració de dibuixos aplicant escales normalitzades.

11. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la normalització.
12. Localització i utilització de la informació adequada aplicada a la

normalització de formats, línies, retolació i escales.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància de la normalització.
2. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO.
3. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en els traçats gràfics

realitzats.
4. Valoració del lèxic i de la simbologia de la normalització.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de treballs gràfics normalitzats.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

11. Vistes i croquisació

Conceptes

1. Principis de representació: generalitats, denominació de les vistes,
posicions relatives de les vistes, vistes necessàries d’una peça.

2. Croquisació: l’esbós i la seva gestació creativa.

Procediments
1. Coneixement dels sistemes de situació.
2. Determinació i tria de les vistes.
3. Aplicació de les projeccions anomenades vistes en el dibuix de traçats

gràfics.
4. Representació de l’alçat, de la planta, del perfil (esquerre i dret) i de les

plantes (inferior i posterior) de peces i viceversa, a escala i construint l’escala
gràfica.

5. Interpretació correcta dels croquis i procés per a la seva elaboració.
6. Realització de croquis a mà alçada, de formes i estructures volumètriques

senzilles, a partir de referents reals o imaginaris.
7. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la utilització de vistes

normalitzades i la croquisació.
8. Localització i utilització de la informació adequada aplicada als principis

de representació.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància de les vistes i la croquisació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta del sistema de vistes i la croquisació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació dels principis de representació.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de les vistes i la croquisació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb les vistes i la croquisació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

12. Acotació

Conceptes

1. Acotació: generalitats, elements d’acotació, sistema de disposició de
cotes, símbols d’acotació.

Procediments

1. Coneixement de les normes UNE i ISO referents a l’acotació.
2. Coneixement dels principis i sistemes d’acotació.
3. Representació dels elements de què consta l’acotació: línies de referència,

de cota, fletxes i xifres.
4. Realització de dibuixos aplicant els elements i tipologies d’acotació.
5. Utilització i interpretació correcta de la simbologia.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de l’acotació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes d’acotació en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO en l’acotació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes de l’acotació en els

dibuixos realitzats.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de l’acotació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb l’acotació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

Dibuix tècnic II

Geometria mètrica

1. Traçats fonamentals en el pla

Conceptes
1. Llocs geomètrics: ampliació.
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2. Segments: arc capaç.
3. Circumferències: rectificacions.

Procediments
1. Ampliació de conceptes sobre els llocs geomètrics: arc capaç.
2. Aplicació del concepte d’arc capaç a la resolució de problemes: arc capaç

de 90º, punts des dels quals es veuen dos segments sota dos angles determinats.
3. Realització de les rectificacions d’una corba qualsevol, de la

circumferència, de la semicircumferència, d’un quadrant de circumferència i de
l’arc de circumferència menor de 90º.

4. Execució amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics
fonamentals en el pla sobre segments i circumferències.

5. Coneixement del lèxic específic del traçat geomètric.
6. Interpretació correcta dels enunciats dels exercicis i treballs de dibuix.
7. Realització dels càlculs necessaris per a la resolució de problemes

geomètrics.
8. Ús correcte de les tècniques del traçat geomètric en la resolució de

problemes.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta dels fonaments del dibuix geomètric.
2. Valoració de la importància del dibuix en el desenvolupament de la

societat.
3. Ús correcte i sistemàtic del lèxic específic del dibuix tècnic.
4. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix.
5. Mètode de treballar endreçadament amb ordre i pulcritud.

2. Polígons

Conceptes
1. Triangles: rectes i punts notables.
2. Quadrilàters: quadrilàter inscriptible.
3. Polígons regulars: anàlisi i construcció. Punts i rectes notables. Polígons

estrellats.

Procediments
1. Localització i traçat de les rectes i els punts notables en els triangles:

bisectrius, altures, mitjanes i mediatrius, incentre, ortocentre, baricentre i
circumcentre.

2. Aplicació de les propietats dels quadrilàters a la construcció de quadrilàters
inscrits a circumferències.

3. Aplicació sobre les formes poligonals de les seves línies notables: centre,
radi, apotema, altura, diagonal, diagonal principal i perímetre.

4. Construcció de polígons regulars de “n” costats, conegut el costat.
5. Construcció de polígons regulars, conegut el radi de la circumferència

circumscrita.
6. Construcció de polígons regulars a partir d’altres dades.
7. Construcció de polígons estrellats.
8. Execució de traçats geomètrics fonamentals en la construcció de formes

poligonals.
9. Incorporació de la notació i la simbologia en el traçat de triangles i

polígons en general.
10. Identificació i aplicació dels càlculs necessaris per a la resolució de

problemes relacionats amb triangles i polígons.
11. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució

d’exercicis geomètrics.
12. Aplicació de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb la construcció de triangles i formes poligonals regulars.
13. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals en la construcció de triangles i formes poligonals.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta i precisa dels fonaments del traçat geomètric fonamental.
2. Utilització correcta i sistemàtica del lèxic i la simbologia específica del

dibuix tècnic.
3. Reconeixement de la importància de la teoria aplicada al dibuix.
4. Respecte per les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
5. Valoració de l’avenç en les tècniques habituals d’aplicació en els

problemes de dibuix.
6. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix en la resolució de treballs

relacionats amb triangles i formes poligonals.
7. Mètode de treball endreçat amb ordre i pulcritud.

3. Relacions i transformacions geomètriques

Conceptes
1. Relacions geomètriques. Proporcionalitat directa: teorema del catet i

teorema de l’altura. Secció àuria. Proporcionalitat inversa: potència i eix radical.
Semblança. Equivalència.

2. Transformacions geomètriques: projectivitat i homografia. Homotècia.
Inversió. Homologia i afinitat: teorema de les tres homologies, rectes límits d’una
homologia.

Procediments
1. Aplicació dels teoremes del catet i de l’altura.

2. Aplicació de la raó àuria a problemes diversos de segmentació.
3. Aplicació del concepte de potència en traçats geomètrics: potència d’un

punt respecte d’una circumferència, eix radical de dues circumferències i centre
radical de tres circumferències.

4. Aplicació de la semblança i l’equivalència al traçat de polígons.
5. Relacions d’homotècia entre circumferències.
6. Aplicacions diverses de la inversió.
7. Mètodes operatius de l’homologia: elements dobles, rectes límit,

coeficient, mètodes de definició, teorema de les tres homologies, aplicació al
traçat de figures i circumferències.

8. Aplicacions de l’homologia en el dibuix tècnic: construcció de corbes
còniques, interseccions de piràmides i de cons en sistema dièdric, en la perspec-
tiva cònica.

9. Mètodes operatius de l’afinitat: elements dobles, rectes límit, coeficient,
mètodes de definició, aplicació al traçat de figures i circumferències.

10. Aplicacions de l’afinitat en el dibuix tècnic: dibuix d’el·lipses, seccions
de cilindres i prismes, abatiments en sistemes dièdric i axonomètric.

11. Aplicació i ampliació de la geometria euclidiana.
12. Execució amb els estris bàsics de dibuix de problemes gràfics de

proporcionalitat i dels traçats de geometria projectiva.
13. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les

relacions i transformacions geomètriques.
14. Utilització sistemàtica de la informació de les relacions i transformacions

en l’execució d’exercicis geomètrics.
15. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs

relacionats amb la proporcionalitat, la potència, la semblança, l’equivalència,
l’homotècia, la inversió, l’homologia i l’afinitat.

16. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs
relacionats amb les relacions i transformacions geomètriques.

17. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades
amb les relacions i transformacions geomètriques.

Actituds, valors i normes

1. Reconeixement de la importància dels principis de geometria descrip-
tiva aplicats al dibuix.

2. Valoració dels avenços en les aplicacions de tècniques del dibuix tècnic.
3. Hàbit d’ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics de

les relacions i transformacions geomètriques.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les relacions

i transformacions geomètriques.
5. Reconeixement de les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
6. Interès per aplicar les tècniques de la geometria projectiva.
7. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs.
8. Mètode de treball pulcre, ordenat i polit.

4. Tangències

Conceptes
1. Tangències: aplicació dels conceptes de potència, homotècia i inversió

a la resolució de problemes de tangències. Problemes d’Apol·loni.

Procediments
1. Revisió de les propietats de les tangències.
2. Repàs de la teoria del traçat de rectes tangents a una o vàries

circumferències i de circumferències tangents entre si.
3. Aplicació de les propietats de la potència, l’homotècia i la inversió a la

resolució de problemes de tangències.
4. Aplicació dels problemes d’Apol·loni: traçat de circumferències a partir

de tres dades.
5. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les

tangències.
6. Representació del procediment gràfic adequat a la resolució de tangències.
7. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb la tangència, com l’aplicació dels problemes de potència, homotècia i
inversió.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de l’avenç en les aplicacions de les tangències.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les tangències.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les tangències.
4. Reconeixement de les normes i propietats de les tangències en el dibuix

tècnic.
5. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs gràfics.
6. Hàbit de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

5. Corbes planes

Conceptes
1. Corbes tècniques: corbes cícliques: classes i aplicació en el dibuix

tècnic. Cicloide. Epicicloide. Hipocicloide. Envolupant de la circumferència.
Corbes de transició: lemniscata de Bernoulli.

2. Corbes còniques: tangències i interseccions amb una recta de l’el·lipse,
la hipèrbola i la paràbola.
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Procediments
1. Representació i traçat d’una cicloide segons les dades.
2. Execució i dibuix d’una epicicloide segons les dades.
3. Realització d’hipocicloides.
4. Aplicació de les propietats de les corbes cícliques.
5. Realització de l’envolupant de la circumferència.
6. Realització i estudi de corbes de transició.
7. Execució de la lemniscata de Bernoulli.
8. Traçat de rectes tangents a les el·lipses, a les paràboles i a les hipèrboles.
9. Traçat de les interseccions d’una recta amb l’el·lipse, la paràbola i la

hipèrbola.
10. Representació del traçat de les propietats de les corbes cícliques.
11. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les corbes.
12. Interpretació dels enunciats dels problemes relacionats amb la

construcció de corbes.
13. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les corbes planes.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de l’avenç en les aplicacions de les propietats de les

corbes.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les corbes planes.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les corbes.
4. Valoració de les normes, l’origen i les característiques de les corbes

cícliques aplicades al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

Geometria descriptiva

6. Sistemes de representació

Conceptes
1. Projecció: fonaments. Elements de l’espai: elements propis i impropis.

Relacions entre els distints elements: pertinença, intersecció, paral·lelisme,
perpendicularitat. Tipus de projecció: projecció cilíndrica i projecció cònica.

2. Sistemes de representació: segons el tipus de projecció.

Procediments
1. Comprensió dels fonaments i elements de la geometria projectiva.
2. Entendre la necessitat i importància de cada un dels sistemes de

representació per a la projectació de formes.
3. Coneixement dels fonaments i correcta utilització de cada un dels

sistemes.
4. Utilització amb correcció del lèxic específic de la projecció i dels

sistemes de la geometria projectiva.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la importància de les projeccions i els seus sistemes de

representació.
2. Interès per conèixer i aplicar els fonaments de la geometria descriptiva

als diferents sistemes de representació.
3. Rutina d’ús del lèxic i la simbologia en els distints sistemes de

representació.
4. Interès per conèixer i utilitzar els convencionalismes aplicables a la

geometria descriptiva i els seus sistemes de representació.

7. Sistema dièdric

Conceptes
1. Interseccions i visibilitat.
2. Paral·lelisme i perpendicularitat.
3. Mètodes: abatiments, canvis de pla, girs. Aplicacions.
4. Veritables magnituds: distàncies, angles i superfícies planes pel

procediment general i per aplicació dels mètodes. Aplicació de l’homologia i
l’afinitat.

5. Superfícies: classificació.
6. Poliedres regulars: definició, classificació, propietats i representació.

Tetraedre, hexaedre, octaedre, dodecaedre, icosaedre: projeccions dièdriques,
desenvolupaments, intersecció amb rectes, seccions planes. Procediments generals,
aplicació dels mètodes i de l’homologia i l’afinitat.

7. Superfícies radiades i de revolució: definició, classificació, propietats i
representació. Con, piràmide, cilindre, prisma, esfera, tor: projeccions dièdriques,
desenvolupaments, intersecció amb rectes, seccions planes. Procediments generals,
aplicació dels mètodes i de l’homologia i l’afinitat.

8. Ombres: del punt, de la recta, de figures planes, de sòlids.
9. Sistema dièdric directe: comparació entre dièdric directe i tradicional.

Punt, recta, pla. Pertinença. Interseccions i visibilitat. Paral·lelisme.
Perpendicularitat. Mètodes: canvi de pla, girs, abatiment. Distàncies. Angles.
Volums i superfícies: poliedres regulars i superfícies radiades, representació
dièdrica, seccions planes, desenvolupaments.

Procediments
1. Representació d’interseccions, paral·lelismes, perpendiculars, distàncies

i angles en el sistema dièdric i determinació de la visibilitat en les interseccions.
2. Aplicació de les propietats del sistema dièdric en les interseccions,

paral·lelisme i perpendicularitat, distàncies i angles.
3. Realització de traçats aplicant els mètodes de la geometria descriptiva

com a resolució de problemes del sistema dièdric.
4. Coneixement i aplicació de les propietats, les definicions i els mètodes

dels abatiments, els canvis de pla i els girs.
5. Distinció dels fonaments del càlcul de distàncies entre els diferents

elements del sistema dièdric i realització amb correcció dels diversos procediments
de càlcul de distàncies.

6. Aplicació de les veritables magnituds de distàncies, angles i superfícies.
7. Realització amb correcció de problemes de representació de figures,

aplicant els mètodes de la geometria i l’homologia i l’afinitat.
8. Interpretació dels procediments de representació dels poliedres regulars

i superfícies radiades i de revolució.
9. Comprensió i aplicacions del teorema d’Euler als problemes de poliedres.
10. Identificació de les parts que defineixen els poliedres regulars i les

superfícies radiades i de revolució.
11. Traçat de les posicions que poden tenir els poliedres regulars i les

superfícies radiades i de revolució segons la part on es recolzin.
12. Realització de traçats aplicant els mètodes de la geometria descriptiva

com a resolució de problemes de poliedres regulars i superfícies radiades en el
sistema dièdric.

13. Aplicació de les parts vistes i de les ocultes en els poliedres regulars i
les superfícies radiades.

14. Representació i traçat de seccions planes i els seus desenvolupaments
en els poliedres regulars i les superfícies radiades.

15. Interpretació dels procediments per determinar la secció plana de
poliedres i superfícies radiades.

16. Utilització i aplicació dels mètodes per tal de saber la veritable
magnitud de la secció dels poliedres i les superfícies radiades.

17. Resolució de problemes d’intersecció de cossos geomètrics amb rectes
i plans.

18. Representació i traçat de les ombres del punt, la recta, les figures planes
i els cossos.

19. Comparació entre el sistema dièdric directe i el tradicional.
20. Resolució i aplicació de problemes de representació del punt, la recta

i el pla en el sistema dièdric directe i de les relacions entre aquells.
21. Resolució i aplicació de problemes d’intersecció, paral·lelisme i

perpendicularitat en el sistema dièdric directe.
22. Resolució i aplicació d’abatiments i desabatiments, canvis de pla i girs

en el sistema dièdric directe.
23. Resolució i aplicació de problemes de distàncies, angles i veritables

magnituds en el sistema dièdric directe.
24. Representació de superfícies radiades i poliedres regulars en el sistema

dièdric directe.
25. Resolució i aplicació de problemes de seccions planes i

desenvolupaments en el sistema dièdric directe.
26. Execució correcta del lèxic i la simbologia en el sistema dièdric

tradicional i directe en totes les seves aplicacions.
27. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb el sistema dièdric tradicional i directe.
28. Interpretació dels enunciats dels problemes.
29. Interpretació de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les aplicacions, els procediments i els mètodes en el sistema dièdric
tradicional i directe.

Actituds, valors i normes
1. Interès per conèixer i aplicar els fonaments de la geometria descriptiva

als diferents sistemes de representació.
2. Valoració de la importància dels fonaments de la geometria descriptiva

en les interseccions, el paral·lelisme i la perpendicularitat, els mètodes, les
veritables magnituds i la representació de figures planes, sòlids i superfícies del
sistema dièdric.

3. Valoració dels avantatges que presenta en la resolució de problemes el
sistema dièdric directe respecte del tradicional.

4. Hàbit d’ús del lèxic i la simbologia en sistema dièdric tradicional i
sistema dièdric directe en totes les seves aplicacions.

5. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema
dièdric.

6. Utilització de les normes i característiques del sistema dièdric, tant
tradicional com directe, aplicades al dibuix tècnic.

7. Hàbit d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució de
qüestions gràfiques en sistema dièdric.

8. Costum de treball endreçat, sistemàtic i polit.

8. Sistema axonomètric

Conceptes
1. Sistemes axonomètrics ortogonals: fonaments dels diferents sistemes.

Sistemes isomètric, dimètric i trimètric. Triangle de les traces. Coeficient de
reducció i escales axonomètriques.

2. Mètodes: abatiments.
3. Interseccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
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5. Veritables magnituds: segments, distàncies i angles.
6. Figures planes: representació.
7. Cossos geomètrics: perspectiva axonomètrica ortogonal de figures

polièdriques i de superfícies radiades i de revolució. Intersecció amb rectes i
plans. Seccions planes. Ombres.

8. Relació del sistema axonomètric ortogonal amb el sistema dièdric: traçat
de perspectives axonomètriques ortogonals partint de les vistes fonamentals i
viceversa. Volums.

9. Sistemes axonomètrics oblics: fonaments dels diferents sistemes. Pers-
pectiva cavallera i perspectiva militar. Direcció de projecció, coeficient de
reducció i escales.

10. Mètodes: abatiments.
11. Interseccions.
12. Paral·lelisme i perpendicularitat.
13. Veritables magnituds: segments, distàncies i angles.
14. Figures planes: representació.
15. Cossos geomètrics: perspectiva cavallera de figures polièdriques i de

superfícies radiades i de revolució. Intersecció amb rectes i plans. Seccions
planes. Ombres.

16. Relació del sistema axonomètric oblic amb el sistema dièdric: traçat de
perspectives axonomètriques obliqües partint de les vistes fonamentals i vicever-
sa. Volums.

Procediments
1. Realització de traçats aplicant els fonaments teòrics dels sistemes

axonomètrics ortogonals i oblics.
2. Representació i traçat en els sistemes axonomètrics ortogonals: isomètric,

dimètric i trimètric.
3. Aplicació de l’escala axonomètrica ortogonal i del coeficient de reducció

i construcció d’escales gràfiques.
4. Execució correcta d’interseccions entre plans i rectes en sistemes

axonomètrics.
5. Resolució de problemes de veritables magnituds i d’abatiments en

axonometria ortogonal.
6. Representació i traçat de figures planes i sòlids geomètrics en axonometria

ortogonal.
7. Representació de seccions planes de sòlids geomètrics i d’interseccions

d’aquests amb rectes en axonometria ortogonal.
8. Representació d’ombres de figures planes i de cossos geomètrics en

axonometria ortogonal.
9. Traçat de perspectives axonomètriques ortogonals de volums en general

partint de les vistes fonamentals i viceversa.
10. Representació i traçat en els sistemes axonomètrics oblics: perspectiva

cavallera i perspectiva militar.
11. Aplicació de l’escala i del coeficient de reducció en perspectiva

cavallera.
12. Execució correcta d’interseccions entre plans i rectes en perspectiva

cavallera.
13. Resolució de problemes de veritables magnituds i d’abatiments en

perspectiva cavallera.
14. Representació i traçat de figures planes i sòlids geomètrics en perspec-

tiva cavallera.
15. Representació de seccions planes de sòlids geomètrics i d’interseccions

d’aquest amb rectes en perspectiva cavallera.
16. Representació d’ombres de figures planes i de cossos geomètrics en

perspectiva cavallera.
17. Traçat de perspectives axonomètriques obliqües de volums en general

partint de les vistes fonamentals i viceversa.
18. Resolució de problemes en els diferents sistemes axonomètrics

ortogonals i oblics.
19. Utilització del lèxic i la simbologia en el sistema axonomètric i la

perspectiva cavallera.
20. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

axonomètrics.
21. Correcció en la realització dels traçats axonomètrics.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància dels sistemes axonomètrics de

representació.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia dels sistemes axonomètrics.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

axonomètric.
4. Costum d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb el sistema axonomètric.
5. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

9. Sistema cònic

Conceptes
1. Sistema cònic: fonaments i elements del sistema.
2. Punt, recta, pla: projeccions i posicions particulars.
3. Interseccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Mètodes: abatiments.

6. Coordenades perspectives d’un punt: escales. Punts de mesura. Punts de
concurs. Punts mètrics o mediadors. Línies d’escales.

7. Figures planes: representació.
8. Cossos geomètrics: figures polièdriques i superfícies radiades i de

revolució. Intersecció amb rectes i plans. Seccions.
9. Perspectiva cònica: perspectiva frontal, perspectiva cònica lineal o

obliqua.
10. Pas del sistema dièdric al sistema cònic: tria de dades: altura del punt

de vista, eix visual, angle òptic, pla del quadre, col·locació de dades i punts de
fuga principals.

11. Mètodes perspectius: mètode directe o de les traces dels raigs projectants,
mètode de les coordenades, mètode dels punts mètrics o mediadors, mètode de
l’abatiment, mètode de les pautes, mètode de les prolongacions.

12. Volums. Ombres. Perspectiva d’interiors i exteriors.

Procediments
1. Realització de traçats de formes planes, cossos i espais, en perspectiva

cònica frontal i obliqua, a partir de representacions dièdriques.
2. Representació i traçat dels elements del sistema cònic.
3. Interpretació correcta de les indicacions respecte del punt de vista i els

plans del quadre i geometral.
4. Representació i posicions del punt, de la recta i del pla.
5. Execució d’interseccions entre plans i entre recta i pla.
6. Aplicació del paral·lelisme i perpendicularitat entre rectes, entre plans

i entre recta i pla.
7. Relació de la perspectiva cònica amb l’homologia en l’abatiment del pla

geometral.
8. Representació i traçat dels punts mètrics de la recta segons la seva

posició.
9. Tria i aplicació de dades: altura del punt de vista, eix visual, angle òptic,

pla del quadre i punts de fuga.
10. Aplicació dels fonaments teòrics de la perspectiva cònica central i

obliqua.
11. Identificació i aplicació dels mètodes operatius del sistema cònic a

partir de representacions dièdriques.
12. Representació dels mètodes perspectius: de les traces, de les coordenades,

dels punts mètrics, de l’abatiment, de les pautes i de les prolongacions.
13. Realització de les ombres de figures planes i cossos i volums en

perspectiva cònica.
14. Realització de perspectives d’interiors i d’exteriors.
15. Resolució de problemes del sistema cònic i de perspectiva cònica.
16. Determinació de les projeccions en sistema cònic i en perspectiva

cònica.
17. Coneixement i utilització del lèxic i la simbologia en les perspectives

còniques.
18. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

en perspectiva cònica.
19. Correcció en la realització dels traçats en perspectiva cònica.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les perspectives còniques.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia de les perspectives còniques.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent a les perspectives

còniques.
4. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb les perspectives còniques.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

10. Normalització

Conceptes
1. Normes: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.

Procediments
1. Aplicacions de la normalització al dibuix industrial i al dibuix

d’arquitectura i construcció.
2. Aplicació de formats, línies, retolació i escales normalitzats en la

realització de traçats gràfics.
3. Realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció

normalitzats.
4. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la normalització.
5. Localització de la informació adequada aplicada a la normalització en

la realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de la normalització.
2. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO.
3. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en els traçats gràfics

realitzats.
4. Valoració del lèxic i de la simbologia de la normalització.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de treballs gràfics normalitzats.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.
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11. Vistes i croquisació

Conceptes
1. Principis de representació: vistes segons la norma UNE 1032. Talls i

seccions. Aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i construcció.
2. Croquisació: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.

Procediments
1. Coneixement dels sistemes de situació.
2. Determinació i tria de les vistes.
3. Aplicació de la norma UNE 1032 per a la realització de vistes.
4. Aplicacions de les vistes al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.
5. Utilització de convencionalismes i simplificacions en la representació

de diverses formes.
6. Execució de talls i seccions aplicant les normes UNE.
7. Anàlisi i aplicació dels processos d’un tall, ratllats i tipus i determinació

de les seccions, dels tipus i casos particulars i d’interseccions reals i fictícies.
8. Interpretació correcta dels croquis i procés per a la seva elaboració.
9. Aplicacions i realització de croquis en dibuixos industrials i en dibuixos

arquitectònics i de construcció normalitzats.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les vistes i la croquisació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta del sistema de vistes i la croquisació i de

les normes UNE i ISO en els talls i les seccions en la realització de dibuixos
industrials i arquitectònics i de construcció.

4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en les vistes, les
seccions i els talls i els croquis realitzats en la realització de dibuixos industrials
i arquitectònics i de construcció.

5. Valoració del lèxic i de la simbologia de les vistes i la croquisació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb les vistes i la croquisació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

12. Acotació

Conceptes
1. Acotació i simplificació: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix

d’arquitectura i construcció.

Procediments
1. Aplicació de les normes UNE i ISO referents a l’acotació i la simplificació

en la realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció.
2. Realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció

acotats.
3. Determinació dels elements de l’acotació, disposició de cotes i símbols

d’acotació en la realització de dibuixos industrials, arquitectònics i de construcció.
4. Interpretació i utilització correcta de la simbologia.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de l’acotació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes d’acotació en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO en l’acotació i

la simplificació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes de l’acotació en els

dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció realitzats.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de l’acotació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb l’acotació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

Dibuix tècnic I

En acabar el curs l’alumne/a, ha de ser capaç de:

1. Identificar, descriure i representar a mà alçada, formes i estructures
geomètriques senzilles a partir d’uns referents, ja siguin reals o imaginats,
mitjançant vistes o perspectives. (Bloc 8, P8, P15; bloc 9, P2; bloc 11, P4, P6)

2. Representar formes pròpies de la geometria mètrica, inclosos els traçats
fonamentals i de polígons, i fer servir les relacions i transformacions geomètriques
necessàries per a un correcte desenvolupament del dibuix. (Bloc 1, C1, C2, C3,
C4, C5; bloc 2, C1, C2, C3; bloc 3, C1, C2)

3. Dissenyar objectes d’ús comú i no excessivament complexos, en els
quals intervenguin problemes de tangències. (Bloc 4, P6, A1)

4. Traçar corbes tècniques i còniques a partir de la seva definició. (Bloc 5,
P1, P3)

5. Utilitzar el sistema dièdric per representar figures planes i les relacions
més usuals entre els elements bàsics. (Bloc 7, P5, P6, P7, P8)

6. Representar la perspectiva isomètrica i cavallera de sòlids senzills,

prenent-ne com a referència les vistes fonamentals i viceversa. (Bloc 8, P8, P15)
7. Representar gràficament formes planes i volums senzills en perspectiva

cònica frontal i obliqua, a partir de la seva definició i el traçat dels seus elements
fonamentals, per tal d’obtenir determinades vistes. (Bloc 9, P2)

8. Valorar les possibilitats que ofereix el dibuix tècnic i entendre’l com un
recurs bàsic per a la creació de formes noves, essencials per a la millora del nostre
entorn. (Bloc 1, A2; bloc 6, A1, A2, A3; bloc 7, A1; bloc 8, A1; bloc 9, A1; bloc
10, A1; bloc 11, A1; bloc 12, A1)

9. Realitzar dibuixos tècnics a distinta escala, utilitzant les escales
normalitzades i traçant escales gràfiques, i aplicar aquestes a la lectura i
interpretació de les mides reals sobre plànols ja dibuixats. (Bloc 8, P2, P10; bloc
10, P10; bloc 11, P4)

10. Obtenir la representació de peces i elements senzills a partir de les vistes
i valorar la correcta aplicació de les normes pel que fa a croquisació, escales i
acotació. (Bloc 11, P4, P6, A3; bloc 10, P10; bloc 12, P4, A3)

11. Aplicar correctament la normalització en l’elaboració i la presentació
final de propostes, quant a format, línies i retolació. (Bloc 10, C1, P3, P4, P8, P9,
A2)

12. Seleccionar els instruments i les tècniques gràfiques adients a la
proposta de treball i realitzar els traçats amb precisió, pulcritud i convenient grau
d’acabat. (Bloc 1, P1, P5, A4, A5; bloc 2, P8, A5, A6, A7; bloc 3, P13, A6, A7,
A8; bloc 4, A6, A7; bloc 5, P8, A5, A6; bloc 7, P11, A5, A6; bloc 8, P19, A4, A6;
bloc 9, P5, A5, A6; bloc 10, A5, A6; bloc 11, A6, A7; bloc 12, A6, A7)

13. Utilitzar amb precisió i rigor la terminologia i notació específica del
dibuix tècnic. (Bloc 1, A3; bloc 2, P5, A2; bloc 3, P10, A3; bloc 4, P7, A3; bloc
5, P6, A2; bloc 6, P3, A4; bloc 7, P9, A2; bloc 8, P17, A2; bloc 9, P3, A2; bloc
10, P11, A4; bloc 11, P7, A5; bloc 12, P5, A5)

DIBUIX TÈCNIC II

En acabar el curs l’alumne/a, ha de ser capaç de:

1. Identificar, descriure i representar a mà alçada, formes i estructures
geomètriques a partir d’uns referents, ja siguin reals o imaginats, mitjançant
vistes o perspectives. (Bloc 8, P6, P14; bloc 9, P1, P14; bloc 11, P9)

2. Representar formes pròpies de la geometria mètrica, inclosos els traçats
fonamentals i de polígons, i fer servir les relacions i transformacions geomètriques
necessàries per a un correcte desenvolupament del dibuix. (Bloc 1, C1, C2, C3,
P4; bloc 2, C1, C2, C3, P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8; bloc 3, C1, C2, P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10)

3. Resoldre problemes tècnics de tangència complexos aplicant els conceptes
de potència, homotècia i inversió. (Bloc 4, P1, P2, P3, P4)

4. Resoldre problemes tècnics de corbes còniques en els quals intervengui
la seva definició, les tangències o les interseccions amb una recta i traçar corbes
tècniques a partir de la seva definició. (Bloc 5, C1, C2)

5. Utilitzar el sistema dièdric per representar figures planes, formes
polièdriques i superfícies radiades i de revolució, i treballar problemes de
paral·lelisme, perpendicularitat, interseccions, distàncies, angles i veritables
magnituds, i seccions planes, desenvolupaments i interseccions amb rectes en els
cossos, utilitzant les aplicacions pròpies i els mètodes de la geometria descrip-
tiva. (Bloc 7, P1, P2, P3, P4, P6, P7)

6. Utilitzar el sistema dièdric directe per representar figures planes, formes
polièdriques i superfícies radiades, valorant els avantatges que el sistema
presenta en la resolució de problemes respecte al sistema tradicional. (Bloc 7,
P21, P22, P23, P24, A3)

7. Entendre els fonaments i dominar les aplicacions i els mètodes del
sistema axonomètric, i representar la perspectiva axonomètrica ortogonal i
obliqua de formes polièdriques, superfícies radiades i de revolució i de volums
senzills, prenent com a referència les seves vistes o seccions i viceversa. (Bloc
8, P1, P2, P6, P9, P10, P14, A1)

8. Representar gràficament superfícies polièdriques, radiades i de revolució,
volums i espais interiors i exteriors en perspectiva cònica frontal i obliqua, per
aplicació dels diversos mètodes de representació, utilitzant el més adient segons
les característiques de la perspectiva. (Bloc 9, P1, P12, P14, P15)

9. Valorar les possibilitats que ofereix el dibuix tècnic i entendre’l com un
recurs bàsic per a la creació de formes noves, essencials per a la millora del nostre
entorn. (Bloc 1, A2; bloc 6, A1, A2; bloc 7, A1, A2, A3; bloc 8, A1; bloc 9, A1;
bloc 10, A1; bloc 11, A1; bloc 12, A1)

10. Realitzar dibuixos tècnics a distinta escala, utilitzant les escales
normalitzades i traçant escales gràfiques, i aplicar aquestes a la lectura i
interpretació de les mides reals sobre plànols ja dibuixats. (Bloc 8, P3, P6, P9,
P14, P17, bloc 9, P14; bloc 10, P2, P3; bloc 11, P4, P9)

11. Obtenir la representació de peces i elements industrials i d’arquitectura
i construcció a partir de les vistes i valorar la correcta aplicació de les normes pel
que fa a croquisació, escales, vistes, talls i seccions, acotació i simplificació.
(Bloc 10, P1, P2, P3; bloc 11, P3, P4, P5, P6, P9, A3; bloc 12, P1, P2, P3, A3)

12. Aplicar correctament la normalització en l’elaboració i la presentació
final de propostes de dibuix industrial i arquitectònic i de construcció, quant a
format, línies i retolació. (Bloc 10, C1, P1, P2, P3, A2)

13. Seleccionar els instruments i les tècniques gràfiques adients a la
proposta de treball i realitzar els traçats amb precisió, pulcritud i convenient grau
d’acabat. (Bloc 1, P4, P8, A4, A5; bloc 2, P12, P13, A5, A6, A7; bloc 3, P12, P17,
A6, A7, A8; bloc 4, P6, P7, A6, A7; bloc 5, P13, A5, A6; bloc 7, P27, P29, A7,
A8; bloc 8, P21, A4, A6; bloc 9, P19, A5, A6; bloc 10, A5, A6; bloc 11, A6, A7;
bloc 12, A6, A7)
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14. Utilitzar amb precisió i rigor la terminologia i notació específica del
dibuix tècnic. (Bloc 1, P5, A3; bloc 2, P9, A2; bloc 3, P13, A3; bloc 4, P5, A2;
bloc 5, P11, A2; bloc 6, P4, A3; bloc 7, P26, A4; bloc 8, P19, A2; bloc 9, P17,
A2; bloc 10, P4, A4; bloc 11, A5; bloc 12, P4, A5)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

- Per a l’ensenyament/aprenentatge

L’eficàcia dels mètodes d’ensenyament, per part del professorat, i
d’aprenentatge, per part de l’alumnat, depèn la majoria de vegades dels criteris
didàctics establerts pels diferents equips de professorat dels centres a través de
les seves respectives programacions. Aquest nivell de concreció és molt important,
ja que permet preveure, entre d’altres, quins són els coneixements previs de
l’alumnat, les característiques del centre, les expectatives laborals o els estudis
que vulguin realitzar.

L’aprenentatge del dibuix tècnic no suposa, simplement, la comprensió
teòrica dels conceptes exposats en els diferents blocs de continguts, sinó també
adquirir una sèrie de capacitats i habilitats que s’estenen dins aspectes de
continguts que hem de tenir ben presents: les actituds (entenent aquestes com la
percepció i l’enfocament amb què els alumnes valoren l’aprenentatge); i els
procediments (com materialitzen tot aquest saber en l’aplicació i l’execució
pràctica dels treballs). Només tenint en compte aquesta integració dels tres tipus
de continguts podrem obtenir dels alumnes un rendiment prou complet i amb
garanties en el procés d’aprenentatge.

- Orientacions sobre la selecció, organització i seqüenciació dels objectius
i dels continguts per a cada curs

L’estructura dels dos cursos, tal com s’ha exposat a la introducció, permet
desenvolupar els continguts de forma paral·lela en ambdós, tot augmentant-ne,
però, el nivell de complexitat i aprofundiment a segon.

La matèria de dibuix tècnic es dóna en tres modalitats de batxillerat, fet que
admetrà variacions en l’orientació que en cada cas es faci de l’assignatura per a
l’assoliment dels objectius. Aquesta orientació haurà de tenir, per tant, la seva
incidència sobre l’enfocament dels criteris d’avaluació, la valoració dels continguts
i, els tipus d’exercicis pràctics que es facin.

Quant a l’exposició i el desenvolupament dels continguts es proposa
començar per la geometria mètrica, continuar per la geometria descriptiva, i
finalitzar en la normalització, per aquest ordre, tot i que són possibles altres
plantejaments. En l’apartat de geometria descriptiva l’ordre d’exposició dels
blocs sol variar de manera freqüent. La seqüència que proposa el present
currículum (i també la majoria de llibres de text) és la de començar pel sistema
dièdric, continuar amb el sistema axonomètric i acabar fent el sistema cònic.
L’elecció del sistema dièdric com a primer referent es deu principalment a la seva
funció racionalitzadora de l’anàlisi de les relacions entre els distints elements
geomètrics.

La incorporació a segon curs del sistema dièdric directe obeeix a la
necessitat d’adaptar els continguts a les exigències que ens marca l’entorn
acadèmic dels alumnes i a la possibilitat d’adquirir major riquesa en la percepció
de l’espai a través de nous plantejaments. Convé que el sistema dièdric directe
s’exposi juntament amb el sistema dièdric tradicional de manera que la comprensió
dels conceptes i els procediments es recolzin un en l’altre i permetin a l’alumne/
a assimilar-los millor.

- Mesures per facilitar l’aprenentatge significatiu de l’alumnat així com la
seva participació

L’assignatura té un contingut estructural molt marcat, tant en conjunt, en
els apartats de continguts, com en cada un dels blocs. Per aquesta raó, convé
assegurar-se que l’alumnat hagi adquirit un domini suficient dels continguts
bàsics, ja que aquestes capacitats prèvies conformen els fonaments dels
aprenentatges dels nous continguts. Els diferents nivells en el procés d’aprenentatge
se sostenen un sobre l’altre, de tal manera que per aconseguir entendre unes coses
es fa necessari haver entès les anteriors. Això obliga a tenir molt d’esment a l’hora
d’ordenar de forma escalonada i lògica aquests continguts.

És necessari, també, calibrar el nivell de complexitat dels temes que estam
tractant per adaptar-nos al ritme d’aprenentatge del grup. Hi ha continguts més
densos que uns altres, els quals fan necessaris, moltes vegades, plantejaments
metodològics distints. Passar de manera molt brusca d’un exercici fàcil a un
d’excessivament complex pot fer que el grup amb el qual treballam es desorienti
fàcilment. És, per tant, molt important tenir en compte que per aconseguir la
construcció d’aprenentatges significatius hem de partir sempre dels coneixements
previs de l’alumne/a, ja que la capacitat de comprensió no depèn principalment
de la quantitat d’informació que reben, sinó, sobretot, de la manera com
s’estructuren aquests coneixements.

El tipus d’exposició que ha de fer el professorat hauria d’anar sempre
d’acord amb les característiques dels continguts; no és el mateix utilitzar un
mètode d’anàlisi a partir d’una solució suposada (per exemple, alguns casos de
tangències) que fer una explicació més lineal, explicant tota la seqüència de
passes necessàries per arribar a la solució.

Totes les representacions gràfiques que el professor presenti han de ser
clares i cal que exemplifiquin amb exactitud i sense ambigüitats el que es vol dir
en cada moment.

És també convenient ensenyar a l’alumne/a a resoldre un mateix problema

utilitzant distints mètodes. Per exemple, si la finalitat de l’exercici és trobar la
secció d’una piràmide amb un pla inclinat en sistema dièdric, ho pot fer per:
intersecció de plans i rectes, intersecció de plans, per canvi de pla o per
homologies. D’aquesta manera podrà veure els avantatges i els inconvenients de
cada un dels camins seguits, i s’adonarà de les complicacions i les pèrdues de
temps que pot suposar prendre solucions que no siguin idònies.

El professorat, per assegurar el procés d’aprenentatge, ha de disposar de
mecanismes reguladors, com exercicis de classe, treballs a casa, seguiment de
l’atenció de l’alumne, etc., que permetin detectar qualsevol problema de
comprensió en el mateix moment de presentar-se, així com també proposar
activitats alternatives i diferents metodologies de treball per solucionar aquestes
dificultats.

Cal orientar l’alumne/a sobre les normes i tècniques a seguir en cada treball
i sobre les dificultats que poden trobar en les distintes feines; així podrem
avançar-nos a errors innecessaris. Aquestes orientacions –i sempre que l’exercici
o el treball ho permetin– han de deixar un marge de llibertat que doni a l’alumne
un nivell acceptable d’autosuficiència i creativitat.

En alguns casos pot ser convenient plantejar propostes de treball en grup.
Aquesta estratègia, a més de permetre la interrelació de l’alumnat, ajuda l’alumne
a valorar el treball dels altres, a ser més exigent amb el seu propi treball i la majoria
de vegades possibilita que aquells alumnes que tenguin més dificultats s’involucrin
més en l’assoliment dels objectius.

Completar la feina feta a classe amb exercicis per realitzar a casa és una
manera bastant eficaç per aconseguir que l’alumne repassi els continguts que
s’expliquen diàriament de manera continuada. Convé disposar d’una gran
varietat d’exercicis amb diferents graus de dificultat per atendre millor les
necessitats individuals. Hem de possibilitar abordar un contingut a través de
diferents activitats i exercicis, de la mateixa manera que un objectiu pot ser tractat
a través de diferents continguts.

Hem de tenir present que tendrem continguts comuns amb altres assignatures
(com pot ser el cas de les matemàtiques) i que podem aprofitar els distints
enfocaments per fer veure als nostres alumnes com tota una sèrie de continguts
obeeixen a una lògica determinada i que es poden treballar problemes semblants.
Sempre deixant clar que el dibuix tècnic té un llenguatge propi i que, per tant,
moltes vegades utilitzarà camins distints.

- Orientacions per atendre la diversitat

Els alumnes tenen ritmes d’aprenentatge diferents, i la motivació i la
implicació de cada un en el seu procés d’aprenentatge obeeix a factors molt
diversos. Davant el fet que moltes vegades hi ha una clara diferència entre allò
que els alumnes volen fer, allò que poden fer, i allò que han de fer, hem de saber
configurar plantejaments pedagògics diversos i metodologies específiques que
permetin al major nombre possible d’alumnes arribar als objectius desitjats.

- Suggeriments sobre materials didàctics i curriculars i la seva utilització
més adient per treballar en equip per part de l’alumnat

El guix i la pissarra no són sempre els instruments més adequats per exposar
determinats continguts i quasi sempre les explicacions fetes amb aquests mitjans
solen allargar-se en excés a causa del temps que invertim a realitzar els dibuixos
durant les classes. Per aquest motiu, quan la complexitat i necessitat de precisió
de l’exercici ho aconselli, podem trobar en el retroprojector una alternativa que
permeti il·lustrar de manera clara i ràpida els dibuixos. La projecció de
transparències o opacs es pot fer sobre una pissarra blanca i les indicacions o els
afegits es poden realitzar amb retoladors sobre la mateixa pissarra.

Per a l’elaboració de projectes, treballs en grup i feines fora de l’aula, és
convenient disposar també de materials audiovisuals i de caire tècnic més
especialitzat que facilitin les tasques de recollida d’informació, documentació,
medició, etc. Els centres solen disposar d’alguns d’aquests instruments (vídeos,
ordinador amb programes de CAD, projector de diapositives, impressores en
color, càmeres fotogràfiques i digitals, etc.). D’altres poden ser dotació material
del departament (tecnígrafs, peus de rei, escalímetres, plantilles, etc.).

El dibuix assistit per ordinador és, avui en dia, una eina imprescindible i
generalitzada dins l’àmbit del món laboral i universitari, pot ser molt interessant,
per tant, que l’alumnat conegui l’estructura d’un programa de CAD.

Cal disposar d’una biblioteca d’aula on l’alumne pugui consultar diferents
plantejaments en l’exposició dels continguts o simplement per ampliar
coneixements. Aquests llibres poden ser un referent per a l’alumnat, que li
permetria contrastar els seus apunts amb els que s’han explicat o fet a la classe.

- Per a l’avaluació

Hem d’entendre el procés d’avaluació com un conjunt d’accions que van
més enllà de l’examen o la prova avaluativa. El concepte d’avaluació es
considera com una de les actuacions més importants en l’acció educativa i cal
entendre’l com un procés paral·lel al d’ensenyament-aprenentatge; no és, per
tant, un fet terminal ni puntual a realitzar després d’acabar un tema determinat
per veure què n’ha après l’alumne.

És molt important explicar als alumnes a l’inici de curs com, quan, i amb
quins criteris els avaluarem, quins objectius volem que assoleixin al llarg del
curs; i també, per descomptat, quins són els continguts, com els treballarem i com
els aplicarem. Donar aquesta informació pot resultar bastant efectiu a l’hora
d’eliminar situacions que poden resultar desagradables i produir a l’alumne
situacions de sorpresa i desànim.
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Hem de considerar matèria avaluable qualsevol activitat duita a terme dins
l’àmbit de l’assignatura que ens pugui donar informació sobre el procés formatiu
de l’alumne/a. Les més usuals a la nostra assignatura solen ser les proves
objectives i els exercicis de classe, ja siguin en forma de treball individual o
projecte en grup, si bé no hem de descartar altres possibilitats com treballs fets
a casa o activitats realitzades fora del centre lligades als continguts de l’assignatura.

- Orientacions sobre l’avaluació inicial, formativa i sumativa del procés
d’aprenentatge

Convé iniciar el procés avaluatiu amb la recollida d’informació. Per part
del professor serà necessari avaluar el punt de partida en què es troba l’alumnat
(avaluació inicial). Aquesta avaluació es pot realitzar per exemple amb proves
tipus test per avaluar els coneixements conceptuals de l’alumne o bé amb
exercicis concrets on es posin de manifest els coneixements de caire més gràfic
assolits a partir dels continguts vists a l’etapa de secundària obligatòria.

Aquesta avaluació inicial serà especialment necessària a primer de
batxillerat, on ens podrem trobar amb una diversitat considerable; per aquesta raó
cal orientar el procés avaluatiu en obtenir informació que ens permeti prendre
decisions, tant a nivell individual com per grups. Aquestes decisions han
d’incloure preveure metodologies de treball concretes per anivellar aquestes
desigualtats i per controlar els diferents ritmes d’aprenentatge que segurament
ens trobarem.

Una vegada feta l’avaluació inicial, hem de continuar observant els
progressos i els canvis. Reconduir intencions, concretar resultats i adequar les
activitats a les necessitats detectades. D’aquesta manera serem capaços de fer
avaluacions efectives, no tan sols per tenir resultats quantificables que es
reflecteixin en una nota determinada, sinó sobretot per mantenir aquesta
“autoalimentació” entre avaluació i procés d’aprenentatge. Els instruments per
a aquest tipus d’avaluació (avaluació formativa) poden ser molt variats; inclouen
des de la valoració de totes les activitats duites a terme dins la classe, fins a
l’observació de les activitats de l’alumne envers el treball en grup o simplement
amb el seu propi treball.

Quan el professorat ho consideri convenient, en acabar un tema, un bloc de
continguts, o un conjunt de continguts determinats, realitzarà una avaluació
específica que ens doni informació sobre les capacitats i els objectius assolits per
l’alumne (avaluació sumativa). Aquesta avaluació es realitza generalment a
través de proves objectives, com ho pot ser l’examen que tots coneixem.

- Orientacions sobre les tècniques i els instruments d’avaluació de l’alumnat

Sempre hem de tenir especial esment per detectar les mancances dels
alumnes, ja que això serà imprescindible per poder superar-les i col·locar
l’alumne en disposició de poder assimilar els continguts nous que sortiran.

El fet que l’alumnat conegui quins són els objectius que volem que
assoleixi i de quina manera pretenem nosaltres que els aconsegueixi farà més
possible que s’involucri de manera més activa en el procés d’avaluació i que sigui
més conscient de les seves mancances i de les seves aptituds. Es tracta en
definitiva de fer que se senti més responsable del seu procés d’aprenentatge.

Cal recordar que especialment en la nostra assignatura és importantíssim
avaluar de manera rigorosa els continguts actitudinals i sobretot els procedimentals.
Aspectes com la utilització correcta dels estris de dibuix, l’ús correcte del lèxic
específic de l’assignatura o, simplement, l’hàbit de treballar amb pulcritud, ordre
i precisió, són continguts avaluables al llarg de tot el curs, però no amb proves
específiques.

La durada dels exàmens ha de ser coherent amb la quantitat de temps
necessari per fer els exercicis, d’igual manera que el nivell de dificultat ha de ser
conseqüent amb el que s’ha fet a classe.

És molt important que el registre que es faci de les dades de cada alumne
a les fulles de seguiment sigui clar, objectiu i concret, per evitar qualsevol
inexactitud en l’avaluació.

VOLUM

INTRODUCCIÓ

La matèria de volum no es limita tan sols a estudiar el volum des d’un punt
de vista objectual, sinó que l’estudia com un element més de la realitat
tridimensional, sent aquesta la vertadera protagonista de l’assignatura. El concepte
tradicional del volum en escultura, que feia protagonista la massa en contraposició
de l’aire i de la llum que l’envoltaven, l’hem d’ampliar obrint pas als nous
materials, les noves tècniques i sobretot a l’evolució permanent de les idees de
l’escultura del segle XX i contemporània, que conceben l’espai tridimensional
no com a fons passiu, sinó com a protagonista actiu de l’escultura.

En el marc del batxillerat artístic, la matèria de volum pretén desenvolupar
en l’alumnat capacitats referents a la percepció i la manipulació de la realitat
tridimensional, contribuint a l’enteniment de la relació de l’ésser humà amb el
seu entorn. També ha de contribuir a exercitar mecanismes de percepció visuals,
tàctils i motrius, estimulant, per tant, les capacitats comunicatives i expressives.

L’assignatura de volum ha de dotar l’alumnat dels coneixements bàsics
morfològics i sintàctics propis del llenguatge plàstic tridimensional, ha d’ensenyar
les tècniques bàsiques de treball a través de les quals articuli i canalitzi
adequadament el seu potencial expressiu, ensenyant, també, l’ús de les eines, les
matèries i els materials més habituals i els més experimentals de l’escultura.

Per poder canalitzar expressivament totes aquestes experiències i aquests

coneixements, és necessari que l’alumnat conegui i valori també, per una banda,
les metodologies de creació en l’espai, per altra banda, ha de tenir un coneixement
general i una visió global de l’art contemporani i de les manifestacions artístiques
i culturals del seu entorn.

L’assignatura de volum no pot desaprofitar la constant referència i l’ús de
les matèries i els materials, així com les constants referències a la realitat
tridimensional i a l’entorn immediat, per relacionar-lo amb l’educació ambiental,
que és un dels temes transversals que té una especial relació amb aquesta
assignatura. La degradació del medi ambient, i en especial el de les nostres Illes,
és una qüestió que desperta l’interès personal, temàtic i processual dels artistes
plàstics i en especial dels escultors. Inculcar aquest interès i preocupació per la
protecció del medi ambient i sensibilitzar cap a la millora del nostre entorn és un
tema que ha de ser present en la matèria de volum i en la sensibilitat del
professorat i l’alumnat.

La presència del volum dins el currículum de l’educació secundària
obligatòria es limita, bàsicament i lògicament, als conceptes d’espai, llum i
textures visuals i tàctils, tenint sempre com a referent la representació
bidimensional. També s’estudia la representació del volum a través dels diferents
sistemes de representació “bidimensional una altra vegada”, a saber: el sistema
dièdric, el sistema axonomètric i la perspectiva cònica. Evidentment aquests
coneixements resulten del tot insuficients per enfrontar-se als objectius que es
proposa aquesta assignatura. Són aquests els motius pels quals es creu convenient
començar amb un bloc de contingut que serveixi de transició entre els coneixements
ja adquirits durant l’etapa anterior i els nous plantejaments conceptuals, tècnics
i procedimentals que els objectius de l’assignatura de volum exigiran de
l’alumnat.

L’assignatura de volum és matèria de modalitat obligatòria a primer curs
de batxillerat artístic. L’alumnat de primer de batxillerat és un alumnat, des del
punt de vista psicològic i evolutiu, en plena fase adolescent, el procés
d’ensenyament-aprenentatge ha d’adaptar-se a aquesta etapa evolutiva, potenciant,
dins el marc de l’ensenyament comprensiu, el pensament abstracte, la reflexió i
l’establiment de valoracions de judicis i opinions autònomes i personals. Els
plantejaments conceptuals i procediments de la matèria de volum han de
contribuir, juntament amb la resta d’assignatures, al desenvolupament de processos
autònoms de pensament i estratègies resolutives de problemes. Finalment han de
contribuir també a potenciar les capacitats comunicatives i expressives.

L’assignatura de volum contribueix a la consecució dels objectius i
procediments generals establerts pel currículum del batxillerat, ampliant en
l’alumnat la terminologia referida a l’escultura en general; els noms d’eines,
estris i maquinària de taller, materials i processos tècnics, ja siguin tradicionals
o contemporanis, tant en la llengua catalana com en la castellana, contribuint, per
tant, al seu domini i correcta expressió.

La matèria de volum incideix des del seu àmbit artístic a fomentar l’esperit
d’anàlisi i crítica de les realitats del nostre món contemporani, amb coneixement
dels antecedents i de la complexitat de factors que hi influeixen.

Són explícits els objectius d’aquesta assignatura que es proposen
desenvolupar actituds encaminades a aconseguir de l’alumnat la consolidació
d’un grau de maduresa, d’autonomia i responsabilitat, contribuint per tant, a
formar persones solidàries i compromeses amb el seu entorn natural i social.

Finalment, però no en darrer lloc, l’assignatura de volum està planificada
per contribuir al desenvolupament de la sensibilitat artística, conscient de la
incidència que aquest fet tendrà sobre la formació i l’enriquiment cultural
personal i social.

En síntesi, l’assignatura de volum, ha d’ensenyar, des de la seva vessant
d’experimentació de l’espai tridimensional, els coneixements bàsics del llenguatge
escultòric, les seves tècniques de treball i els seus processos creatius, contribuint
així amb la resta d’assignatures del batxillerat artístic a una formació artística
elemental que possibiliti futures decisions acadèmiques i professionals i
col·laborant, en qualsevol cas, a la formació humanística i cultural de l’alumnat.

OBJECTIUS GENERALS

1. Adequar les experiències i els coneixements del llenguatge bidimensional
per aproximar-se al fenomen tridimensional, ja sigui producte del mitjà natural
o de l’activitat humana, artística o industrial.

2. Conèixer i emprar els elements formals i constructius bàsics del
llenguatge tridimensional, a fi de poder articular-los en missatges artístics de
manera comprensible i coherent.

3. Aplicar les capacitats d’anàlisi, observació, valoració i síntesi en obres
escultòriques per desenvolupar projectes i treballs amb un raonament lògic i una
metodologia apropiada.

4. Reflexionar sobre les manifestacions artístiques tridimensionals; pròpies
o procedents de l’entorn cultural i social, com també de la història de l’art,
establint valoracions i opinions autònomes i sense prejudicis.

5. Aplicar diferents solucions formals adequades a les necessitats funcionals
i a les intencions comunicatives dels diferents objectes o espais tridimensionals
a projectar.

6. Apreciar i reconèixer l’enriquiment cultural i social que suposen les
manifestacions plàstiques tridimensionals, especialment les del patrimoni artístic
proper.

7. Harmonitzar tots els coneixements teoricopràctics amb la capacitat
d’emetre valoracions constructives i autocrítiques amb un sentit estètic.

8. Desenvolupar l’esperit solidari i participatiu, tant en les feines de
manteniment de l’aula taller, eines, màquines i materials com en la realització
d’exercicis de grup.
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CONTINGUTS

GÈNESI DEL VOLUM A PARTIR D’UNA ESTRUCTURA
BIDIMENSIONAL

1. Aproximació al fenomen tridimensional.

Conceptes
1. La percepció visual, tàctil i motriu.
2. Trànsit a la tridimensionalitat: punt, línia i pla.
3. Equivalències entre figura/fons i forma/espai.
4. Natura/cultura: paisatge, ésser humà i objectes.

Procediments
1. Realització d’obres tridimensionals partint d’elements bidimensionals.
2. Experimentació amb diferents materials de la seva capacitat i expressivitat

per passar de les dues a les tres dimensions.
3. Realització de diferents tipus de relleus.
4. Experimentació del volum partint d’elements geomètrics i naturals.

Actituds
1. Curiositat per percebre i experimentar les formes i els espais utilitzant

els sentits del tacte i visual.
2. Actitud oberta cap a les formes d’expressió tridimensionals.
3. Iniciativa a l’hora d’experimentar amb nous materials.
4. Apreciació dels valors estètics procedents de l’entorn natural, social i

cultural.

EL VOLUM EXEMPT

2. Estudi morfològic.

Conceptes
1. Les formes obertes i tancades.
2. El buit i el ple.
3. Formes còncaves i convexes.
4. Modulació de l’espai i seriació d’elements.
5. Valors lumínics, texturals i policroms.
6. Massa, gravetat i densitat.
7. Equilibri, proporció i escala.
8. Composicions fixes i mòbils.

Procediments
1. Exploració amb les formes obertes i tancades.
2. Utilització dels espais buits i els plens en la creació de volums.
3. Utilització de les formes còncaves i convexes.
4. Aplicació volumètrica de la repetició per modulació, seqüenciació o

seriació.
5. Experimentació i ús de textures, valors lumínics i policromies.
6. Aprofitament dels efectes que massa, gravetat i densitat tenen sobre els

volums.
7. Planificacions de volums tridimensionals amb un estudi del seu equilibri,

proporció i escala.
8. Construcció de composicions fixes i mòbils.

Actituds
1. Rigor en l’estudi dels elements formals.
2. Maneig dels elements formals amb coherència i efectivitat.
3. Reconeixement dels elements formals i de les seves possibilitats

expressives.

3. Estudi constructiu.

Conceptes
1. Tècniques subtractives de talla i de desbast.
2. Tècniques additives de modelat.
3. Tècniques reproductives. Els motlles.
4. Tècniques de treball amb metalls i soldadura.
5. Tècniques constructives estructurals.
6. Les eines i els materials.

Procediments
1. Utilització de les tècniques subtractives de talla i de desbast.
2. Utilització de les tècniques additives de modelat.
3. Utilització de les tècniques de reproducció de formes tridimensionals.

Els motlles.
4. Utilització de les tècniques de treball amb metalls i soldadura.
5. Construcció i ús d’estructures i armadures de volums tridimensionals.
6. Maneig d’eines i materials

Actituds
1. Disposició oberta cap al coneixement i la utilització de les diferents

tècniques constructives del volum exempt.
2. Seguiment de les normes de seguretat en el maneig d’eines, productes

i petita maquinària.
3. Solidaritat amb els companys, col·laborant amb ells sempre que sigui

necessari.
4. Cura de les eines i els materials, tant propis com dels companys o

comuns.
5. Netedat i ordre tant de l’aula de volum com de tot el seu contingut.

METODOLOGIES DE CREACIÓ EN L’ESPAI

4. Metodologies de creació en l’espai.

Conceptes
1. El projecte en l’espai i la projectació de la forma tridimensional.
2. El procés en la creació plàstica tridimensional.
3. L’actuació directa sobre la matèria i en l’espai.
4. La intervenció de l’atzar en el procés de creació.
5. El joc com a estratègia creativa.

Procediments
1. Documentació i plantejament dels problemes volumètrics.
2. Ús dels apunts, esbossos i estudis aplicats als projectes i als processos

plàstics tridimensionals.
3. Les maquetes, assaig de les idees a l’espai.
4. Sensibilització a través del diàleg i del joc amb les matèries i els

materials.
5. Aprofitament de l’atzar en el procés creatiu.

Actituds
1. Interès per assimilar una metodologia processual.
2. Valoració de la importància del procés en la realització de projectes

tridimensionals.
3. Acceptació de la intervenció de l’atzar en el procés creatiu.
4. Actitud oberta cap al diàleg i el joc amb les matèries i els materials.

EXPRESSIVITAT DE LES FORMES I DE L’ESPAI TRIDIMENSIONAL

Expressivitat de les formes i de l’espai tridimensional.

Conceptes
1. La representació icònica. Diferents graus d’iconicitat: figuració,

simbolisme i abstracció.
2. El context social i cultural de les obres artístiques. Escultura del segle XX

i contemporània.
3. Forma i funció dels objectes tridimensionals.
4. La intencionalitat expressiva.

Procediments
1. Pràctica i reconeixement dels diferents graus d’iconicitat.
2. Sensibilització cap als diferents codis expressius de l’escultura del segle

XX i contemporània.
3. Interpretació correcta de les obres escultòriques dins el seu context social

i cultural.
4. Identificació de la relació forma/funció en les produccions pròpies i els

objectes de l’entorn.
5. Adequació entre les intencions expressives i el seu resultat, una vegada

acabada l’obra.

Actituds
1. Reconeixement i ús dels diferents graus d’iconicitat a les representacions

tridimensionals.
2. Actitud autocrítica a l’hora de comparar les intencions expressives amb

el resultat de les produccions pròpies.
3. Interès per conèixer els diferents contextos socials i culturals de les obres

artístiques tridimensionals, especialment l’escultura del segle XX i contemporània.
4. Respecte i esperit crític cap a qualsevol manifestació artística.
5. Apreciació dels objectes i espais volumètrics, identificant-ne les relacions

funcionals, formals i contextuals.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Percebre i identificar la tridimensionalitat, realitzant obres volumètriques
i experimentant amb els seus elements formals bàsics. (Bloc 1, C 1, 2, 3, P 1, 2,
3, A 1, 2)

2. Elaborar composicions volumètriques, explorant la capacitat expressiva
i estètica de referents procedents de la geometria i de l’entorn natural. (Bloc 1,
C 4, P 4, A 3, 4)

3. Reconèixer i aplicar amb coherència i efectivitat els valors expressius de
les formes oposades: còncaves i convexes, fixes i mòbils, obertes i tancades i
plenes i buides. (Bloc 2, C 1, 2, 3, P 1, A 1, 2, 3)

4. Dissenyar i construir mòduls tridimensionals, utilitzant l’equilibri, la
proporció i l’escala per estructurar l’espai de manera lògica i rítmica. (Bloc 2, C
7, P 3, A 1, 2, 3)

5. Experimentar amb la massa la gravetat i la densitat com a elements
inherents als volums i als espais que els envolten. (Bloc 2, C 6, P 5, A 1, 2, 3)

6. Experimentar amb els valors lumínics, texturals i policroms. (Bloc 2, C



BOIB Núm.  104  29-08-2002 14683

5, P 2, A 1, 2, 3)
7. Realitzar obres amb les tècniques subtractives, additives, reproductives,

del metall i constructives. 8. Conèixer i manejar les eines i els materials adients
respectant les normes de seguretat. (Bloc 3, C 1, 2, 3, 4, 5, 6 P 1, 2, 3, 4, 5, 6 A
1, 2)

8. Aplicar metodologies de treball, planificant el procés de creació i
elaborant diverses alternatives a un mateix problema plantejat. (Bloc 4, C 1, 2,
3, P 1, 2, 3, A 1, 2)

9. Conèixer i aplicar les diverses estratègies creatives, acceptant la
intervenció de l’atzar en el procés creatiu. (Bloc 4, C 4, 5, P 4, 5, A 3, 4)

10. Identificar i utilitzar els diferents graus d’iconicitat, coneixent els
processos d’abstracció, esquematització, simbolització i representació de les
formes. (Bloc 5, C 1, 2, 4, P 1, 2, 3, 5, A 1, 3)

11. Identificar la relació entre forma i funció dels objectes tridimensionals
amb una intencionalitat expressiva. (Bloc 5, C 3, 4, P 4, 5, A 5).

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Orientacions per a l’ensenyament-aprenentatge

Fins ara els conceptes i capacitats referits a la tridimensionalitat s’han
tractat dins la matèria d’educació plàstica i visual amb estratègies pròpies de
l’educació secundària obligatòria.

Amb el batxillerat artístic comença una nova etapa, on els alumnes
s’enfrontaran a tècniques i mitjans que, desconeguts o no, han estat tractats d’una
forma superficial o intuïtiva.

La metodologia més adient per dur a terme aquest aprenentatge s’estructura
en tres apartats ben definits:

- Metodologia gradual, ja que comença per la percepció, segueix amb la
racionalització i finalitza amb l’expressió.

- Metodologia concèntrica, ja que hi ha continguts, procediments i actituds
que són comuns a tots els blocs.

- Metodologia oberta i lògica, perquè serà el professorat que d’una forma
lògica seleccionarà la metodologia mes adient a la seva personalitat i a les
condicions de l’aula i de l’alumnat.

Tractament dels continguts transversals

A la nostra matèria l’alumnat no solament aprèn els continguts conceptuals,
procedimentals i actitudinals, sinó que amb aquests mitjans realitzarà construccions
volumètriques relacionades amb el seu entorn natural, humà i artístic.

És aquí on es poden incloure els diferents continguts transversals: educació
ambiental, educació per la pau, educació per la salut, construcció europea, etc.

El punt de partida es donarà a partir d’un fet referent a un tema concret: una
exposició, un escrit, una poesia, una lectura, un moviment artístic, un debat, un
artista, etc.

Orientacions sobre el paper del professorat i de l’alumnat

El professorat no impartirà solament els coneixements, sinó que despertarà
en l’alumnat el desig d’aprendre, proposant-li reptes i creant un clima de
confiança i intercanvi que permetrà desenvolupar-ne la personalitat.

El professorat fomentarà els hàbits de treball amb una metodologia de
procés que permetrà a l’alumnat treballar amb una certa autonomia personal.

Utilitzarà la metodologia més adient a cada situació a fi que l’alumnat
pugui potenciar tot allò de positiu que té.

Mesures per facilitat l’aprenentatge significatiu de l’alumnat, així com la
seva participació

La percepció, l’anàlisi i la realització de configuracions volumètriques
estableix diferents vies d’experimentació dins el procés creatiu i el pensament
divergent.

Així podem establir diferents estratègies motivadores relacionades amb els
diferents aspectes dels quatre blocs de continguts, amb una actitud positiva cap
al procés de treball de l’alumne/a.

- Motivarem l’alumnat, provocant-ne la curiositat cap a la percepció tàctil
i visual, oferint-li tota mena d’elements informatius; imatges, formes i visites a
exposicions, relacionats amb l’espai tridimensional.

- Motivarem l’alumnat cap a la investigació i l’exploració de les tècniques
i els materials per provocar una diversitat de respostes dins un mateix missatge
i així enriquir l’expressivitat dels resultats.

- Motivarem l’alumnat mitjançant les crítiques i l’autocorrecció,
desenvolupant l’autoconfiança i l’hàbit de l’anàlisi i de l’observació.

El criteri d’aquestes estratègies no sempre ha de mantenir la mateixa
intensitat i l’ajuda del professorat serà fonamental per aprofitar els aspectes
positius que es puguin presentar en cada obra.

Orientacions quant a l’organització i la distribució de l’espai

A causa del caràcter pràctic de molts dels continguts i la seva aplicació
funcional, l’aula necessita organitzar-se en diferents espais que facilitin

independència física i flexibilitat segons les necessitats de les tècniques i dels
procediments emprats o de les dimensions de les obres realitzades, tant si són
activitats en petit com en gran grup.

Suggeriments sobre materials didàctics i curriculars i la seva utilització
més adient per al treball en equip de l’alumnat

Al material utilitzat a l’aula i comú a totes les assignatures, hem d’afegir
el material específic de la nostra matèria, com la petita maquinària, les eines i els
materials per a la realització de les diferents tècniques i les múltiples possibilitats
que ens poden aportar les noves tecnologies aplicades a l’escultura.

Orientacions sobre l’avaluació

A causa de la complexitat per valorar objectivament els diferents treballs
i proves, és important que l’alumnat conegui els conceptes que s’han desenvolupat
i els objectius a assolir.

Es valorarà la capacitat d’entendre el llenguatge tridimensional, analitzant
i realitzant treballs, expressant-se dins l’espai volumètric.

Es valorarà tant el procés com el resultat final.

Orientacions sobre les tècniques i els instruments d’avaluació de l’alumnat

Els instruments per avaluar objectivament els conceptes i continguts seran
proves pràctiques i teòriques, individuals o en grup, fetes a classe o a casa.

Hem de tenir en compte que hi ha uns valors i actituds que s’avaluaran
progressivament i en tots els treballs realitzats: interès i iniciativa en les diferents
fases dels processos de treball, sensibilització cap a la realitat tridimensional,
actitud crítica i reflexiva cap al propi treball, col·laboració amb els companys,
constància, esforç, rigor i netedat, valoració del seu procés de planificació del
treball, a fi que l’alumnat sigui responsable del propi aprenentatge.

Amb tots aquests criteris l’alumnat pren part activa en el procés d’avaluació
amb una actitud positiva.

Orientacions sobre la diversitat d’utilització de les tècniques i els instruments
d’avaluació

A la nostra matèria un dels objectius més importants és el desenvolupament
de la capacitat creadora íntimament relacionada amb el tipus de pensament de
cada alumne, ja sigui convergent o divergent. Així la diversitat es pot tractar
considerant aquestes diferències.

També s’han de tenir presents els distints ritmes d’aprenentatge de l’alumnat,
individuals o de grup, perquè tots puguin seguir les proves sense cap dificultat.

L’avaluació es farà a partir de treballs teòrics i pràctics en què l’alumnat
prendrà part activa i participativa, on l’actitud crítica tant del seu treball com el
dels altres, sigui el punt més important del propi procés d’ensenyança/aprenentatge.

Orientacions sobre la freqüència i periodicitat de l’avaluació

A la freqüència de l’avaluació ja planificada pel centre, hem d’afegir les
diferents avaluacions que es fan durant tot aquest període: en finalitzar un
contingut, un bloc o un treball o a través de tot el procés de treball.

Totes aquestes mesures són acumulatives i moltes vegades es repeteixen en
algunes activitats.

Orientacions sobre l’autoavaluació i la coavaluació

Una autoavaluació permetrà a l’alumnat prendre consciència clara de la
seva situació en el desenvolupament general de l’assignatura i valorar des d’una
actitud crítica el propi treball.

La coavaluació resulta molt positiva, ja que treballa un dels objectius i
actituds fonamentals de l’àrea, l’esperit crític, que permet, mitjançant les
correccions, clarificar els conceptes treballats.

Orientacions sobre l’avaluació inicial formativa i sumativa del procés
d’aprenentatge

L’avaluació inicial es realitzarà al començament del curs, es valorarà el
nivell de coneixements, destreses, habilitats i actituds de l’alumnat en particular
i del grup en general per tal de tenir en compte tant el punt de partida per començar
com la diversitat de l’alumnat.

L’avaluació formativa és una avaluació continuada on es valora no
solament la qualificació final, sinó tot el procés d’aprenentatge; d’aquesta
manera estimularà l’alumnat a seguir progressivament.

Els instruments d’avaluació inclouen totes les activitats i els treballs
realitzats a classe.

L’avaluació sumativa es realitzarà una vegada acabada una unitat didàctica
o un tema, tenint en compte els objectius aplicats a la unitat.

S’elaborarà una valoració general del seu desenvolupament.
Aquestes proves seran totalment objectives i l’alumnat haurà de conèixer

perfectament quins són els objectius a assolir, i com i quan es durà a terme aquesta
avaluació.

Com podem veure, volum constitueix una cruïlla natural entre diverses
matèries; per tant, un bon motiu de posada en pràctica del desitjable augment de
relacions interdisciplinàries i el treball en equip per resoldre problemes reals de
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volum que es donen a l’entorn de l’alumnat.
Per això proposam la incorporació en les programacions d’aula d’un treball

de recerca i síntesi, emmarcat dins totes les matèries de modalitat, concebut per
treballar en equip i dissenyat per aplicar els aprenentatges adquirits durant el curs
en les diferents matèries, relacionant-los d’una manera significativa. Aquest
treball, constituït per un conjunt d’activitats estructurades i orientades a resoldre
un problema i una necessitat reals, és una manera diferent i col·lectiva d’aprendre.

IMATGE

INTRODUCCIÓ

Vivim en una societat envoltada d’imatges, gairebé tot el que ens envolta
està condicionat per missatges audiovisuals. Si es fa cas a la màxima que “una
imatge val més que mil paraules”, no seria també interessant saber emprar mil
paraules per poder explicar i analitzar una imatge?

El món de les imatges és gairebé tan antic com l’origen de l’home. Són
imatges aquells primers traços fets amb una branca sobre la terra humida, o els
primers símbols pintats en les parets irregulars d’una cova. Sens dubte la imatge
com a tal ha acompanyat l’ésser humà en el decurs de la seva història, de la seva
cultura al llarg dels segles. No obstant això, el llenguatge de la imatge va acusar
un notable avanç a partir del segle XIX. La revolució industrial per una banda,
la invenció de la fotografia i el cinema per l’altra, ajudaren a constituir una
completa gramàtica del llenguatge visual imprescindible actualment per emetre
i entendre qualsevol missatge audiovisual.

L’assignatura d’imatge està associada a l’evolució que aquest llenguatge
ha anat desenvolupant en la societat actual. A la manera com la influència del
món de la imatge, tant fixa com en moviment, ha condicionat les formes de
comunicació del món contemporani. La missió d’aquesta matèria és la de
capacitar l’alumnat en la utilització de la gramàtica del llenguatge visual, tant en
l’emissió com en la recepció de missatges immersos en el món audiovisual,
mantenint sempre una actitud analítica i crítica.

La presència d’aquesta disciplina en el currículum de batxillerat d’arts és
de quatre hores lectives setmanals, que comparteix juntament amb les assignatures
de dibuix artístic II, fonaments de disseny i tècniques d’expressió graficoplàstiques.
El nexe comú amb aquestes assignatures és l’estudi, la comprensió i el maneig
del llenguatge visual, com també consideracions pràctiques: seguretat en el traç
i bon nivell d’expressió gràfica (dibuix artístic II), procés de tractament i
materialització d’una idea en reposta a una necessitat concreta (fonaments de
disseny) i un coneixement adequat de les tècniques d’expressió gràfiques
(tècniques d’expressió graficoplàstiques). Així mateix continua amb els sabers
adquirits durant el primer curs de batxillerat en les matèries troncals de dibuix
artístic I (comprensió i expressió del caràcter formal i estructural dels objectes
que ens envolten), dibuix tècnic (representació objectiva de la forma) i volum
(percepció i manipulació de la tercera dimensió). És interessant tenir en compte
també el nivell bàsic aportat per l’àrea d’Educació plàstica i visual de l’ESO, on
l’estudi dels elements morfològics del llenguatge plàstic, així com els exercicis
pràctics realitzats al voltant dels diferents mitjans de producció visual, han
constituït un pòsit prou interessant que permet a l’alumne/a no partir de zero
respecte als coneixements bàsics i elements estructurals que defineixen
l’assignatura d’imatge.

Ja ben entrat el nou mil·lenni, qualsevol individu viu en contacte continu
amb missatges visuals. Aquesta contínua interrelació ha de ser aprofitada per
inculcar a l’alumnat el caràcter d’espectador/consumidor d’imatges, en què la
seva actitud ha de ser analítica i crítica, allunyant-se de la passivitat tan estesa en
la recepció d’aquests missatges. Els joves han d’acostumar-se a utilitzar l’anàlisi
raonada de les claus del llenguatge visual per tal d’introduir-se realment en el
camp de la producció del món audiovisual en el seu àmbit més complet (món
artisticoplàstic, de la fotografia, il·lustració, del còmic, cinematogràfic,
publicitari...)

És per això que aquesta matèria no es pot entendre sols des de la perspectiva
teòrica. Tot i el sentit cohesionador i constructor del coneixement dels continguts
conceptuals, la dimensió pràctica –ús dels diferents mitjans tècnics de producció–
ajudarà a donar un sentit més complet a l’assignatura.

Efectivament, teoria i pràctica han d’anar estretament lligades al llarg del
desenvolupament de l’assignatura. Tot i que en el primer mòdul de continguts
domini l’element teòric i conceptual, s’ha de complementar amb el visionat i
anàlisi de diferents missatges visuals. L’estudi dels mecanismes de percepció, els
seus elements morfològics i els diferents enfocaments teòrics entorn del fet de
veure-hi, no fan sinó respondre a una finalitat bàsica: fer conèixer el concepte
d’imatge, i més concretament el de la imatge tecnològica, com es produeix, què
és allò que es veu i, per què es veu i ho reconeixem així. S’ha d’aconseguir que
l’alumne/a entengui que tenim una visió parcial i subjectiva, encara que pensam
que es veu tot i que ho sentim tot, una reflexió entorn del fet perceptiu ens
demostra que això no és del tot cert, que les nostres experiències personals i els
condicionants socioeconòmics i culturals que ens envolten influeixen molt en la
nostra forma de veure-hi i de sentir.

A l’estudi, per l’obtenció, la reproducció i la manipulació d’imatges fixes,
considerades com a úniques, a través del mitjà fotogràfic s’inicia la dimensió més
pràctica i procedimental. En aquesta part s’estudia i treballa el comportament de
la llum i el seu tractament tècnic, que oferirà a l’alumne/a diverses possibilitats
a l’hora de poder expressar accions, situacions i sentiments amb intencionalitats
concretes. A la imatge única, li segueix l’estudi de les imatges fixes encadenades
entre si que segueixen unes pautes narratives, en un cas, i descriptives de
moviments en un altre. En l’estudi de gèneres com el còmic, la fotonovel·la, el

reportatge fotogràfic o fins i tot el diaporama, es veuen les possibilitats que tenen
les imatges fixes seqüencials per poder contenir els codis expressius propis de la
imatge seriada.

S’inicia tot seguit el treball amb les imatges en moviment, en el qual
s’expliquen els orígens i evolució del llenguatge cinematogràfic i les diferents
funcions que poden tenir les imatges audiovisuals. A partir de la dificultat
procedimental que implica el tema, la part pràctica se centra en el mitjà
videogràfic, que facilita les tasques d’obtenció d’imatges. És important que
l’alumne entengui i pugui experimentar amb els recursos visuals (travellings i
sistemes de puntuació propis de la imatge en moviment) d’aquest mitjà, així com
en el procés i metodologia de treball, des de l’elaboració del guió, a l’storyboard,
passant per la filmació i el muntatge.

L’estudi de la imatge integrada respon a la necessitat actual d’entendre i
saber-se manejar en els llenguatges “mixtos”, aquells que combinen el llenguatge
visual amb l’escrit i el sonor al servei de funcions i interessos diversos: la
il·lustració, la publicitat i les creacions multimèdia integren aquest àmbit, on
l’alumne/a com a individu immers en la societat contemporània ha de tenir les
eines necessàries per tal de comprendre i analitzar aquests mitjans de comunicació
de suport tecnològic tan variat i saber-s’hi expressar.

A mode de resum, l’assignatura d’imatge contribueix en el context del
batxillerat d’arts, a la formació de l’alumnat per tal de poder continuar la seva
formació en estudis universitaris o de formació professional de grau superior.
Facilita les eines per a una major comprensió de la realitat comunicacional en la
qual es mou i afavoreix una participació activa i pròpia en la creació de missatges
audiovisuals.

OBJECTIUS GENERALS

1. Aprofundir en els coneixements teòrics i pràctics del món audiovisual
com a estructurador del nostre coneixement de l’entorn, com a proveïdor del
nostre paisatge imaginari i generador de la nostra cultura.

2. Conèixer l’estructura i el funcionament del llenguatge visual i dels seus
elements morfològics per tal de potenciar la capacitat d’observació, anàlisi i
comprensió d’imatges de diversa procedència.

3. Analitzar críticament missatges audiovisuals, sabent distingir-ne
l’estructura i els recursos tècnics emprats, per tal de poder-ne apreciar la
repercussió en l’opinió pública.

4. Utilitzar els recursos inherents al llenguatge visual per planificar i
generar imatges amb una voluntat comunicativa i expressiva pròpia.

5. Elaborar conjunts d’imatges que formin part d’una narració en la qual
intervenguin conceptes i metodologia propis del procés de realització audiovisual.

6. Adquirir coneixements teòrics i pràctics sobre el món de la fotografia,
el cinema, el còmic i la publicitat que donin una visió multidisciplinària a l’hora
de produir, emetre i interpretar qualsevol missatge visual.

7. Elegir de forma raonada, entre les diferents tècniques de producció
visual (fixa, mòbil, integrada), la més adequada a les finalitats previstes per
resoldre un projecte determinat.

8. Apreciar en els diferents mitjans de comunicació qualitats tècniques i
codis expressius que permetin entendre’n el valor artístic i plàstic equiparable a
d’altres mitjans artístics tradicionals.

9. Afavorir el desenvolupament del pensament crític per part de l’alumne/
a, en el qual mediti i reflexioni sobre els valors ètics que manegen els diferents
mitjans de comunicació audiovisual i les repercussions socials que suposen.

10. Conèixer l’actualitat de les produccions audiovisuals de les illes
Balears, així com les seves infraestructures per tal de poder orientar-se cap a una
sortida acadèmica i/o professional.

CONTINGUTS

TEORIA GENERAL DE LA IMATGE

1. Gramàtica de la imatge

Conceptes

1. Concepte d’imatge. Imatge i realitat. Iconicitat. Imatge com a
representació, símbol i signe. Relació còpia/original.

2. La percepció de la forma: sensació i percepció. Mecanismes. Principals
teories de la percepció i lleis gestàltiques.

3. Elements del llenguatge visual integrats en la imatge (punt, línia, pla,
color, forma i textura). Incorporació del so. Composició, significat i estructura.

4. La comunicació amb imatges. Funcions de la imatge (informativa,
publicitària i decorativa).

5. Anàlisi d’imatges. Objectius i mètode. Connotació i denotació.

Procediments
1. Utilització dels elements morfològics del llenguatge visual en el procés

de comunicació mitjançant l’estudi i el coneixement de la seva gramàtica formal.
2. Associació i identificació d’imatges. Valoració i significació dels

elements que la componen per tal de diferenciar i entendre els centres d’interès
de cada composició.

3. Anàlisi crítica de missatges visuals per tal de captar les claus psicològiques
i plàstiques més importants que expliquin l’eficàcia de la imatge.

4.Aplicació del lèxic propi del llenguatge visual en la creació d’imatges
pròpies i personalitzades.
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Actituds
1. Sensibilitat envers l’entorn natural i sociocultural com a eix vertebrador

de la percepció.
2. Interès per deduir els diferents usos de les imatges.
3. Atenció i respecte vers les opinions d’altres companys i companyes.

Interès per l’intercanvi d’opinions sobre un tema.

LA IMATGE FIXA

2. La imatge única. La fotografia

Conceptes
1. Imatge única. Importància del seu paper simbòlic i descriptiu. Aplicació

dels principis plàstics i compositius.
2. La fotografia. Evolució històrica i principis generals.
3. La càmera fotogràfica i el seu funcionament. La càmera analògica i la

càmera digital.
4. El llenguatge fotogràfic: profunditat de camp, enquadrament i punt de

vista.
5. El procés fotogràfic: obtenció de fotografies, revelat de negatius i

positivat de còpies.
6. Els gèneres fotogràfics (bodegó, retrat i paisatge) i les seves principals

tècniques (fotomuntatges, viratges i màscares).
7. Imatges generades per ordinador.

Procediments
1. Comprensió del principi de funcionament de la càmera fosca i la seva

aplicació al llarg del recorregut històric i tecnològic de la fotografia.
2. Ús de la càmera fotogràfica. Domini de tots els mecanismes reguladors

de la imatge fotogràfica: obertura de diafragma, velocitat d’obturació, fotòmetre,
enfocament i sensibilitat de la pel·lícula (sistemes ISO o ASA).

3. Realització de fotografies en les quals es mostri i s’evidenciï el
coneixement de les possibilitats expressives de l’enquadrament, el punt de vista
i l’angulació.

4. Generació de composicions fotogràfiques que responguin a un gènere
determinat a través d’una visió personal i expressiva.

5. Aplicació de recursos tècnics com el fotomuntatge, la coloració, la
distorsió, l’ús de filtres o viratges en la creació d’imatges en suport digital.

Actituds
1. Apreciació del mitjà fotogràfic. Interès per conèixer-ne els orígens i

evolució.
2. Actitud oberta envers l’entorn proper per tal de poder redescobrir-lo amb

composicions diferents a través de la càmera.
3. Interès per conèixer les possibilitats expressives que ens ofereixen els

diferents gèneres fotogràfics.
4. Valorar correctament les alternatives que possibiliten les diferents

tècniques de manipulació d’imatges fotogràfiques i infogràfiques.
5. Hàbits de treball ordenat i metòdic.

3. La Imatge seqüencial

Conceptes
1. El còmic. Codis expressius. Característiques tècniques i paral·lelismes

amb el llenguatge cinematogràfic. Evolució i gèneres més importants.
2. Story-board i les seves aplicacions.
3. La fotonovel·la.
4. El reportatge fotogràfic.
5. El diaporama, imatge i so en combinació.

Procediments
1. Diferenciació entre el paper simbòlic i descriptiu que condensa una

imatge única del valor de conjunt de les imatges supeditades a un ritme narratiu.
2. Anàlisi de tires còmiques de gèneres i èpoques històriques diferents, on

s’apreciï l’estructuració narrativa formal i les semblances amb el llenguatge
cinematogràfic.

3. Elaboració d’un guió tècnic a partir d’un relat curt, on l’alumne/a
demostri el seu coneixement dels codis i recursos propis del còmic.

4. Realització d’una historieta gràfica on els recursos visuals i codis
expressius característics del còmic estiguin al servei del ritme narratiu de la
història.

5. Planificació i realització d’un reportatge fotogràfic on es potenciï el caire
narratiu i descriptiu de les imatges fotogràfiques incloses.

6. Creació d’un muntatge diaporama en equips de tres o quatre persones,
on l’estructura plàstica i visual de les imatges es vegi complementada per la
incorporació del so.

Actituds
1. Integració en el treball d’equip. Col·laboració responsable per part de

l’alumne/a, essent alhora autoexigent i autocrític.
2. Organització i mètode de treball.
3. Interès pel treball creatiu i per la recerca de solucions pròpies. Autonomia

expressiva.
4. Valoració de les grans possibilitats creatives que ofereix la combinació

de la imatge amb el so.

LA IMATGE EN MOVIMENT

4. Tipus d’imatges en moviment

Conceptes
1. El cinema i el seu recorregut històric.
2. El llenguatge cinematogràfic: la seqüència com a unitat de narració,

l’enquadrament, l’angulació, els moviments de càmera...
3. El procés fílmic: guió, filmació i muntatge. El tractament de l’espai i el

temps.
4. El vídeo. La càmera d’enregistrament. Característiques tècniques i

aplicacions. Metodologia de treball.
5. El cinema d’animació. Tècniques tradicionals d’animació d’imatges

bidimensionals i processos de realització.
6. L’espot publicitari. El seu paper dins una campanya publicitària.

Principals estratègies, recursos visuals i psicològics. Influència en els hàbits de
consum (rols socials i estereotips).

Procediments
1. Anàlisi i descripció, en filmacions de reconegut valor artístic, dels

diferents recursos tècnics i signes de puntuació utilitzats: moviments de càmera,
tipus de plans, successió de seqüències...

2. Utilització de la càmera de vídeo. Domini dels mecanismes de
funcionament que regulen l’enregistrament d’imatges.

3. Experimentació amb el procés de treball fílmic en petits grups de tres a
quatre persones: planificació d’un projecte, filmació de les imatges, muntatge
(amb el suport d’un programa d’edició bàsic) i incorporació de so.

4. Realització d’un curtmetratge d’animació, utilitzant les tècniques bàsiques
d’animació d’elements bidimensionals, de fotograma per fotograma amb el
suport d’un programa informàtic.

5. Anàlisi d’espots publicitaris de diferents productes en els quals
s’identifiquin els codis visuals utilitzats així com les principals estratègies
publicitàries.

6. Planificació d’un story-board d’un espot publicitari proposat pels
alumnes, on s’especifiqui i raoni cada recurs visual, cinematogràfic o publicitari
utilitzat.

Actituds
1. Predisposició per treballar i valorar el procés creatiu d’imatges en

moviment.
2. Reconeixement de la utilitat de la divisió de tasques en la producció

audiovisual.
3. Valoració de les grans possibilitats que ens ofereix el fet de poder tractar

la imatge digitalment.
4. Aplicació de manera activa, planificada i responsable dels coneixements

apresos en la realització d’un projecte.
5. Hàbit en la correcta utilització i cura dels espais, eines i materials

audiovisuals.
6. Bona integració en el treball en equip.

LA IMATGE INTEGRADA

5. La publicitat gràfica

Conceptes
1. La publicitat en els mitjans audiovisuals (mass media): premsa, ràdio,

cinema, televisió i xarxa telemàtica.
2. La campanya publicitària. Diferents tipus (segons l’empresa: privada,

col·lectiva, associada o d’utilitat pública; dependent dels objectius fixats: de
venda, de record o de prestigi; i atenent la forma en què es realitzi: directa o
indirecta) i funcions (informativa, econòmica, finançadora, estereotipada i
desproblematitzadora).

3. El cartell. Evolució històrica. Gèneres (informatiu, decoratiu i
propagandístic).

4. Principis compositius, la combinació de text amb imatges. Principals
recursos visuals i semàntics (repetició, comparació, hipèrbole, sinècdoque,
personificació, metàfora i contrasentit).

Procediments
1. Identificació de les característiques més rellevants dels mitjans de

comunicació –mass media–, per tal de poder aplicar-les en l’anàlisi de diferents
projectes de publicitat gràfica.

2. Diferenciació entre els diversos tipus i funcions de la publicitat gràfica
per comprovar-ne la incidència en el públic a l’hora de dissenyar una proposta
publicitària.

3. Anàlisi i comparació de cartells de gèneres distints, així com de corrents
històrics i estilístics diferents, per comprovar amb quin nivell d’eficàcia s’ajusten
a la funció publicitària.

4. Elaboració de propostes per a cartells on s’estudiïn les característiques
formals i plàstiques del projecte segons les necessitats del producte i del públic
al qual va dirigit.

Actituds
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1. Actitud crítica davant projectes publicitaris analitzats, amb especial
sensibilitat davant valors relacionats amb el consumisme i continguts sexistes
d’algunes propostes.

2. Rigor argumental i terminològic en les explicacions orals i escrites del
projecte gràfic presentat per l’alumne/a.

3. Pulcritud, ordre i netedat en la presentació de propostes gràfiques de
cartells.

4. Acceptació de les crítiques a les seves idees per part d’altres. Curiositat
per les solucions trobades per la resta de companys.

6. La imatge integrada al servei d’altres funcions.

Conceptes
1. La il·lustració. La creació d’imatges al servei d’un text.
2. Característiques (tècnica gràfica i nivell d’iconicitat utilitzats) i gèneres

més importants (atenent la referència literària: científic, infantil, informatiu...)
3. Les creacions multimèdia. Principals funcions i importància creixent en

el panorama actual.

Procediments
1. Experimentació compositiva de combinacions amb imatges i text.

Interpretació dels efectes que poden produir en l’espectador.
2. Utilització rigorosa i variada de diferents tècniques gràfiques amb

adequació a la finalitat cercada.
3. Planificació d’un projecte escenogràfic multimèdia, basat en l’ús

simultani d’imatges i sons ajustats a un entorn espacial concret.

Actituds
1. Rigor, gust i expressivitat creativa en les composicions presentades.
2. Responsabilitat en la utilització dels estris i materials, tant d’ús comú

com d’ús individual.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Distingir les diferents maneres de percebre una imatge a partir de
situacions i receptors diversos (bloc 1, C2, C3 i A3).

2. Conèixer els elements bàsics configuradors del llenguatge visual, així
com les seves aplicacions en una composició determinada, per distingir i apreciar
el recorregut visual i centres d’interès d’una imatge o conjunt d’imatges (bloc 1,
C3, P1 i P2).

3. Analitzar críticament distintes alternatives de la comunicació amb
imatges, diferenciant-ne les funcions, claus psicològiques i característiques
plàstiques. Identificar el tipus de missatge i públic al qual van dirigides (bloc 1,
C4, C5, P2, P4 i A2).

4. Aplicar els coneixements adquirits sobre els efectes de la llum,
l’enquadrament i els punts de vista, per ressaltar la intenció plàstica d’un projecte
format per imatges d’elaboració pròpia, utilitzant de forma responsable el
material i les eines audiovisuals pròpies i comunes (bloc 2, C2, C3, C4, P1, P2,
P3, A1, A2, i A5).

5. Generar imatges fotogràfiques que siguin fruit de la planificació d’una
intenció comunicativa i de la recerca de qualitats expressives pròpies, apreciant
i respectant les opinions i propostes plàstiques d’altres companys de forma crítica
i reflexiva (bloc 2, C2, C3, C4, C5, P1, P2, P3, P4, A1, A2, A3 i A5).

6. Diferenciar entre les distintes possibilitats comunicatives de la imatge
única (valor simbòlic i descriptiu) i les de les imatges fixes seqüenciades (ritme
narratiu), per tal de poder planificar amb rigor i precisió un projecte de
comunicació audiovisual (bloc 3, C1, C2, C3, C4, C5, P1, A3 i A4).

7. Dissenyar i realitzar seqüenciacions d’una història, ja sigui prenent com
a base una realització cinematogràfica (en forma de story-board), com en un
estricte valor narratiu (còmic o fotonovel·la), utilitzant els codis expressius i les
característiques tècniques pròpies de cada opció (bloc 3, C1, C2, C3, P2, P4, A2
i A3).

8. Distingir i comprendre l’aplicació dels diferents enquadraments,
angulacions i moviments de càmera que s’utilitzen en el llenguatge cinematogràfic.
Aplicar-ne les propietats en l’anàlisi i la comprensió de filmacions de reconegut
valor artístic (bloc 4, C1, C2, P1, i A1).

9. Planificar un treball fílmic en equip (curtmetratge o espot publicitari),
aplicant-hi el procés i la metodologia de treball conjunt que li és pròpia, raonant
cada recurs visual, cinematogràfic o publicitari utilitzat. Mostrar interès i una
actitud participativa i respectuosa en totes les fases del projecte (bloc 4 C3, C4,
C6, P2, P3, P6, A2, A4 i A5).

10. Resoldre projectes de disseny de cartells publicitaris on se’n demostrin
els coneixements de composició, comunicació i expressivitat. Aplicar una
actitud crítica i respectuosa en l’ús de valors ètics i estereotips socials (bloc 5, C1,
C3, C4, P3, P4, A1, A2 i A3).

11. Il·lustrar diferents escrits utilitzant tècniques i estils gràfics diversos.
Tenir en compte la finalitat del text i els efectes que unes determinades imatges
poden causar en l’espectador (bloc 6, C1, C2, P1, P2 i A1).

12. Planificar una creació multimèdia on l’ús simultani d’imatges, text i
sons estigui al servei d’un entorn espacial i d’una intenció comunicativa concreta
(bloc 6, C3, P3, A1 i A2).

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

- Per a l’ensenyament/aprenentatge

Tant les activitats com el tractament dels continguts i procediments de
l’assignatura d’imatge van destinats a l’objectiu que l’alumne descobreixi de
forma activa i participativa tot el que envolta el món de la imatge tecnològica.
Entendre com es produeixen els missatges audiovisuals, assimilar el que qualsevol
individu veu i per què ho interpreta d’una determinada manera, esdevé una de les
principals claus metodològiques de la matèria.

Resulta convenient que des d’un primer moment es vagin recuperant idees,
vocabulari i conceptes ja treballats anteriorment –durant el primer curs de
batxillerat, així com del currículum de l’àrea d’Educació plàstica i visual de
l’ESO–, de forma que l’alumne pugui anar incorporant a aquests coneixements
previs els nous continguts de forma gradual i constructiva. No s’aconsella
introduir de sobte molts de termes o conceptes nous que puguin provocar
confusió o saturació en l’alumne/a.

Ateses les característiques de l’assignatura, el procés d’ensenyament/
aprenentatge s’anirà desenvolupant a partir de classes teòriques, que ens serviran
com a presentació de cada bloc de continguts, i també de sessions pràctiques, en
les quals s’anirà investigant amb els conceptes i procediments presentats. En les
primeres, s’utilitzarà material bibliogràfic adequat als continguts, que es
completarà amb el visionat d’obres i documents audiovisuals de diversa
procedència. En aquestes classes és important que es promogui una participació
activa de l’alumnat, ja sigui en forma de debat o d’anàlisi sobre el tema o
document plantejat. En les sessions més pràctiques, l’aula es convertirà en una
mena de taller audiovisual on s’espera que cada alumne/a intenti experimentar
de forma pràctica els temes plantejats a les classes teòriques, s’incentivarà
l’aprofundiment en alguns procediments i la mescla o combinació amb diferents
llenguatges plàstics i visuals.

No hi ha dubte que el temari plantejat per aquesta matèria és molt extens,
i que pot resultar molt complicat aprofundir en cada una de les tècniques que hi
ha plantejades. És per això que es proposa que cada professor/a pugui limitar el
nombre de continguts a partir de les activitats d’ensenyament/aprenentatge,
sense per això desatendre les necessitats i els interessos de l’alumnat. Es tractaria
que a les classes teòriques es desenvolupassin (en forma d’apunts i comentari/
visionat d’obres) tots els conceptes proposats, però que a les sessions taller, el
professor pogués prioritzar, segons el seu criteri, algun mitjà de producció per
sobre d’altres, o que incentivàs que els alumnes poguessin escollir entre diversos
mitjans. D’aquesta forma, mitjançant una posada en comú, malgrat que un
alumne no hagués utilitzat una tècnica o un mitjà concret, podria participar i
aprendre allò experimentat o proposat per altres companys.

Sobre la selecció, organització i seqüenciació dels continguts

Tot i que la idea d’imatge és molt ampla i complexa, és important remarcar
que aquesta matèria s’hi centra com a resultat del procés tecnològic. Pren com a
orígens les darreries del segle XIX, quan com a conseqüència dels avenços de la
revolució industrial, neixen, de forma consecutiva i molt lligada, la fotografia i
el cinema. Aquests dos esdeveniments reglaran de forma decisiva els mitjans de
comunicació i expressió del segle XX, tant l’un com l’altre veuran potenciades
les seves capacitats amb la incorporació d’importants millores; el so, el color,
millors suports fílmics, nous mecanismes d’enregistrament, xarxes de
comunicació..., de forma que, al llindar del nou segle, la nostra forma de visió i
expressió ha experimentat un procés de maduració notable. A la fotografia i el
cinema se li han unit nous mitjans d’expressió: ràdio, televisió, cinema d’animació
i la recent xarxa telemàtica. Tots ells han contribuït a crear nous codis visuals i
expressius on la imatge, ajudada d’altres factors, ha fet un paper primordial. Es
tracta, doncs, d’acompanyar l’alumne/a en un recorregut per les diferents
maneres d’utilització i tractament de les imatges. Des de la presa de consciència
de la pròpia mirada fins al coneixement i tria raonada entre els diferents mitjans
de producció del més adequat a una finalitat prevista.

Tots els conceptes i procediments tractats al primer bloc del currículum,
titulat “La gramàtica de la imatge”, serveixen per començar l’assignatura des
d’una perspectiva més teòrica. El punt de partida és el d’entendre com funcionen
els mecanismes perceptius que ens permeten captar les diferents imatges que
constitueixen la nostra realitat. En una societat on tota mena d’imatges integra
un entramat complex i omnipresent, resulta essencial per a l’alumne/a començar
a prendre consciència del fet com i de quina manera percep el món que l’envolta.
Se l’ha de fer reflexionar sobre la manera com amb una simple mirada el que fa
és retenir en la seva ment una simplificació de la realitat propera.

En aquest apartat recordarem elements i conceptes bàsics de relacions i
interaccions de formes i colors que ajuden a fixar i potenciar els centres d’interès
de composicions diverses. Això ens portarà a estudiar i diferenciar les funcions
i els usos que poden tenir les imatges tecnològiques, i com són els lligams entre
la contemplació de la mateixa realitat i la de la imatge reproduïda. Tota aquesta
primera part ha d’anar complementada amb activitats d’anàlisi i comprensió de
missatges audiovisuals de procedència i funcions diverses, així com de senzills
exercicis de proposta d’imatges pròpies ajustades a unes finalitats concretes. Es
tracta d’assentar una metodologia bàsica de comprensió i anàlisi en l’alumne/a
que l’acompanyarà i ajudarà al llarg del curs en la resolució de les diferents
propostes de treball. Aquest primer bloc pretén promoure una metodologia
d’observació i anàlisi aplicable a qualsevol altre punt del temari, en què cada
individu haurà de mostrar una actitud reflexiva i crítica vers les realitzacions
pròpies i les dels altres companys de manera respectuosa i constructiva, superant
conceptes estereotipats i solucions fàcils i precipitades i aplicant planificació i
mètode en el procés de treball.

Dins la imatge fixa, la imatge única, de la mà de la fotografia, mereix un
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bloc a part. A través del seu valor simbòlic i de l’aparent limitació del visor, ens
valdrem de la tècnica fotogràfica per aplicar principis plàstics i compositius en
els diferents enquadraments que, sense l’existència d’aquest marc, no serien
possibles. D’aquesta manera l’alumne haurà de demostrar agudesa perceptiva en
la selecció de fragments de la realitat per comunicar amb imatges i haurà
d’aprendre a valorar el conjunt de la imatge com un sol element.

En la imatge seqüencial és important remarcar l’estructura i la metodologia
pròpies de la narració d’una història. Cal procurar que l’alumne entengui el
procés d’organitzar les imatges perquè ajudin a desenvolupar un relat. Per això
s’introduirà la utilització de recursos visuals com: angulacions, enquadraments
o codis expressius (onomatopeies, globus i línies cinètiques) que capacitaran un
conjunt d’imatges fixes lligades entre si (ja siguin fotografies o dibuixos) a
traduir textos a equivalents icònics.

A partir de la il·lusió òptica, la visió de diverses imatges íntimament
relacionades en un període molt curt de temps, arribarem a la imatge en
moviment. Per això utilitzarem el cinema com a fil conductor que ens permetrà
estudiar les principals característiques del llenguatge fílmic. La part pràctica es
proposa que es realitzi mitjançant la càmera de vídeo, experimentant així amb els
recursos visuals propis del mitjà (angulacions, enquadraments i signes de
puntuació) i la metodologia de treball (guionatge, filmació, muntatge). En
aquesta darrera passa convendria disposar de l’ajut de senzills programes
informàtics d’edició, que ens permetrien editar tant imatges enregistrades amb
càmera de vídeo com dibuixos o imatges dels mateixos alumnes.

L’apartat de publicitat gràfica en la imatge integrada se centra en la
importància del cartell, ja que aquest resumeix de forma clara i reveladora la
interdependència del llenguatge de les imatges amb el text escrit al servei
d’interessos comunicatius diversos. Les activitats d’aquest apartat estarien
orientades a l’objectiu que l’alumne/a pogués elaborar una sèrie de propostes on
posàs de manifest els seus coneixements de l’adequació de la composició plàstica
triada en relació amb un efecte comunicatiu preestablert.

Al darrer bloc, anomenat “La Imatge integrada al servei d’altres funcions”,
s’inclouen dues vessants ben diferenciades, la de la il·lustració i les creacions
multimèdia. Tant en l’una com en l’altra, es fa palesa la importància del
llenguatge visual combinat amb altres llenguatges, tots ells destinats a la
transmissió d’un missatge. En la il·lustració domina una part gràfica, que segons
el tractament plàstic i el nivell d’iconicitat elegit dóna suport de la forma més
adequada a una informació escrita que la complementa. En la part de creació
multimèdia, en canvi, el llenguatge visual (de la imatge fixa i el de la imatge en
moviment) es complementa amb el so i amb la d’un suport totalment revolucionari,
el de la xarxa telemàtica. Es tracta de donar a l’alumnat les primeres eines
d’observació i anàlisi d’un mitjà de comunicació audiovisual que determinarà
sens dubte aquest segle XXI.

Interdisciplinarietat

Pel que fa referència al tema de percepció visual, determinació dels
elements morfològics del llenguatge visual i a l’estructuració formal d’aquests,
l’assignatura d’imatge està interrelacionada amb totes les assignatures troncals
del batxillerat d’arts (dibuix I i II, fonaments de disseny, volum i tècniques
d’expressió graficoplàstiques), d’aquí que a l’hora de la programació sigui
convenient coordinar-ne els continguts amb les altres matèries per evitar repeticions
innecessàries.

En la metodologia de treball i el procés de materialització d’una intenció
comunicativa, és evident que comparteix evidents paral·lelismes amb la concreció
de la idea i el sistema projectual proposat per la matèria de fonaments de disseny.
Seria interessant, així, arribar a un acord per tal d’establir un mètode de
projectació i organització de la feina que, des d’una base comuna, sigui aplicable
a les dues disciplines, respectant-ne les característiques pròpies i distintives.

Tant el dibuix com un bon coneixement de les tècniques gràfiques
esdevenen uns altres elements comuns a l’hora de produir imatges pròpies. S’ha
d’anar en compte, però, a confondre un bon dibuix, o una adequada aplicació
gràfica, com a únic valor en el moment de produir un missatge visual (en forma
de còmic, story-board, il·lustració o cartell) on la imatge està al servei d’una
intenció comunicativa concreta. L’assignatura d’imatge ha de fer servir el dibuix
i el domini de les tècniques d’expressió gràfiques com a eines d’indagació i
expressió, però sempre tenint com a premissa bàsica el referent comunicacional
del mitjà de producció que s’utilitzi.

Suggeriments sobre l’organització espacial

L’aula d’imatge hauria d’estar estructurada en forma de taller. La distribució
de les taules hauria de permetre la combinació d’àrees comunes per al treball en
equip en un moment determinat, i una organització més independent per al treball
individual. S’hauria de dividir en dues àrees; una per al treball més teòric i de
planificació, i l’altra, on es treballaria amb el material audiovisual i se’l
guardaria.

La característica fonamental de l’aula taller seria la de facilitar la interrelació
de les diferents tècniques i els llenguatges que s’aniran tractant al llarg del curs;
això possibilitaria a l’alumne/a passar d’una tècnica a una altra, o poder integrar
diferents mitjans d’expressió en un mateix projecte.

En l’àrea de treball audiovisual s’hauria de poder disposar de: un televisor
de color, vídeo reproductor (si pot ser amb funcions d’edició), reproductor de
diapositives, reproductor de cossos opacs i una pantalla de projecció. A més
s’hauria de poder tenir, com a mínim, una o dues càmeres de vídeo, una càmera
de fotografia reflexa i una altra de digital, tres o quatre ordinadors personals

equipats amb programes informàtics per poder realitzar funcions d’edició o
muntatge de vídeo, retoc de fotografies i experimentació multimèdia; un escànner
de color Din-A3 i una impressora de color.

Temes transversals

Els mitjans de comunicació audiovisual són els instruments idonis per a la
reflexió i el foment d’una actitud crítica, així com d’una utilització raonada dels
mass media. S’ha d’evitar que l’alumnat caigui en una actitud passiva o
permissiva davant la presència d’estereotips i postures consumistes, fomentant-
hi els valors ètics i socials.

Aquesta característica de l’assignatura d’imatge haurà de ser utilitzada per
facilitar la formació humana de la persona, tant en l’accentuació de la raó crítica
com per propiciar la convivència solidària, l’intercanvi d’idees, i el reconeixement
i crítica de pensaments o idees aliens. Com a conseqüència d’això alguns recursos
didàctics que utilitzarà l’assignatura (pel·lícules, anuncis de TV, cartells,
il·lustracions, còmics o imatges diverses) hauran de reforçar aquestes actituds i
accentuar els valors cívics i solidaris. D’aquesta manera, al mateix temps que
l’alumne/a pugui anar adquirint nous coneixements, destreses o habilitats es
podrà treballar amb temàtiques tan interessants com: la igualtat de sexes, la
cultura per la pau, el respecte cap al medi ambient, els valors cívics i solidaris,
i el respecte vers el patrimoni sociocultural de l’entorn comunitari més proper.

- Per a l’avaluació

Dins el procés d’ensenyament/aprenentatge podem considerar l’avaluació
com una de les fases més importants. Haurà de ser contínua i integrada en el
procés d’ensenyament/aprenentatge, fent referència als objectius generals de
l’assignatura en relació amb els criteris d’avaluació establerts i a l’assimilació
dels continguts.

Avaluació inicial

És convenient realitzar una avaluació inicial al començament de curs, ja
que ens ajudarà a esbrinar i valorar els coneixements de l’alumne/a, establint els
nivells de partida de l’assignatura. Aquesta fase ens permetrà saber quins són els
coneixements previs i el grau de maduresa del grup classe respecte als elements
i continguts claus que defineixen el llenguatge visual, això ens permetrà una
planificació ajustada dels objectius i dels continguts de la programació a partir
de les necessitats manifestades pels alumnes.

Criteris d’avaluació

Resulta de gran utilitat reglar clarament els criteris d’avaluació per a cada
activitat, exercici o projecte a realitzar per l’alumne/a. Això es pot plantejar en
forma de fitxa de treball a l’inici de cada activitat proposada, s’hi explicarà
clarament en què consistiran cada un dels criteris, graduant quina importància
tendrà cada un dels quals en l’avaluació de l’activitat.

S’hauran de diferenciar dos tipus de criteris d’avaluació: per una banda,
l’assimilació de conceptes i aplicació adequada dels procediments que aquests
suposen; i per l’altra, aquells referits al comportament, l’actitud i els hàbits de
treball. Ateses les característiques de la nostra matèria, en el primer grup
inclouríem tot allò relacionat amb: el grau d’adquisició de coneixements sobre
el funcionament del llenguatge visual, les capacitats desenvolupades per l’alumne/
a en l’aplicació de coneixements concrets en l’elaboració de missatges, el criteri
de selecció d’un o diversos mitjans tècnics de producció més adequats a la
naturalesa d’un missatge i la capacitat d’integració de diferents llenguatges per
a la millor resolució d’un projecte audiovisual concret. En l’apartat actitudinal,
es valoraria l’hàbit de treball, la predisposició per l’aprenentatge, l’afany de
superació, l’interès i el respecte vers les aportacions i opinions dels companys,
l’interès per conèixer diverses propostes de l’àmbit artístic i plàstic, i la
responsabilitat i cura en l’ús d’espais i materials comuns i individuals.

Tècniques i instruments d’avaluació

En el procés d’avaluació d’aquesta matèria es poden fer servir diverses
eines que ens permetin valorar tots els aspectes apuntats anteriorment. Atesa la
naturalesa teòrica i pràctica de l’assignatura, podrem disposar d’un ample ventall
de recursos a l’hora de mesurar el grau de progrés de cada alumne/a. Per a cada
bloc de continguts i procediments podrem disposar d’anàlisis escrites sobre obres
o documents visuals, apunts o treballs pràctics on l’alumnat demostri les seves
habilitats per tal de comunicar i transmetre missatges visuals, seleccionant i
aplicant correctament els procediments o tècniques estudiats.

És convenient que el professorat mantengui un seguiment reflexiu sobre els
progressos de cada alumne/a, per això es recomana que afavoreixi els mecanismes
de coavaluació i autoavaluació per part de l’alumnat. Això es pot aconseguir
mitjançant la posada en comú dels resultats de cada activitat o exercici proposats
a classe. D’aquesta manera l’alumne/a haurà d’exposar i defensar en públic les
seves propostes al mateix temps que incentiva un debat amb la resta de companys,
en el qual observarà la diversitat de punts de vista i compararà els seus resultats
amb els obtinguts pels altres.

Avaluació formativa i sumativa

L’avaluació formativa estarà fonamentada en l’observació sistemàtica del
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procés d’aprenentatge, seguint els criteris preestablerts i anotant el
desenvolupament de les sessions tant teòriques com pràctiques: valoració dels
treballs de classe (apunts, exercicis, anàlisis escrites, presentacions...), i dels
components actitudinals (hàbits de treball, constància, interès, cura del material,
respecte vers l’opinió de la resta de companys...)

En l’avaluació sumativa s’extrauran les conclusions sobre el grau de
coneixements adquirits durant tot el procés d’aprenentatge segons els objectius
generals de la matèria, tenint com a referència les dades extretes a partir de
l’avaluació inicial, el seguiment constant en l’avaluació formativa, i la comprovació
i valoració dels criteris d’avaluació predeterminats en cada exercici o projecte
desenvolupat a classe.

L’assignatura d’imatge constitueix, en l’itinerari del batxillerat d’arts, un
espai comú amb diverses matèries i per tant, un bon motiu per incentivar les
relacions interdisciplinàries. Aquest treball comú ens ajudaria indubtablement a
millorar la producció de qualsevol missatge visual, és per això que es proposa la
incorporació en la programació de la matèria d’un treball de recerca i síntesi.
Aquest estaria emmarcat dins totes les matèries de modalitat, concebut per
treballar en equip i dissenyat per aplicar els aprenentatges adquirits durant el curs
en les diferents matèries, relacionant-los d’una manera significativa. Aquest
treball, constituït per un conjunt d’activitats estructurades i orientades a resoldre
un problema i una necessitat reals, és una manera diferent i col·lectiva d’aprendre.

FONAMENTS DEL DISSENY

INTRODUCCIÓ

El disseny és un fet cultural, tots els objectes i formes neixen a partir d’una
cultura. Podem considerar els dissenyadors com a creadors de cultura material,
uns creadors que a partir dels elements més propers hauran d’alimentar-se
d’altres cultures per enriquir la pròpia i connectar les arrels autòctones amb els
corrents internacionals més avançats: partir de la localització per arribar a la
globalització.

Si volem ajudar a assentar els conceptes al voltant del paper social del
dissenyador, haurem de prendre com a referència gràfics, objectes i espais
propers a la quotidianitat de l’alumnat: la realitat de les illes Balears i la cultura
mediterrània. No obstant això, caldria no perdre de vista l’anàlisi i la valoració
de dissenys socialment i ideològicament significatius. El treball del dissenyador
consistirà a interpretar de manera correcta la cultura on es troba i saber relacionar-
la i vincular-la amb altres cultures properes o llunyanes.

L’assignatura de Fonaments de disseny és una de les matèries pròpies de
la modalitat del batxillerat d’arts. Apareix en el segon curs juntament amb les
matèries de Dibuix II, Imatge i Tècniques d’expressió graficoplàstiques. És una
matèria de quatre hores lectives setmanals. Això permet un desenvolupament
disciplinari ample. L’educació visual i plàstica a l’ESO ha constituït una
introducció a l’àmbit del disseny i ha aportat experiències senzilles d’anàlisi i
ideació de productes de disseny. Aquest fet permet al professorat del batxillerat
d’arts no partir de zero. A més, hi ha els coneixements adquirits a les matèries que
s’imparteixen en el primer curs de la modalitat d’arts: Dibuix artístic (percepció,
representació i expressió de caràcter formal i estructural), Dibuix tècnic
(representació objectiva de la forma) i Volum (percepció i manipulació de la
tercera dimensió).

Actualment, el nostre entorn quotidià està constituït per un espai d’objectes
i productes amb formes i funcions definides. Tot el que ens envolta, poc o molt,
ha estat dissenyat per donar resposta a unes necessitats. Tot ha de millorar i
evolucionar per adaptar-se a les noves demandes que una societat en constant
canvi reclama. Sense problemes externs no existeix el disseny.

El disseny acompanya l’existència de l’ésser humà sobre la terra des que,
en temps remots, els nostres avantpassats van fabricar-se els primers estris i van
millorar-los per tal de sobreviure i progressar. A partir del segle XIX el
dissenyador es qualifica com un professional que projecta i no produeix, així
deixa enrere la figura de l’artesà alhora projectista i productor de les seves obres.
Això ens situa al panorama actual, on el disseny és una idea materialitzada dins
una estructura de producció industrial i tecnològica.

El disseny té un ventall de branques que es manifesten en diferents àmbits
professionals: el disseny gràfic, que treballa les imatges i la bidimensionalitat; el
disseny industrial, que s’ocupa dels objectes; l’interiorisme, que es cuida dels
espais habitables. Si bé la matèria presenta certa amplitud, també propicia la
globalització dels continguts conceptuals i afavoreix actuacions genèriques de
creació i projectació. Els serveis globals de disseny reclamen aquestes solucions
simultànies i coherents referides, per exemple, a una marca i tota la paperassa que
farà servir (disseny gràfic), als seus objectes i la manera com seran presentats
(disseny objectual), a la caracterització dels locals (interiorisme). Tot això pot
expressar-se per ordinador des d’un punt de vista més generalista i globalitzador
dels diferents camps del disseny.

En el camp del grafisme, el major repte se centra en el canvi que suposa
passar del paper al suport digital. Les tradicionals composicions en lletres i
imatges ara incorporen so i moviment. Les vies telemàtiques substitueixen la
impremta com a mitjà de difusió del disseny.

Al mateix temps, l’alumnat ha de prendre consciència del problema que
suposa acomodar la configuració dels objectes a les necessitats de l’ésser humà:
les proporcions i grandàries, els espais que empren, sense oblidar l’adequació
entre forma i funció. Tot això sense prescindir d’aquells altres elements que
contribueixen a potenciar-ne la dimensió estètica.

S’ha d’incorporar el concepte de complexitat, l’home ideal com a arquetip
no existeix. El teatre de la vida quotidiana és canviant. Els models d’habitatge

han de variar. L’habitatge estereotipat no recull la gran varietat de demandes, cal
incorporar la flexibilitat i trobar solucions viables entre el desenvolupament i el
creixement sostenible.

El disseny, per una part, ha de cercar millorar la qualitat de vida de les
persones que en fan ús i participar de forma solidària en el desenvolupament i
millora del seu entorn; per l’altra, ha d’incrementar la competitivitat del producte.

En la matèria de Fonaments de disseny s’han d’equilibrar els coneixements
conceptuals i les realitzacions pràctiques, ja que integra conceptualització i
producció. Per tant, cap activitat projectual no pot ser considerada amb
independència dels continguts teòrics.

En conclusió, la matèria de Fonaments de disseny ha de contribuir, en el
context del batxillerat d’arts, a la formació general de l’alumnat per afrontar
futurs estudis universitaris o professionals. Ha de proporcionar a l’alumnat les
bases per a una major comprensió del món on viu i, sobretot, per al desenvolupament
d’estudis posteriors dins aquest àmbit professional.

OBJECTIUS GENERALS

1. Reconèixer i valorar críticament el paper que el disseny té a la cultura
contemporània i entendre’l com un fet cultural.

2. Valorar i identificar un nou concepte de disseny, on la idea es converteix
en nucli i motor que n’articula i en vehicula tot el procés.

3. Utilitzar l’enginy i la intuïció per relacionar la idea amb fets aparentment
inconnexos i/o descontextualitzats que portin a una solució òptima.

4. Entendre el disseny com a resposta a una necessitat sociocultural
subordinada a la funció que haurà de desenvolupar. Ser receptius als canvis que
els nous models socials i la nova situació mediambiental demanen.

5. Saber connectar les arrels autòctones amb els corrents internacionals
més avançats. Equilibrar els conceptes de localització i de globalització des de
la nostra cultura mediterrània i interpretar correctament aquesta.

6. Entendre la composició gràfica com a vehicle d’identitat i comunicació,
on el text i/o la imatge fonamenten l’efectivitat del missatge.

7. Entendre el cos humà com la base principal de tot el disseny industrial,
quelcom de fonamental per determinar el naixement de les coses que empram.

8. Reflexionar sobre l’entorn habitable per tal d’arribar a propostes
ajustades a les noves realitats demogràfiques, socioculturals i tecnològiques.

9. Seleccionar els mitjans d’expressió i de representació més adequats per
a cada resposta, i utilitzar els procediments i tècniques bàsics amb un nivell
suficient de destresa.

10. Resoldre els problemes de disseny plantejats, de manera diferent i amb
concepció pròpia, superant estereotips i convencionalismes. Aportar, a partir de
la investigació, solucions alternatives, renovadores i creatives.

11. Interpretar el disseny com una eina que millori la qualitat de vida de les
persones i en reforci la capacitat de comunicació.

CONTINGUTS

CONCEPTE I ELEMENTS DEL DISSENY

1. Concepte de disseny. La idea, nucli i motor

Conceptes
1. El disseny: concepte i idea.
2. Principals funcions aplicades a la resposta d’unes necessitats, resoltes

gràcies a un desenvolupament tecnològic i determinades per una demanda de
mercat.

3. Evolució del concepte de disseny. De la manufactura artesana a la
producció industrial.

4. Disseny i dissenyador a la societat actual. Noves necessitats.

Procediments
1. Comparació seqüenciada de l’evolució del disseny al llarg del temps.
2. Diferenciació de les funcions de cada disseny d’un producte segons les

circumstàncies que l’han determinat: utilització, materials, usuaris i/o tecnologia.
3. Experimentació d’estratègies per obtenir idees a partir d’uns

condicionaments concrets.

Actituds
1. Interès i curiositat per les solucions de disseny i vies de treball emprades

al llarg de la història.
2. Apreciació de la importància tant de la idea com del producte final.

2. Components del disseny bi i tridimensional. La percepció

Conceptes
1. Elements del llenguatge visual i plàstic.
2. Composició bi i tridimensional. Valors estètics i expressius. Les relacions

de tensió, ritme i composició entre els elements plàstics.
3. La forma: configuració i estructura. Forma i naturalesa (biònica).

Proporció en la forma. L’home com a mida.
4. La llum i el color: Influències cromàtiques en el pla i en l’espai.

Simbologia del color. Aplicacions.
5. L’espai. La representació de l’espai en el pla. Sistemes

geometricodescriptius per a la representació de la tercera dimensió.
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Procediments
1. Utilització dels elements del llenguatge visual i plàstic en la representació

de formes.
2. Descripció i anàlisi compositiva a partir de l’observació de diferents

propostes gràfiques. Modificació amb finalitats expressives d’elements
significatius en les composicions.

3. Observació i anàlisi del ritme i la proporció en la natura, en obres d’art
i en imatges gràfiques.

4. Realització d’experiències sobre la relativitat de la grandària de les
formes.

Actituds
1. Receptivitat i sensibilització davant el color i la llum a la natura, els

objectes i ambients urbans.
2. Interès per conèixer l’organització interna de qualsevol imatge.
3. Tendència a superar conceptes estàtics i estereotips en la realització de

composicions.

3. La metodologia projectual. Fases i seqüències del procés de projectació

Conceptes
1. Concepte de projecte. Dibuixos previs, maqueta i prototip.
2. Procés de projectació: intuïció i mètode. Briefing.
3. Vies de projectació: el dibuix, el modelat, la maquetació, la fotografia

i la infografia.
4. Fases o etapes de projectació: determinació de l’encàrrec, documentació,

anàlisi, propostes, selecció, elaboració, perfeccionament i projecte final.

Procediments
1. Experimentació, en un projecte personal, de la seqüenciació completa de

fases o etapes de projectació.
2. Documentació dels productes a projectar.
3. Elaboració del prototip. Presentació i exposició.
4. Determinació esquemàtica dels condicionaments del producte relacionats

amb possibles solucions creatives (Briefing).
5. Valoració dels condicionants tecnicocientífics que ha de tenir en compte

qualsevol tipus de projecte.

Actituds
1. Valoració de la importància del procés de planificació en el treball com

a factor important per a la resolució satisfactòria de problemes de disseny.
2. Apreciació de la idea com a essència, nucli i motor de tot el procés de

projectació.

DISSENY GRÀFIC

4. La tipografia

Conceptes
1. Les lletres: la forma i el missatge. Classificació tipogràfica. Fonts, estils

i grandàries.
2. Terminologia específica. Parts de les lletres.
3. El disseny tipogràfic. Composició tipogràfica. Tècniques i procediments

de creació tipogràfica.
4. Estudi de tipografies no occidentals. Documentació gràfica.
5. Els alfabets ornamentals. Les paraules prenen forma.

Procediments
1. Comprovació de l’adequació entre l’aspecte formal i l’eficàcia

comunicativa.
2. Anàlisi gràfica de les característiques tipogràfiques dels mitjans de

comunicació en productes gràfics.
3. Realització de treballs cal·ligràfics de diferents tipus de lletra per agilitar

el traç.
4. Creació d’un tipus de lletra original, i desenvolupar-la en majúscules,

cursiva i negreta.
5. Maneig de l’ordinador per aplicar i crear diferents tipografies.
6. Simbolitzar una lletra a fi que representi quelcom més que ella mateixa.

Actituds
1. Reconeixement de la importància de la tipografia per aconseguir

significats diferents en un mateix missatge.
2. Interès per la representació del treball pulcre, polit i acurat.
3. Interès per conèixer i utilitzar el vocabulari específic.

5. Identitat del producte: logotip i monogrames. Senyals i pictogrames

Conceptes
1. Concepte de logotip i monograma. La imatge d’identitat: les marques.
2. El disseny de la identitat corporativa. Procés d’identificació. Caràcter

informatiu i emblemàtic.
3. Els pictogrames i la senyalització. Universalitat i funcionalitat.

Simbologia. Llegibilitat i simplificació.
4. Mòduls i estructures modulars bidimensionals. Modularitat.

Procediments
1. Aplicació de la geometria en el disseny de logotips, monogrames,

senyals i pictogrames (tangències, enllaços, xarxes modulars...)
2. Experimentació i aplicació de principis compositius en la creació de

logotips, monogrames i senyalística.
3. Producció d’un logotip original a partir d’unes condicions concretes.

Presentació del projecte en diferents grandàries, suports i condicions de
reproducció.

4. Producció de pictogrames de senyalització dels espais més propers a
l’alumnat.

Actituds
1. Rigor argumental i terminològic en les justificacions i les defenses orals

i/o escrites dels seus treballs.
2. Apreciació de la importància comunicativa dels pictogrames per la seva

universalitat.
3. Interès i respecte per les solucions trobades i aportades per altres

companys/es, com també per les vies de treball emprades.
4. Polidesa, ordre i netedat en les representacions.

6. La composició gràfica

Conceptes
1. El cartell com a mitjà de comunicació de masses. Combinació d’imatge

i text. Selecció d’elements i organització compositiva.
2. Els estils i moviments artístics en el cartellisme. Des de la revolució

industrial a les tendències actuals.
3. Opcions compositives. Posició, direcció, nuclis, masses, pes, equilibri,

ritme.
4. Opcions expressives en el cartellisme. Unicitat/profusió. Dinamisme/

quietud. Tancament/expansió. Ordre/desordre. Unió/fragmentació.
5. La poesia visual en el cartellisme.
6. La composició gràfica aplicada al disseny editorial. Sistemes de retícules

compositives.

Procediments
1. Experimentació compositiva de combinacions d’imatge i text.
2. Creació d’un cartell original a partir d’unes necessitats i amb una

intencionalitat concretes. Aplicació d’opcions compositives coherents amb la
intenció.

3. Elaboració d’una proposta gràfica destinada a materialitzar un producte
editorial (fulletó, portada de llibre, caràtula de CD, etc.).

Actituds
1. Valoració de la coherència entre la forma i el missatge en qualsevol

composició gràfica.
2. Maneig propi i divers de tècniques gràfiques amb adequació d’aquestes

a la finalitat cercada.
3. Rigor i gust en l’aplicació de les regles compositives.

DISSENY DEL PRODUCTE, OBJECTUAL I INDUSTRIAL

7. Disseny tridimensional

Conceptes
1. Estudi dels sistemes de representació. Relacions de la tercera dimensió

amb la bidimensionalitat. Objecte real i representat.
2. Disseny d’objectes: forma - funció - estructura - material.
3. Objecte i persona: aspectes ergonòmics i antropomètrics. La forma útil:

dimensió i escala humana.
4. La vida del producte: longevitat. Productes de vida cíclica, no lineal.

Objectes perdurables, reparables, reutilitzables, eficients i ecoefectius.

Procediments
1. Utilització simultània dels diferents sistemes de representació al servei

de la projectació d’objectes tridimensionals senzills.
2. Generació del volum d’un objecte senzill, per via del dibuix i de la

manipulació directa de la matèria, partint d’un propòsit prèviament reglat.
3. Producció d’un element funcional senzill que es justifiqui formalment

per la seva adaptació a les dimensions i/o l’operativa de la mà humana.

Actituds
1. Reconeixement de les dues vies de representació de la forma externa dels

objectes: via directa (manipulació de masses materials) i indirecta (a través del
dibuix).

2. Valoració de l’estudi del cos humà, mesura i primer referent en el disseny
d’objectes.

3. Ser capaç d’adaptar-se a la realitat i millorar el producte amb les
limitacions del context en què es treballa.

4. Acceptació del sentit del disseny com a resposta a una necessitat i a uns
condicionaments tecnològics i materials.

8. Envasos i “packaging”

Conceptes
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1. Tridimensionalització d’un pla. Obtenció d’un volum funcional.
2. Els embalatges protectors com a suports d’identitat del producte.
3. Disseny gràfic - disseny industrial. La gràfica al servei de les necessitats

objectuals.
4. La bossa. Funció/forma. Possibilitats creatives.
5. Capsa. Desenvolupament a partir de formes geomètriques tridimensionals.
6. Concepte d’envàs i els seus usos industrials i comercials. Normes i

problemes del reciclat d’envasos.

Procediments
1. Manipulació de superfícies bidimensionals per tal de generar cossos

volumètrics senzills a partir d’operacions bàsiques com doblegar i enganxar.
2. Disseny i producció d’un envàs, embolcall o contenidor (de cares planes

o amb alguna o algunes cares corbes), segons unes pautes prèvies.
3. Optimització de les prestacions i de les funcions que permet una forma.

Actituds
1. Apreciar les relacions de complementarietat que s’estableixen entre

composició gràfica i disseny objectual.
2. Disposició per contrastar les produccions pròpies amb els treballs dels

companys i arribar a conclusions raonades.
3. Responsabilitat en la producció d’obres formalment coherents i ben

presentades.

DISSENY D’INTERIORS. AMBIENTACIÓ

9. Disseny de l’espai habitable

Conceptes
1. L’espai habitable. Definició i estructura.
2. Distribució dels espais, itineraris i recorreguts.
3. Concepte d’habitatge flexible enfront d’habitatge estereotipat.
4. Perspectiva cònica d’un, dos i tres punts de fuga. Aplicació en el disseny

d’espais interiors.
5. Sistema dièdric, normalització i acotació. Aplicació en la distribució

d’espais i recorreguts.
6. Estudi del color i de la llum. Aplicació i incidència en l’ambientació i

expressivitat de l’espai habitable.

Procediments
1. Anàlisi de plànols urbanístics i d’habitatges. Interpretació a través de

modificacions, transformacions i/o deformacions, amb diferents intencions.
2. Utilització de sistemes projectius bi i tridimensionals amb finalitats

descriptives i expressives.
3. Elaboració d’un projecte que prevegi les noves necessitats socials i

demogràfiques que demanen un nou concepte d’habitacle. Com s’ha de donar
resposta a aquestes noves necessitats.

Actituds
1. Actitud crítica davant els models d’habitatge vigents, i voluntat d’adaptar-

los a les noves necessitats que demana la societat actual.
2. Valoració de la importància de la llum (natural i artificial) i el color

(color/llum i color/pigment) a l’hora de crear diferents sensacions ambientals.
3. Apreciació de l’interiorisme i la decoració com una prolongació de

l’arquitectura, el nexe entre l’espai útil i els objectes que personalitzen aquesta
utilitat.

10. Aparadorisme

Conceptes
1. Concepte d’aparador i la seva repercussió en crear tant la imatge d’una

empresa com un ambient urbà determinat.
2. Funció de l’aparador: missió i objectius.
3. Efectes psicològics i sociològics que representa l’aparador en el consu-

midor.
4. Elements, materials i tècniques que s’apliquen en la composició d’un

aparador, segons la imatge i els objectius comercials proposats.
5. Tècniques d’aparadorisme: teories del color, tècniques d’il·luminació i

de composició d’aparadors. Efectes visuals que proporcionen les diverses
combinacions de llum i color en el disseny d’un aparador.

6. Disseny i muntatge d’un aparador.

Procediments
1. Interpretació dels objectius i de la imatge que es vol transmetre.
2. Selecció dels materials i de les eines necessaris.
3. Determinació de les fases d’execució i temps establerts.
4. Preparació de l’espai, del material i dels elements necessaris.
5. Realització del muntatge. Comprovació dels efectes prevists.

Actituds
1. Rigor en l’ordre i el mètode de treball: seqüència del procés de muntatge

de l’aparador.
2. Col·laboració amb els companys i companyes en les tasques de muntatge.
3. Curiositat pel coneixement de les tendències actuals en l’àmbit

d’aparadorisme.

4. Esperit crític envers les propostes publicitàries i de promoció.
5. Constància i esforç per aprendre les tècniques d’aparadorisme.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Reconèixer la rellevància del disseny com a activitat que condiciona el
comportament de l’ésser humà i dóna resposta funcional a noves necessitats
gràfiques, objectuals i espacials, fruits d’una nova realitat sociocultural. (Bloc 1:
C1, C2, C4, A2)

2. Diferenciar les distintes funcions del disseny depenent de les necessitats,
circumstàncies i/o mancances d’un projecte o encàrrec determinat. (Bloc 1: C2,
P2)

3. Analitzar productes de disseny al llarg de la història atenent factors
tecnològics, funcionals, comunicatius i estètics, i valorar-ne l’adequació a una
determinada finalitat i funció. (Bloc 1: C3, A1)

4. Conèixer els elements bàsics configuradors del llenguatge visual, com
també les seves múltiples aplicacions en les composicions bi i tridimensionals en
la configuració i estructura de les formes. (Bloc 2: C1, C2, C3, P1)

5. Apreciar la influència de la llum i el color des de l’àmbit simbòlic i
perceptiu en les composicions gràfiques i volumètriques, així com en l’assimilació
de l’entorn més proper. (Bloc 2: C4, A1)

6. Aplicar amb propietat i rigor el procés de projectació; a partir de la
intuïció, que va des de la concepció d’una idea o detecció d’una necessitat fins
que el producte està en mans de l’usuari en el projecte final. (Bloc 3: C1, C2, C4,
P1, P3, P4 i A1)

7. Valorar en les composicions gràfiques les qualitats de les tipografies:
composició, tipologia, grandària, color i textura en concordança amb els continguts
i simbologia del missatge. Esforçar-se per superar els conceptes estereotipats i les
solucions fàcils i precipitades, aplicant planificació i mètode en els processos de
treball. (Bloc 4: C1, C2, P6, A1 i A2)

8. Utilitzar traçats geomètrics en la resolució de projectes relacionats amb
la creació de logotips i/o pictogrames, i aplicar-hi els principis de llegibilitat,
composició i simbologia. (Bloc 6: C1, C2, P3, P4 i A2)

9. Resoldre projectes de disseny de cartells, caràtules de CD o fulllets
publicitaris on es demostrin els coneixements adquirits de composició,
comunicació, expressió i creativitat. (Bloc 6: C1, C3, C6, P1, P2, P3, P4, A1 i A2)

10. Dissenyar un objecte tridimensional senzill a partir de diferents estudis
geometricoperspectius i tenint en compte la relació entre forma/funció, estruc-
tura/material i escala/dimensió. Analitzar i valorar amb actitud reflexiva i crítica
les pròpies realitzacions tridimensionals i esforçar-se per millorar-les. (Bloc 7:
C1, C2, C3, P1, P3, A1 i A3)

11. Projectar una bossa, capsa o embalatge, a partir de la tridimensionalització
d’un pla, atenent-ne la funcionalitat, les possibilitats creatives i la normativa
vigent. Mostrar sensibilitat cap a la realitat tridimensional procedent de l‘entorn
natural, cultural i social i explorar-ne la capacitat expressiva. (Bloc 8: C1, C2, C4,
C5, C6, P1 i A3)

12. Valorar el paper de les composicions gràfiques al servei de la projectació
objectual. (Bloc 8: C3, A1)

13. Presentar propostes senzilles d’espais habitables, d’arquitectura
domèstica, valorant la llum, el color i els circuits de trànsit com els condicionants
principals per al disseny. (Bloc 9: C1, C2, C6, P1, A1, A2)

14. Distribuir i transformar espais habitables i circuits de trànsit segons les
noves necessitats socials i demogràfiques que demanen un nou model d’habitatge.
(Bloc 9: C3, C4, C5, P3, A1)

15. Conjugar en un projecte d’aparador l’estudi lumínic, els materials i
l’ambientació adients amb les necessitats i amb la imatge de l’empresa. (Bloc 10:
C1, C2, C4, C5, P1, P2, P4, A5)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Les activitats d’ensenyament/aprenentatge hauran d’estar dirigides a faci-
litar la comprensió del disseny com a generador d’una idea, nucli i motor alhora
de tot el procés. A més, han d’anar encaminades a reconèixer un nou concepte de
dissenyador que doni resposta a les noves demandes d’una societat en constant
transformació.

Les primeres estratègies metodològiques per assolir els coneixements
bàsics han de potenciar la capacitat d’observació i anàlisi de l’entorn més
immediat. Les explicacions de base teòrica s’han de referenciar i exemplificar
amb productes de disseny propers a la realitat de l’alumnat a fi que els
aprenentatges siguin significatius. De manera gradual i progressiva es poden
introduir referències més allunyades a l’alumnat perquè les incorpori al seu
bagatge cognitiu.

Perquè l’assimilació es faci possible, la informació haurà d’estar situada
dins un estadi pròxim als coneixements previs de l’alumnat, de forma que en
oferir noves aportacions pugui fer una construcció i reelaboració personal dels
significats. S’ha d’evitar introduir nous conceptes sense que abans s’hagin
assimilat els anteriors.

El disseny com a disciplina neix al segle XIX amb la revolució industrial,
però seria un error no veure’l com a concepte, nascut i desenvolupat paral·lelament
a l’existència i evolució de la humanitat. Per tant, els exemples han de tenir
aquesta amplitud i perspectiva.

En el decurs de la realització de les tasques de classe, l’alumnat es trobarà
obligat a utilitzar conjuntament elements conceptuals i procedimentals. S’hauran
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d’afavorir i potenciar els elements actitudinals per millorar la implicació i
motivació en totes les tasques que li permetin comprendre els mecanismes
d’autoaprenentatge.

Sobre la selecció, organització i seqüenciació dels continguts

Tots els continguts desenvolupats en els tres primers blocs del currículum
(el concepte, els components i la metodologia projectual del disseny), s’hauran
d’introduir com a base teòrica durant el primer trimestre. Això no obstant, és
imprescindible tenir-los presents per fer-hi referència durant tot el curs i en tots
els treballs pràctics que es vagin desenvolupant per equilibrar conceptualització
i producció. Per això sembla oportú i rendible ajuntar dins el primer trimestre el
conjunt de continguts més teòrics per tal de fonamentar correctament la matèria
abans d’endinsar-nos en els més pràctics. Així, cap activitat projectual no pot ser
considerada independentment dels continguts teòrics que s’hauran treballat al
llarg del curs.

En tots els continguts que són comuns a les diferents matèries, per exemple
aquells que fan referència als components bi i tridimensionals del disseny, és
important i necessari establir una bona sintonia entre les assignatures de modalitat,
especialment amb el dibuix artístic. És imprescindible que el vocabulari, el
tractament i l’aplicació dels continguts comuns sigui coherent.

Les diferents propostes de treball determinaran diversitat de respostes,
interessos i punts de vista, que, ben canalitzats, seran enriquidors. L’alumnat
haurà d’analitzar i valorar amb actitud crítica les realitzacions pròpies i les dels
companys, s’haurà d’esforçar per millorar-les de manera respectuosa i construc-
tiva i haurà de superar els conceptes estereotipats i les solucions fàcils i
precipitades mitjançant la planificació i el mètode en els processos de treball.

La metodologia projectual ha de ser present en totes les branques del
disseny. Per poder materialitzar una idea, és bàsic passar per un procés seqüenciat
d’etapes que faciliten i dinamitzen la consecució del projecte final. Per tant, és
important insistir en aquestes estratègies de procés i posar-les en pràctica en
qualsevol projecte que es desenvolupi al llarg del curs.

La tipografia es mereix un bloc a part dins el disseny gràfic, no tan sols com
a eina de comunicació, sinó també com a element estètic i formal dins qualsevol
composició gràfica bi i tridimensional. És important l’estudi i la incorporació de
tipografies no occidentals per ampliar la mirada i col·laborar així amb la desitjada
comprensió entre els pobles de diferents cultures, a més de l’enriquiment formal
que aquest coneixement suposa.

Seria recomanable que tots els projectes de creació de la identitat del
producte estiguessin destinats a la concreció d’una imatge corporativa; així es
podran desenvolupar de forma compacta i coherent tots els elements de difusió
i d’informació del producte.

Dins la composició gràfica donam una importància rellevant al cartellisme,
per la seva història i pel fet de ser un potent mitjà de comunicació i expressió. Tot
i això, no podem ignorar d’altres aplicacions de les composicions gràfiques, com
ara totes les relacionades amb el món editorial.

Per endinsar-nos en el disseny del producte objectual i industrial és
recomanable començar fixant les bases del disseny tridimensional. S’ha de
remarcar la importància dels sistemes de representació espacial, com també les
relacions que sempre s’hauran d’establir entre objecte i persona.

Per introduir l’alumnat a la materialització tridimensional d’objectes,
sembla convenient començar pels envasos i contenidors dels productes. En
aquest sentit és important que descobreixi el potencial que el pla té en la creació
de la tercera dimensió. Així mateix, és en aquest bloc on podem establir vincles
entre el disseny gràfic i l’industrial.

El disseny de l’espai habitable és bàsic per introduir un nou concepte
d’habitatge més d’acord amb les necessitats de la societat actual. És important
l’aplicació de la geometria descriptiva per definir i projectar espais interiors, així
com la importància dels elements del llenguatge visual per crear i comunicar
diferents sensacions i ambients.

Finalment, l’aparadorisme ens dóna la possibilitat de sintetitzar els elements
treballats en altres blocs, com ara la identitat del producte i el disseny d’interiors.
L’aparador té la particularitat de ser el trànsit entre exterior i interior. La
naturalesa d’aquest bloc aconsella treballar-lo en equip per donar resposta a una
demanda concreta d’aparador. Per això, seria desitjable posar-se en contacte amb
una sèrie d’empreses de la localitat on està ubicat l’institut. Aquestes empreses
podrien formular la demanda i l’aparador es podria formalitzar de manera real
dins cada espai en un període determinat de temps.

Interdisciplinarietat

Pel que fa a la comprensió i producció d’imatges, aquesta assignatura està
relacionada interdisciplinàriament amb totes les matèries de modalitat, de
manera especial amb el dibuix artístic i tècnic; però dissenyar no és dibuixar. El
disseny fa servir el dibuix com a eina de projectació, com a potent eina
d’indagació i expressió, però també es pot projectar per altres vies que s’hauran
d’investigar i experimentar.

La responsabilitat en la programació implica, doncs, la coordinació de
continguts amb les altres matèries per evitar repeticions innecessàries i rendibilitzar
l’aprenentatge.

Suggeriments sobre l’organització espacial i l’ús de materials didàctics i
curriculars

És recomanable una aula multiusos on es pugui escriure i dibuixar, veure

vídeos, diapositives, transparències i/o opacs i fer maquetes indistintament, ja
que el més normal és passar bona part del curs fent activitats mixtes. Per això seria
desitjable tenir una aula gran per poder donar-li totes aquestes utilitats.

També és necessari disposar d’una sèrie d’ordinadors per poder aplicar les
idees en aquest suport informàtic. Si no es disposa d’ordinadors suficients,
s’hauran d’establir rotacions entre l’alumnat perquè tots puguin utilitzar aquesta
eina.

Tota oferta d’optatives dirigides a la projectació assistida per ordinador
serà cada cop més necessària i útil al primer curs. No tan sols perquè avui cap
professional no projecta sense aquest auxili, sinó també i sobretot per la
permanent necessitat pedagògica de no estar al marge de les tendències culturals
i tecnològiques. Tot i aquestes necessitats, hem de potenciar en l’alumnat
l’enginy suficient per explorar i explotar el potencial comunicatiu que tenen els
materials més senzills i bàsics.

Temes transversals

És interessant remarcar la presència de dos temes transversals molt
concrets en el desenvolupament de l’assignatura: la multiculturalitat i el medi
ambient.

El disseny afavoreix l’aproximació a altres cultures. Des d’una ubicació
concreta, i amb una mirada curiosa i oberta, podem incorporar elements d’altres
realitats per dinamitzar i enriquir la pròpia.

En l’estudi del disseny objectual i de l’espai habitable es poden tractar
temes com el del reciclatge de matèries i el creixement responsable. La tendència
del disseny industrial ha de ser la de crear objectes de vida cíclica i no lineal, amb
materials ecològics. Per altra part, el disseny de l’espai habitable s’ha d’adaptar
a un nou model de societat i a unes circumstàncies geogràfiques que demanen una
flexibilitat en l’habitatge per una part, i un creixement mesurat i sostenible per
l’altre.

Per a l’avaluació

Dins el procés educatiu podem considerar l’avaluació com una de les fases
més importants. Ens dóna informació sobre l’assoliment o no dels objectius
generals i també sobre les decisions que haurem d’adoptar per millorar aquesta
consecució.

Criteris d’avaluació

Els criteris d’avaluació per a cada treball estaran establerts des del
començament i caldrà que s’aclareixi què s’espera obtenir com a resultat de cada
activitat. En aquesta matèria la idoneïtat del producte respecte a la utilitat
volguda és un punt fonamental a l’hora de valorar qualitats. Així mateix s’han de
reconèixer i tenir en compte les qualitats estètiques dels productes elaborats i la
incorporació als treballs pràctics dels continguts conceptuals treballats en cada
una de les activitats. Finalment, s’hauran d’avaluar els hàbits de treball i l’actitud
positiva envers la matèria, de manera que es millorin progressivament tant les
propostes aportades com el grau de pulcritud i meticulositat en la presentació de
cada treball.

A l’assignatura de fonaments de disseny es valoraran els aspectes següents:
el coneixement i enriquiment progressiu del vocabulari específic de la matèria;
la incorporació significativa de nous conceptes al vocabulari i saber emprar-los
amb correcció; la capacitat de síntesi i de relació dels continguts exposats a classe
amb altres matèries; la rapidesa mental i manual en la resolució dels problemes;
la tècnica o mitjà escollit adequadament per a la materialització de la idea; la
inclinació a la investigació i documentació abans de plantejar la solució al
problema; la correcta realització pràctica del producte amb adaptació de la forma
a la funció que haurà de complir; el grau d’assimilació i relació dels nous
conceptes; la creativitat desenvolupada amb enginy per obtenir resultats diferents
i originals; la capacitat i el bon gust per solucionar els problemes estètics.

Tècniques i instruments d’avaluació

Els criteris d’avaluació es podrien concretar en una fitxa de treball per a
cada activitat on es desglossàs cada criteri d’avaluació i/o els objectius que es
pretenen aconseguir, graduant la importància de cada un dels quals en la nota
final. En aquesta fitxa, també pot figurar una breu descripció de l’activitat, els
materials necessaris per realitzar-la i la temporalització i planificació de la tasca.

El professorat ha d’observar i mantenir un diàleg reflexiu del procés
d’aprenentatge amb l’alumnat. És bo preveure la posada en comú de tots els
treballs sobre una mateixa proposta per comparar les diferents solucions i
afavorir en l’alumnat comentaris crítics. D’aquesta manera s’afavorirà
l’autoavaluació, la coavaluació, la tolerància i el respecte en espais habituals de
participació i implicació en el procés d’aprenentatge.

Avaluació inicial

És recomanable encetar el curs amb una avaluació inicial destinada a
establir els diferents graus de maduresa del grup classe, pel que fa als procediments
representacionals relacionats sobretot amb el dibuix i a l’anàlisi de productes de
disseny propers a l’alumnat. Així en determinarem l’estat present i podrem
adaptar els continguts, temporalització i ritme a aquesta realitat. Aquesta
avaluació inicial indagarà les capacitats de l’alumnat i les possibles idees
estereotipades i el seu comportament en un primer moment d’aprenentatge. Tota
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aquesta informació podrà alterar els itineraris d’ensenyament/aprenentatge
prevists.

Avaluació formativa i sumativa

L’avaluació formativa estimarà l’evolució de l’alumnat en tots els criteris
que s’hagin preestablert, mitjançant el seguiment dels treballs de classe: apunts,
exercicis, anàlisis escrites, presentacions, etc.

L’avaluació sumativa serà la conclusió de les observacions fetes sobre
l’avaluació formativa i el resultat de l’assoliment dels objectius referits a
continguts conceptuals, procedimentals i actitudinals.

Com podem veure, la matèria de Fonaments de disseny constitueix una
cruïlla natural entre diverses matèries; per tant, un bon motiu per posar en pràctica
les relacions interdisciplinàries i el treball en equip per resoldre problemes reals
de disseny que es donen a l’entorn proper de l’alumnat.

Per això, proposam la incorporació a les programacions d’aula d’un treball
de recerca i síntesi, emmarcat dins totes les matèries de modalitat, concebut per
treballar en equip i dissenyat per aplicar els aprenentatges adquirits durant el curs
en les diferents matèries, de manera que es relacionin d’una forma significativa.
Aquest treball, constituït per un conjunt d’activitats estructurades i orientades a
resoldre un problema i una necessitat real, és una manera diferent i col·lectiva
d’aprendre.

TÈCNIQUES D’EXPRESSIÓ GRAFICOPLÀSTICA

INTRODUCCIÓ

L’existència humana és paral·lela a l’interès per comunicar-se i expressar-
se a través d’imatges. Per poder expressar i materialitzar una idea, comunicar uns
sentiments i/o representar i interpretar la realitat gràficament i plàsticament,
necessitam disposar d’un canal de comunicació que ens relacioni i comuniqui
amb els altres. Independentment del llenguatge que emprem, aquest canal és
imprescindible perquè s’estableixi la dita comunicació, sense aquell restaríem
muts. De la mateixa manera que un escriptor necessita una eina per escriure, sigui
llapis, bolígraf o ordinador, també els artistes plàstics necessiten uns procediments
per poder expressar les seves idees, i unes tècniques per enriquir-les expressivament
i estèticament. Per tant, les tècniques d’expressió graficoplàstica són el canal
imprescindible per poder comunicar l’artista amb els receptors.

L’assignatura de tècniques graficoplàstiques pretén formar l’alumnat en el
desenvolupament d’un llenguatge expressiu i comunicatiu personal, a través del
coneixement teòric i pràctic dels elements formals i materials, desenvolupant
habilitats i destreses manuals basades en l’estudi dels procediments i les
tècniques artístics. La teoria adquireix una funció principalment instrumental;
els conceptes s’han de convertir en eines i en referents útils. Els continguts teòrics
hauran de proporcionar una base de reflexió analítica i crítica que l’alumne/a
utilitzarà per resoldre problemes pràctics plantejats. De la mateixa manera, els
diversos recursos tècnics s’han de presentar de forma que afavoreixin la recerca
i l’experimentació per desenvolupar un mètode de treball propi. L’alumne/a ha
d’entendre aquests recursos artístics com una ampliació i prolongació de les
pròpies possibilitats expressives, i ha de ser capaç de seleccionar els més adequats
per resoldre les dificultats que es vagin presentant durant el procés creatiu
d’execució de treballs.

L’assignatura tècniques d’expressió graficoplàstiques és una de les matèries
pròpies de la modalitat de batxillerat d’arts. Apareix en el segon curs juntament
a les matèries de dibuix II, imatge i fonaments de disseny. La seva dedicació en
horari lectiu és de quatre hores a la setmana, el que permet un desenvolupament
disciplinari ample. L’educació visual i plàstica a l’ESO ha constituït una
introducció a l’àmbit de la percepció –saber veure– i de la representació –saber
fer–, aportant experiències senzilles de producció de treballs amb diferents
tècniques, materials i suports. Aquest fet permet al professorat del batxillerat
d’arts no partir de zero. D’altra banda, es compta també amb els coneixements
adquirits en les matèries que s’imparteixen en el primer curs de la modalitat
d’arts: dibuix artístic (percepció, representació i expressió de caràcter formal i
esctructural), dibuix tècnic (representació objectiva de la forma) i volum (percepció
i manipulació de la tercera dimensió).

Durant molt de temps l’home ha utilitzat materials que la natura li oferia,
però en l’afany de cercar noves formes d’expressió, ha arribat a crear, de forma
artificial, materials que l’ajuden a resoldre qüestions tècniques. L’avenç de la
tecnologia li ha permès incorporar elements innovadors, i li ha proporcionat una
plataforma de creació, reproducció i difusió que no tenia. El món de l’art ofereix
actualment un ample ventall de procediments i tècniques tant de caire manual
com tecnològic, i una porta oberta a l’experimentació.

No convé perdre el punt de referència, en forma d’anàlisi, de la història de
l’art. Els artistes i les seves obres ens serveixen de complement a l’hora d’estudiar
els aspectes tècnics i els valors expressius de cada procediment, i de guia i
orientació a l’hora d’avançar en el camí de l’experimentació.

La gamma de materials i mètodes a disposició de l’artista ha augmentat de
manera considerable. Aprendre a preparar els materials i els suports, i a fabricar
les pròpies eines, afavoreix el coneixement de la utilitat que tenen; i encara que
actualment es pot trobar, en comerços especialitzats, qualsevol tipus de material
i instrumental, fabricar pinzells, elaborar colors o preparar suports suposa
(implica) iniciar-se en les dificultats tècniques de creació, i aquesta és una
facultat que tan sols s’adquireix a través de l’experiència.

La interacció dels diversos procediments dóna una extensa varietat de
resultats, fruit de l’experimentació, que afavoreix la creació de codis d’expressió

artística més personals.
Aquesta assignatura pretén desenvolupar en els alumnes la capacitat de

creació i producció d’imatges utilitzant procediments i tècniques diversos,
tradicionals i de nova generació, impulsant-los a trobar un llenguatge personal
i creatiu que els ajudi a formar-se com a artistes integrals i integrats en el món de
l’art actual.

Per concloure, si entenem les tècniques com el canal per poder expressar-
se gràficament i plàsticament, és evident que, perquè tenguin sentit, ha d’existir
prèviament la necessitat de comunicació i, per tant, qualque idea que vulguem
comunicar als altres; sense aquesta idea, les tècniques, els materials i els suports
no tenen cap raó de ser.

OBJECTIUS GENERALS

1. Entendre les tècniques graficoplàstiques com a eines que permeten
materialitzar una idea o intenció comunicativa a la qual serviran.

2. Desenvolupar les capacitats de percepció i expressió a través de
l’observació de referents plàstics i naturals.

3. Experimentar amb els elements de construcció de la imatge bidimensional
i les seves possibles formalitzacions a través de tècniques diverses.

4. Utilitzar el llenguatge bidimensional com a vehicle d’expressió i
comunicació i com a element formatiu de la sensibilitat estètica i de la lògica com
a capacitats humanes.

5. Profunditzar en el coneixement de la teoria del color i la seva aplicació
pràctica, utilitzant-lo com a instrument de creació artística i desinhibició.

6. Conèixer i utilitzar els procediments propis del dibuix i la pintura,
desenvolupant habilitats i destreses pràctiques en l’aplicació de tècniques i
maneig de materials artístics.

7. Gaudir del coneixement, la riquesa i la varietat dels processos de gravat
i estampació.

8. Adquirir coneixements teòrics i pràctics per poder analitzar i utilitzar els
llenguatges experimentals i creatius que ens aporta l’ús de la tecnologia en
l’àmbit artístic.

9. Apreciar i valorar els referents aportats per la història de l’art pel que fa
als procediments i les tècniques d’expressió artística.

10. Potenciar la formació de judici crític de l’alumne/a, desenvolupant una
actitud analítica i reflexiva sobre la seva obra, la dels companys o qualsevol altre
tipus de discurs artístic.

11. Apreciar la relació que es pot establir entre les diferents tècniques que
amplien les seves capacitats expressives i comunicatives.

CONTINGUTS

EL LLENGUATGE GRAFICOPLÀSTIC. APLICACIONS

1. Procediment i tècnica. Tècniques i estils. Incidències a través de la
història. La seva evolució.

Conceptes
1. Procediments i tècniques d’aplicació.
2. La tècnica com a canal de comunicació visual.
3. Expressivitat i creativitat. Factors que intervenen en el procés creatiu:

fluïdesa, flexibilitat, originalitat i elaboració.
4. Evolució històrica: dels procediments i tècniques tradicionals a les

noves tecnologies d’enregistrament, manipulació i creació d’imatges.

Procediments
1. Aproximació als mitjans graficoplàstics a partir de la percepció d’obres

d’art de forma directa (visites a exposicions o tallers) i indirecta (vídeos,
diapositives i llibres).

2. Observació de les característiques matèriques i expressives de l’obra
artística.

3. Identificació del procediment i de la tècnica d’execució seguida a través
del resultat formal.

4. Anàlisi i estudi de les tècniques i els mètodes de treball d’artistes de totes
les èpoques de la història de l’art, realitzant projectes a partir d’obres concretes,
estudiant-ne la part formal i la part tècnica i introduint-hi aportacions de caràcter
personal.

5. Observació i comprovació de les innovacions formals i tècniques
produïdes des de finals del segle XIX en el món de l’art.

6. Estudi d’artistes illencs, observant les influències dels diferents corrents
artístiques en la seva obra.

Actituds
1. Valoració de l’expressivitat i la creativitat com a factors essencials a

l’hora d’elaborar obres plàstiques.
2. Interès per conèixer les pautes de creació a partir dels procediments

pictòrics i l’aplicació de tècniques diverses.
3. Valoració de les aportacions tècniques, creatives i innovadores que

s’han produït al llarg de la història de l’art.
4. Interès per comprendre el fet de les avantguardes com un procés de

ruptura i renaixement de l’art, pel que fa a la qüestió formal de la imatge i a la
realització tècnica, valorant-les com a moviments d’experimentació i recerca per
a una comunicació més expressiva i personal.
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2. Elements del llenguatge visual: organització de l’espai.

Conceptes
1. Elements del llenguatge visual: morfològics (punt, línia, pla, forma,

textura i color), dinàmics (tensió i ritme) i escalars (mida, proporció, escala i
format).

2. Configuració de la forma.
3. La composició: organització de la forma i el seu entorn. Esquemes

compositius. Lleis bàsiques de composició.
4. Tipologia: composició oberta o tancada, composició estàtica o dinàmica,

composició modular.
5. Principis: unitat i varietat, proporció i escala, equilibri simètric i

asimètric. Harmonia i contrast, ritme i moviment.

Procediments
1. Maneig dels elements del llenguatge visual de forma coherent i creativa.

Elaboració de composicions utilitzant els elements propis del llenguatge visual,
establint relacions de caire estructural amb intenció expressiva.

2. Recerca i reconeixement dels diferents elements visuals a través de
l’observació i l’anàlisi d’obres d’art del segle XX i contemporànies. Estudi dels
elements dinàmics i escalars de la composició.

3. Elaboració de composicions senzilles, analitzant-ne els diferents esquemes
compositius.

4. Crear composicions amb diferents tipus de ritme, moviment i equilibri.
5. Realització de composicions simètriques i asimètriques per tal de

comparar el grau de dificultat a l’hora d’aconseguir l’equilibri.

Actituds
1. Interès per conèixer i utilitzar els elements del llenguatge visual per tal

de potenciar la comunicació i comprensió de la pròpia obra i la dels altres.
2. Valoració de la importància dels recursos compositius com a elements

bàsics d’expressió.
3. Interès per trobar un mètode propi i personal d’organització de l’espai

a partir de l’experimentació.

3. El color.

Conceptes
1. El color i la matèria. El color pigment. Colors primaris i secundaris.
2. Pigments, aglutinants i dissolvents.
3. Capacitats expressives del color: colors complementaris, harmonia i

contrast, càlids i freds, expansió i concentració.
4. Criteris de classificació i ordenació del color: gammes, dimensions del

color (to, valor i saturació), modulació del color (color pla i color modulat),
escales cromàtiques i acromàtiques.

5. El llenguatge del color: simbologia i psicologia del color. Relació
sensació/color.

Procediments
1. Investigació experimental a partir de l’obtenció de matisos de color.
2. Diferenciació dels colors càlids i freds. Relació amb elements naturals.
3. Exemplificació d’harmonies i contrasts. Apreciació dels diferents

comportaments del color.
4. Valoració iconogràfica del color. Apreciació de la informació que aporta

el color.
5. Anàlisi de la utilització del color al llarg de la història de l’art.

Actituds
1. Receptivitat i sensibiltzació davant el color com a element integrador de

la natura i els ambients urbans.
2. Desinhibició en l’ús del color com a vehicle de l’expressivitat personal.
3. Interès per crear, a partir de l’estudi del color, una paleta personal.

4. Processos de treball.

Conceptes
1. La integració de tècniques en un projecte.
2. El procés creatiu: idea, dibuixos previs i obra final.
3. Cerca d’informació.
4. Treball de taller: recerca graficoplàstica (apunts i esbossos).
5. Conclusions graficoplàstiques: l’estudi.
6. Obra final.

Procediments
1. Experimentació de diferents resultats plàstics i visuals segons la tècnica

emprada.
2. Selecció i utilització de diferents tècniques, materials, suports i instruments

segons l’obra que es realitza.
3. Plantejament d’un projecte creatiu seguint de forma estructurada les

fases del procés creador atenent el tipus de procediment i tècnica emprats.

Actituds
1. Organització i mètode de treball.
2. Valoració de la importància del procés de desenvolupament d’una idea

fins a arribar a l’obra final.

PROCEDIMENTS DE PRODUCCIÓ D’OBRA ÚNICA

5. Tècniques seques.

Conceptes
1. Llapis de grafit, de colors i aquarel·lables. Suports, materials i eines.
2. Carbonets i barretes magres i greixoses. Suports, materials i eines.
3. Pastel. Suports, materials i eines.
4. Suports: el paper. Antecedents i desenvolupament històric. Tipus i

utilització del paper segons la tècnica. Formats i normalització.

Procediments
1. Experimentació de tècniques seques a través de la confecció de mostraris,

cercant les possibilitats expressives de cada procediment.
2. Preparació i utilització de diversos suports.
3. Aplicació de diferents tècniques, analitzant-ne la utilitat per fer apunts

i esbossos.
4. Utilització del carbonet, realitzant composicions senzilles per comprovar-

ne l’expressivitat pel que fa al clarobscur.

Actituds
1. Adquisició de l’hàbit d’utilitzar els materials propis del dibuix per tal

d’aconseguir resultats més expressius.
2. Valoració crítica dels treballs propis i dels altres, i afany de superació.
3. Interès per conèixer i utilitzar el vocabulari específic.
4. Valoració del procés de treball en el desenvolupament de les activitats

proposades.

6. Tècniques humides.

Conceptes
1. Estudi de pigments, aglutinants (magres i greixosos) i dissolvents.

Comportament i adaptació al suport.
2. La tinta. Estilògrafs i retoladors. Plomes i pinzells. Suports, materials i

eines.
3. Aquarel·la. Suports, materials i eines.
4. El tremp. Suports, materials i eines.
5. L’aerografia. Suports, materials i eines.
6. L’oli. Suports, materials i eines.
7. L’acrílic. Suports, materials i eines.
8. Els suports. Muntatge i emprimacions. Formats i normalització.

Procediments
1. Experimentació de tècniques humides a través de la confecció de

mostraris, cercant les possibilitats expressives de cada tècnica.
2. Preparació i utilització de pintures i suports.
3. Realització d’il·lustracions amb procediments que permetin treballar la

línia, com retoladors, plomes o tinta.
4. Realització d’apunts paisatgístics del natural amb el procediment

d’aquarel·la.
5. Realització d’exercicis amb oli o acrílic sobre tela aplicant tècniques

diverses (raspats, empastaments, veladures…), per aconseguir efectes més
expressius.

6. Elaboració d’un projecte de realització d’una obra de gran format
(mural), estudiant els processos i tècniques més convenients per dur-lo a terme.

Actituds
1. Maneig correcte i conservació del material.
2. Valoració de l’ordre i la neteja en el procés d’elaboració d’obres

graficoplàstiques.
3. Valoració de les possibilitats comunicatives i expressives que ofereixen

els diversos procediments.
4. Interès per trobar noves maneres d’expressar-se més personals a través

de l’experimentació de les tècniques i els materials estudiats.
5. Predisposició per seguir els processos de desenvolupament d’una

activitat de forma ordenada, seguint indicacions i complint terminis.

7. Tècniques mixtes.

Conceptes
1. Tècnica mixta. Mescla i/o superposició de materials i processos.

Condicionaments tècnics.
2. Collage.
3. La textura: complement visual i tàctil de l’obra.
4. Les tecnologies aplicades a l’obra d’art: copy-art.

Procediments
1. Anàlisi de les possibilitats de mescla i/o superposició dels diversos

materials i les seves tècniques.
2. Creació de composicions de tècnica mixta amb la introducció del

collage.
3. Realització d’obres amb textura. Incorporació d’objectes tridimensionals

en obres bidimensionals.
4. Introducció d’elements gràfics obtinguts a través d’aparells tecnològics
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en exercicis de caire més plàstic, integrant les tècniques per obtenir-ne un resultat
coherent i expressiu.

Actituds
1. Hàbit de treball ordenat i metòdic.
2. Interès per conèixer i experimentar com interaccionen procediments i

tècniques variats.
3. Desinhibició en l’ús de materials i textures.

PROCEDIMENTS GENERADORS D’IMATGES REPRODUCTIBLES

8. Gravat i estampació.

Conceptes
1. Monotípia: l’estampa única.
2. El gravat: tècnica de reproducció múltipla.
3. Gravat en relleu: xilografia i linòleum.
4. Gravat en buit: calcografia. Mètodes directes (punta seca, burí...), i

indirectes (aiguafort, aiguatinta…)
5. Gravat en pla: litografia i serigrafia.
6. Tècniques additives: collagraph i gravat matèric.
7. Procés de gravat: preparació de matrius, entintat i estampació. Materials

i eines específics.

Procediments
1. Realització de monotips experimentant amb diversos suports i pintures.
2. Experimentació amb diverses tècniques de gravat, utilitzant eines i

suports de diferents materials.
3. Preparació d’imatges a partir d’esbossos, fent estudis complets a l’hora

d’utilitzar tècniques poc rectificables.
4. Realització de gravats originals i creatius a partir de la combinació de

diverses tècniques amb una matriu única o amb matrius múltiples encaixades.
5. Utilització de les tècniques additives per introduir color i textura en els

gravats.

Actituds
1. Valoració de l’ordre i la neteja en el procés d’elaboració d’obres.
2. Maneig correcte i conservació del material.
3. Observació de les normes de seguretat en la utilització de materials.
4. Interès pel procés de materialització dels treballs artístics, valorant cada

part del procés d’execució.
5. Curiositat pel coneixement de les possibilitats expressives i tècniques

del gravat.

9. Tècniques d’enregistrament, manipulació i generació d’imatges.

Conceptes
1. Altres maneres d’expressió: fotografia, reprografia i infografia.
2. Tècniques informàtiques i multimèdia.
3. La incorporació de nous materials a l’art actual. La seva incidència en

la comunicació de masses. L’art per al consum.
4. Mètodes fotomecànics de reproducció. El fotogravat.

Procediments
1. Enregistrament d’imatges amb càmeres fotogràfiques (analògiques i

digitals).
2. Manipulació d’imatges fotogràfiques amb programes informàtics de

retoc i manipulació d’imatges.
3. Producció d’imatges a través de programes específics per integrar-les en

projectes personals.
4. Comparació entre les tècniques i maneres de fer tradicionals i les actuals

com a vies expressives de l’art i la comunicació.

Actituds
1. Cura amb la manipulació d’eines i material tecnològic.
2. Valoració dels aspectes artístics que presenten les imatges enregistrades

i manipulades amb mitjans informàtics i fotogràfics.
3 .Conscienciació de la necessitat de conèixer i utilitzar els llenguatges

tecnològics i apreciació de les possibilitats expressives que ens ofereixen aquests
mitjans.

4. Valoració de la presència d’aquest tipus d’imatges en el nostre entorn
sociocultural.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Mostrar interès per ampliar els coneixements teòrics i pràctics i augmentar
la seva cultura visual a través de l’observació de l’entorn natural i artístic,
utilitzant fonts d’informació de manera habitual. (Bloc 1, C4, P1, P2, A2, A4)

2. Potenciar la creativitat personal, utilitzant els factors que intervenen en
el procés creatiu per aconseguir resultats originals i expressius. (Bloc 1, C3, A1)

3. Identificar i utilitzar els elements del llenguatge visual, morfològics,
dinàmics i escalars, organitzant-los a l’espai de forma coherent i plàstica. (Bloc
2, C1, C3, P1, P2, A1, A3)

4. Utilitzar el color com a mitjà d’expressió, analitzant i aprofitant les
qualitats, interaccions i significats que manifesta a través de la seva aplicació.

(Bloc 3, C2, C3, C4, P4, A2, A3)
5. Reconèixer els valors expressius relacionats amb els procediments i les

tècniques utilitzats en obres pictòriques de totes les èpoques, identificant els trets
propis i relacionant cadascuna de les quals. (Bloc 1, C4, P4, A3, A4)

6. Investigar el procés de realització d’una obra a través de l’observació i
l’anàlisi, identificant-ne els procediments, les tècniques i els materials emprats.
(Bloc 1, P3, A2; bloc 4, C2)

7. Demostrar eficàcia en l’estructuració del procés de treball, seleccionant
els procediments, les tècniques i els materials més adients per obtenir resultats
més expressius i originals. (Bloc 4, C2, P3, A1, A2)

8. Desenvolupar habilitats i destreses pràctiques en cada procediment,
manejant tècniques i materials diversos, utilitzant recursos creatius i expressius
en l’elaboració personal de treballs. (Bloc 5, P1, A1; bloc 6, P1, A3, A4; bloc 7,
P1, A2; bloc 8, P2, A4, A5; bloc 9, P2, P3)

9. Conèixer els diferents procediments de dibuix i pintura, utilitzant
tècniques (seques, humides i mixtes) i aprofitant l’expressivitat pròpia de cada
material per aconseguir resultats predeterminats. (Bloc 5, C1, C2, C3, P3, A1;
bloc 6, C2, C3, C4, C5, C6, C7, P1, A4; bloc 7, P2, P3, P4, A2, A3)

10. Conèixer i utilitzar les diverses tècniques de gravat per produir i
reproduir imatges. (Bloc 8, C1, C3, C4, C5, C6, P2, A5)

11. Mostrar interès per les expressions artístiques concebudes mitjançant
la tecnologia, valorant-ne la qualitat estètica de forma crítica i reflexiva. (Bloc
9, C1, C2, P4, A2, A4)

12. Utilitzar adequadament la terminologia específica de la matèria refe-
rida a procediments, materials i eines, expressant-se amb correcció de manera
oral i escrita.

13. Utilitzar correctament els espais i els materials comuns, tenint-ne cura
i seguint les normes de seguretat necessàries.

14. Apreciar l’evolució personal, tant en el desenvolupament de cada
activitat com en el treball al llarg del curs, demostrant constància i interès en el
seguiment de l’assignatura.

15. Respectar i valorar les manifestacions artístiques pròpies i dels companys.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Les activitats d’ensenyament/aprenentatge han de facilitar la comprensió
de les tècniques graficoplàstiques com a eines que permetin expressar i materialitzar
les idees, comunicar els sentiments, representar la realitat i interpretar-la des de
la individualitat. Aquestes activitats han de potenciar la idea de la tècnica o el
procediment com a canal de comunicació entre les persones.

L’alumnat ha de desenvolupar tant aprenentatges teòrics, aptituds i tècniques,
com unes capacitats analítiques i crítiques. Aquests coneixements han d’enriquir
les seves idees i li han de permetre assolir un llenguatge personal amb la màxima
varietat i riquesa formal possibles.

L’assignatura de tècniques graficoplàstiques s’orienta a facilitar a l’alumnat
l’aprenentatge d’estratègies de comunicació artística (aprofundint en una sèrie
de tècniques clàssiques, mixtes i/o tecnològiques) i potenciar l’hàbit perceptiu i
d’anàlisi de l’entorn natural i artístic, com a constant font d’inspiració.

Metodologia

La metodologia de treball a l’aula vincularà les classes teòriques amb les
aplicacions pràctiques dels diferents procediments gràfics i plàstics. Per això
emprarem tot un seguit de material bibliogràfic i audiovisual. Així mateix serà
important crear un clima de debat entre l’alumnat per enriquir aquest procés
d’ensenyament/aprenentatge. Hem de procurar a l’alumnat un entorn adequat per
investigar, experimentar i expressar-se de forma fluida, coherent i creativa a
través de la tècnica.

Són recomanables les sortides extraescolars per visitar exposicions que
enriqueixin el bagatge visual de l’alumnat i aportin informacions tècniques que
puguin aplicar-se posteriorment a l’aula. En la majoria dels centres d’art
existeixen uns gabinets pedagògics per orientar les visites.

Sobre l’elecció, l’organització i la seqüenciació dels continguts

Els continguts que formen els quatre primers blocs s’han de tractar de
forma sistemàtica i regular durant tot el curs; són els que fan referència a
conceptes teòrics, a la història de l’art com a font d’informació, a la composició
com a estratègia d’ordenació d’elements a l’espai, al color com a element
d’expressió, i a l’obra artística com a conseqüència d’un procés de creació.

La resta de continguts de l’assignatura, que abracen els diversos
procediments i tècniques d’aplicació, es reparteixen entre el segon i el tercer
mòdul a partir d’un criteri de producció d’obra única o reproduïble.

En el segon mòdul es fa referència als procediments que suposen tècniques
seques, humides i mixtes. S’ha de fer esment dels diversos tipus de suports que
es poden fer servir i dels instruments i eines que en permeten l’aplicació.

Cada procediment i cada tècnica d’aplicació permet un resultat expressiu
diferenciat, la seva combinació i mescla enriqueix el camp de la comunicació. Ja
no cal diferenciar entre dibuix i pintura, sinó més aviat afavorir la complicitat i
la complementarietat d’ambdues disciplines per acabar d’arrodonir l’expressivitat
de l’obra artística.

El tercer mòdul fa referència als procediments i les tècniques generadores
d’imatges reproduïbles. S’hi introdueix una àmplia varietat de recursos manuals
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i tecnològics, tradicionals i actuals, que faciliten la creació i difusió de missatges
artístics a través del gravat, i de les imatges produïdes amb mitjans informàtics
i audiovisuals.

Per abraçar el gran nombre de continguts d’aquesta assignatura cal acotar-
los, ja que no és possible aprofundir en tots els procediments i tècniques
proposats. Per tant, és convenient prioritzar els continguts més adequats amb
exercicis molt concrets. O bé permetre que sigui l’alumne/a qui seleccioni el
procediment i les tècniques amb exercicis més oberts que cerquin unes propostes
de major creativitat

Interdisciplinarietat

Els continguts tractats als quatre primers blocs del currículum són comuns
a totes les matèries artístiques del batxillerat d’arts i, per tant, resulta necessari
adoptar de forma conjunta estratègies de tractament i aplicació i una terminologia
comuna, per no confondre l’alumnat.

Aquesta matèria està relacionada amb totes les altres matèries de modalitat,
ja que el coneixement de les diferents tècniques d’aplicació permet utilitzar en
cada cas la més adequada per resoldre treballs diversos. Qualsevol imatge que es
vol produir necessita una tècnica específica per aconseguir l’expressivitat i el
sentit que vol transmetre.

Si pretenem que l’alumnat del batxillerat d’arts sigui capaç de produir
missatges diversos i emprar els codis expressius adients, haurem de proporcio-
nar-li els coneixements teòrics i pràctics que li permetin desenvolupar aquestes
capacitats a través de les diverses tècniques graficoplàstiques.

Una coordinació adequada entre les diverses àrees permetrà que l’alumnat
pugui posar en pràctica de manera simultània els coneixements adquirits i
aconsegueixi millorar la qualitat tècnica i expressiva de les seves obres.

Suggeriments sobre l’organització espacial i l’ús de materials didàctics i
curriculars

Per desenvolupar adequadament l’assignatura de tècniques graficoplàstiques
és necessari un espai estructurat en forma de taller i dotat d’una infraestructura
bàsica que permeti dur endavant qualsevol tipus de proposta teòrica o pràctica.
És a dir, un espai ample amb il·luminació adequada, piques, taules de taller i
cavallets. A més, per emmagatzemar els treballs ha de disposar de prestatges i/
o arxivadors.

Per altra banda, ha de tenir també una infraestructura audiovisual (projector
de diapositives i d’opacs, pantalla, televisor i reproductor de vídeo), tecnològica
(eines i màquines específiques: tòrcul i ordinadors), i tota una sèrie d’útils de petit
format (cubetes, fogó…)

També és necessària a l’aula una bibliografia bàsica: monografies, llibres
tècnics, catàlegs d’exposicions per afavorir i potenciar la cultura visual i la visió
històrica de l’alumnat, tan important en el procés creador.

Per a l’avaluació

L’avaluació és un procés paral·lel al procés d’aprenentatge, i la seva funció
és la de proporcionar al professorat la informació suficient per valorar el grau
d’assoliment dels objectius que es proposen a l’àrea, per part de l’alumnat; i la
necessitat de mantenir o canviar les estratègies metodològiques adoptades pel
professorat, analitzant les dificultats que l’alumnat manifesta per tal de millorar
el procés d’ensenyament.

Avaluació inicial

Sembla convenient a principi de curs determinar els coneixements que
l’alumnat té sobre les tècniques graficoplàstiques per establir el grau de dificultat
i aprofundiment que convé donar-li a l’assignatura. I també determinar les
habilitats i destreses de cadascú, així com els interessos personals i artístics.
Aquesta informació permetrà modificar, si cal, la programació d’aula i la
temporalització, per tal d’ajustar-se a les necessitats concretes del grup i de cada
alumne.

Avaluació formativa

Amb l’avaluació formativa, s’observarà l’evolució del procés
d’aprenentatge, analitzant els avenços i les dificultats de l’alumnat a l’hora
d’assolir els objectius de l’àrea. El seguiment del desenvolupament del treball de
l’alumne ha de ser personalitzat, potenciant la participació activa i el diàleg
alumne/a - professor/a.

Aquest seguiment comprèn la valoració a partir dels criteris establerts i ha
de tenir en compte aspectes com hàbits de treball (constància, netedat, correcció,
claredat…), actitud i interès cap a l’àrea, domini de procediments i tècniques de
creació (experimentació), seguiment del procés d’execució, esperit de superació,
originalitat i creativitat, i, òbviament, els resultats formals.

Avaluació sumativa

Amb l’avaluació sumativa s’extrauran conclusions sobre els coneixements
assolits en el procés d’aprenentatge, observant i interpretant les valoracions fetes
durant l’avaluació formativa a través d’exercicis puntuals, projectes i exercicis
d’autoavaluació i reflexió crítica.

Criteris d’avaluació

L’alumnat ha de conèixer quins seran els criteris d’avaluació de l’assignatura
en general, i de cada exercici, treball o projecte en particular.

Hem de diferenciar dos tipus de criteris d’avaluació; per una banda els
referits a assimilació de conceptes i aplicació de procediments, que es tradueixen
en exercicis pràctics, maneig de materials i capacitat de selecció, seguiment del
procés de creació i obtenció de resultats formals correctes i expressius, utilització
correcta del vocabulari específic, desenvolupament de la creativitat; i per l’altra
banda, els referits a comportaments i actituds, els hàbits de treball, interès i
respecte pels companys i per tot tipus de manifestacions artístiques, responsabilitat
i cura en l’ús de materials i aules i predisposició per a l’aprenentatge i l’afany de
superació.

Tècniques i instruments d’avaluació

Dins el procés d’avaluació podem fer ús de diverses eines que ens
permetran valorar tots els aspectes apuntats fins ara.

L’assignatura de tècniques graficoplàstiques té un caire essencialment
pràctic, que ens permetrà valorar el progrés de l’alumnat a partir d’exercicis,
treballs i projectes on pugui demostrar si ha assolit o no els conceptes teòrics i si
té habilitat per comunicar i transmetre missatges visuals, seleccionant, i aplicant
correctament, els procediments i les tècniques estudiats.

Els criteris es poden concretar en fitxes on es descrigui breument l’activitat
i el material que s’ha d’utilitzar i on es desglossin els elements avaluables.

Resulta convenient proposar exercicis de posada en comú de treballs per
afavorir la reflexió i la crítica de la pròpia producció i de la dels companys,
potenciant un clima de respecte, tolerància i col·laboració en el grup.

Tècniques d’expressió graficoplàstiques suposa, com a assignatura, un
nexe d’unió entre totes les àrees de modalitat, i es presenta com una eina comuna
i imprescindible a l’hora de produir qualsevol missatge visual. Per això proposam
la incorporació a les programacions d’aula d’un treball de recerca i síntesi,
emmarcat dins totes les matèries de modalitat, concebut per treballar en equip i
dissenyat per aplicar els aprenentatges adquirits durant el curs en les diferents
matèries, relacionant-los d’una manera significativa. Aquest treball, constituït
per un conjunt d’activitats estructurades i orientades a resoldre un problema real,
és una manera diferent i col·lectiva d’aprendre.

HISTÒRIA DE L’ART

INTRODUCCIÓ

La història de l’art és una disciplina científica que té per objecte d’estudi
l’obra d’art, i com a finalitats, l’observació, l’anàlisi i la interpretació d’aquesta
dins determinats contextos històrics. L’art i els objectes artístics constitueixen el
llegat visible de les diferents èpoques i societats que s’han donat al llarg de la
història, l’herència de tot un conjunt d’idees, imaginacions, creences, actituds,
possibilitats materials, conflictes i processos de l’esperit humà, tant des del punt
de vista individual i personal com col·lectiu i social.

La identitat específica de les Illes Balears es manifesta també en les seves
manifestacions artístiques que conformen el llegat patrimonial que s’ha esdevingut
des de les successives etapes històriques. El coneixement de les particularitats de
la història de l’art de les Illes ha d’estar garantit dins del disseny de la matèria
corresponent a l’etapa del batxillerat. El present currículum, entès com una guia
i com un instrument  per orientar la pràctica pedagògica permetrà la presència
efectiva, real i equilibrada d’aquells continguts formatius que contribueixen al
coneixement esmentat.

El coneixement, la comprensió i la valoració del patrimoni historicoartístic
com un element característic més per a la definició del poble de les Illes Balears,
forçosament ha de ser present en la formulació curricular de l’àrea d’Història de
l’art. La  seva inclusió en el currículum prescriptiu, des d’una perspectiva de
diferència curricular, no obeeix a criteris localistes ni excloents; ben al contrari,
el seu plantejament respon a la necessitat de proporcionar uns components
estructurals bàsics i fonamentals, coherents amb la comprensió de la realitat més
propera com a marc referencial essencial per assolir el coneixement i la valoració
d’altres pobles i d’altres cultures en la dimensió de les seves manifestacions
artístiques.

L’estudi de la història de l’art ajuda al fet que l’alumnat pugui construir una
idea rellevant i significativa del procés de continuïtats i canvis en la societat, i de
la gran diversitat de respostes humanes a algunes de les necessitats i problemes
profunds i comuns de les persones. La Història de l’art, pel seu propi objecte de
coneixement, mètode, finalitat i valors que fa intervenir en el seu procés
d’investigació, constitueix una eina privilegiada per afavorir la maduresa
intel·lectual i humana dels alumnes, pot facilitar el treball autònom, posseeix
unes tècniques d’indagació i investigació sobre obres concretes i perceptibles
que ajuden considerablement a l’adquisició d’habilitats d’observació i
comunicació, i fins i tot permet una notòria aplicació a la vida real, especialment
en el consum del lleure i en la formació de la sensibilitat, factor força útil pel que
fa a l’enriquiment i la percepció de les relacions personals i socials.

L’alumnat ja s’ha iniciat en la història de l’art, no com a disciplina
autònoma, però sí en els continguts inserits en la matèria de Ciències socials que
s’han treballat en l’etapa de secundària. S’han analitzat les característiques
generals dels grans períodes artístics posant-los sempre en relació amb els
aspectes socials, polítics, econòmics, tecnològics, etc., de cada època i cada
societat. Per això, el component artístic ha estat un element més d’entendre
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l’època que s’estudia, a la vegada que s’aprèn i es coneixen les seves manifestacions
artístiques.

La Història de l’art contribueix a l’assoliment dels objectius generals
comuns del batxillerat: facilita l’ús correcte de tècniques de comunicació
icòniques, col·labora en l’obtenció d’un bagatge cultural, és un bon recurs
didàctic per facilitar la comprensió dels canvis de la societat actual i la rapidesa
de les seves mutacions, ajuda de manera eficaç a la transferència de l’experiència
cultural adquirida, transmet i consolida el valor social que té el respecte i la
defensa del patrimoni artístic del nostre país i de la humanitat en general i, en
menor mesura, també és idònia per potenciar una orientació cap a professions
diverses. La importància del patrimoni artístic i els problemes que planteja la
seva conservació fan insistir en una adequada formació que promogui el seu
coneixement, gaudiment i conservació i en aquesta tasca hi té un paper primordial
la disciplina de la Història de l’art.

Davant la dificultat d’abraçar l’amplitud i la complexitat dels continguts
de la matèria, és necessària una selecció equilibrada d’aquests continguts que
permeti una aproximació general al desenvolupament de l’art occidental; per
tant, s’ha partit d’una evolució cronològica de la història de l’art configurada a
través dels principals estils artístics de la cultura visual d’Occident amb especial
atenció a l’art contemporani i en el paper de l’art en el món actual.

OBJECTIUS GENERALS

1. Explicar i valorar el concepte i la funció de l’art a través de diverses
èpoques històriques.

2. Conèixer alguns dels sistemes de lectura i mètodes d’anàlisi de les obres
d’art més utilitzats en la pràctica d’aquesta disciplina, aplicats a diversos
exemples.

3. Utilitzar l’esquema d’un mètode d’anàlisi i interpretació de les obres
d’art, manifestant el seu domini a partir de propostes pràctiques i concretes.

4. Identificar, classificar i argumentar la pertinença d’obres d’art a un estil,
escola o tendència determinada.

5. Comentar diverses obres d’art, manifestant rigor i alhora sensibilitat i
imaginació, de tal manera que es manifesti l’adquisició d’un gust personal, la
capacitat de gaudi estètic i l’expressió de sentiments propis davant les obres
comentades.

6. Afavorir el coneixement i la comprensió d’èpoques i societats històriques
a partir de les seves manifestacions artístiques.

7. Identificar, analitzar i diferenciar alguns dels estils principals de la
història de l’art occidental; descobrir les connexions explicatives amb el medi
social i històric en el qual es varen desenvolupar, tot relacionant-los amb els estils
precedents i consegüents.

8. Conèixer i utilitzar la terminologia pròpia dels grans corrents de
producció artística, de manera especial la d’aquells que tenen relació directa amb
l’art contemporani.

9. Analitzar autors, obres i temes d’estils particularment rellevants en la
producció artística dins l’àmbit de la història de les Illes Balears, amb especial
atenció a l’època contemporània.

10. Realitzar activitats de documentació i d’indagació en les quals s’analitzin
i s’interpretin informacions diverses sobre aspectes de la història de l’art.

11. Conèixer, gaudir i valorar el patrimoni historicoartístic i contribuir a la
seva conservació, assumint les responsabilitats que suposa el seu manteniment
i protecció. Prendre consciència de la significació especial que té aquest
patrimoni com a manifestació de la memòria col·lectiva i expressió de la identitat
pròpia i genuïna del poble de les Illes Balears.

CONTINGUTS

Conceptes

I. La Història de l’art: conceptes i mètodes
1. Concepte i funció de l’art. L’art i l’artista al llarg de la història.
2. La classificació de les arts. El concepte d’estil i la seva periodització.

Vehicles, tècniques, materials i tipologies artístiques.
3. Elements de comentari de les obres d’art.
4. El patrimoni artístic: la seva protecció i conservació. Els museus. La

restauració de l’obra d’art. Els itineraris historicoartístics.

II. L’art occidental en el món antic i medieval
1. Els orígens de l’art: l’art a la prehistòria, a Mesopotàmia i a l’antic

Egipte.
2. L’art clàssic: arquitectura, urbanisme i arts plàstiques a Grècia i Roma.
3. El procés de transformació des de les tradicions clàssiques fins al món

medieval: l’art paleocristià, l’art bizantí i l’art preromànic.
4. L’art islàmic.
5. L’art romànic: arquitectura i arts plàstiques.
6. L’art gòtic: arquitectura i arts plàstiques. L’art gòtic a les Illes Balears:

arquitectura, escultura i pintura.

III. L’art occidental en el món modern
1. El Renaixement a Itàlia: arquitectura, escultura i pintura. El Renaixement

a la resta d’Europa. El cas de les Illes Balears.
2. El Barroc: arquitectura, urbanisme i arts plàstiques. L’art barroc a les

Illes Balears: arquitectura, escultura i pintura.
3. L’art del segle XVIII.

IV. L’art contemporani
1. Els principals corrents arquitectònics i l’urbanisme en el segle XIX. El

Modernisme a Catalunya i a les Illes Balears.
2. L’escultura i la pintura franceses en el segle XIX: del romanticisme al

postimpressionisme. La pintura a les Illes Balears.
3. Els principals corrents arquitectònics i l’urbanisme en el segle XX. El cas

de les Illes Balears.
4. Les avantguardes abans de la Segona Guerra Mundial. El naixement de

l’abstracció.
5. Les arts plàstiques a la segona meitat del segle. L’escultura i la pintura

a les Illes Balears en el segle XX.
6. Els nous llenguatges de l’art: Cinema, fotografia, còmic, videocreació,

imatges per ordinador.

Procediments
1. Ús de la cronologia i codis per mesurar i comprendre el temps històric.
2. Representació gràfica del temps històric amb la inclusió d’informació

artística pertinent, dades, autors, obres, fets historicoartístics i estils.
3. Identificació de causes i conseqüències dels fenòmens artístics en el seu

context històric.
4. Formulació de preguntes i plantejament d’hipòtesis.
5. Aplicació d’un esquema de lectura de l’obra arquitectònica.
6. Aplicació d’un esquema de lectura de l’obra escultòrica.
7. Aplicació d’un esquema de lectura de l’obra pictòrica.
8. Aplicació i ús del vocabulari específic de la història de l’art.
9. Comparació interpretativa entre obres d’art significatives.
10. Utilització de fonts primàries i secundàries, ja siguin textuals,

documentals, orals gràfiques, cartogràfiques, audiovisuals o informàtiques per a
l’obtenció d’informació de naturalesa historicoartística.

11. Utilització de tècniques d’observació directa  per obtenir informació de
naturalesa historicoartística, com les visites a museus, monuments, arxius,
centres de documentació o els treballs de camp.

12. Utilització de tècniques d’observació indirecta per obtenir informació
de naturalesa historicoartística, com la visualització de làmines, fotografies,
diapositives, vídeos i pel·lícules.

13. Utilització de tècniques de representació i emmagatzemament de la
informació (apunts, taules, resums, bases de dades, textos en suport informàtic).

14. Ús de les tècniques d’investigació i comunicació de resultats i
conclusions.

Valors, normes i actituds
1. Valoració positiva de l’hàbit d’observació.
2. Gust per l’observació i la percepció de sensacions i emocions.
3. Valoració positiva del plaer estètic proporcionat per les manifestacions

artístiques.
4. Apreciació de les actituds obertes i receptives.
5. Sensibilització per la bellesa i l’harmonia.
6. Predisposició a apreciar l’obra d’art com a producte de la creativitat

humana.
7. Valoració positiva de la pulcritud i l’ordre en la presentació i la

comunicació dels treballs propis.
8. Actitud favorable a l’ordre, el rigor i la sistematització del treball propi

i objectivitat en la utilització de les fonts històriques i artístiques.
9. Interès per la formulació d’hipòtesis i objectius abans d’iniciar una

anàlisi d’una obra arquitectònica o plàstica.
10. Normalització del lèxic propi respecte dels continguts específics de la

Història de l’art.
11. Consciència de la importància de l’organització en els propis plans de

treball.
12. Interès per participar en les activitats de caire artístic (exposicions,

espectacles).
13. Respecte del patrimoni artístic com a manifestació dels lligams que

uneixen el present amb el passat i de l’humanisme col·lectiu.
14. Valoració positiva de la defensa del patrimoni artístic i cultural i

sensibilització respecte de la conservació del patrimoni propi de les Illes Balears.
15. Preocupació per l’obtenció d’un esperit crític en relació amb la

producció artística.
16. Tolerància, respecte i valoració crítica d’actituds, creences, formes de

vida i manifestacions artístiques de persones o grups de societats o cultures
diferents de la nostra o d’una altra època.

17. Valoració de les pautes de conducta que afavoreixin la convivència i
l’estudi, tot incidint en l’adopció d’actituds participatives, tolerants i
antidogmàtiques.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Explicar el concepte d’art resumint algunes de les funcions que aquest
ha tingut al llarg de la història i posant-ne exemples concrets. [bloc 1, C1], [P1],
[P2], [A-totes].

2. Identificar de manera pràctica els diversos vehicles de l’art i de les seves
particulars tipologies. [bloc 1, C2], [P-4], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-
13], [P-14], [A-totes].

3. Analitzar un vehicle artístic al llarg del temps (des de la Grècia clàssica
fins al final de l’època moderna), per tal d’establir distincions fonamentals en
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l’evolució estilística, i de la periodització general de la història de l’art. [bloc 1,
C2], [bloc 2, C-tots], [bloc 3, C-tots], [P-tots], [A-totes].

4. Resumir els passos d’un sistema de comentari i lectura d’una obra
arquitectònica, escultòrica, pictòrica i fílmica. [bloc 1, C3], [P-5], [P-6], [P-7],[P-
8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

5. Aplicar a diverses obres arquitectòniques, pictòriques, escultòriques i
fílmiques un sistema de comentari i lectura d’acord amb uns passos explicitats
prèviament. [bloc 1, C3], [P5], [P6], [P7], [P8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-
13], [P-14], [A-totes].

6. Analitzar una obra artística i també l’evolució de l’obra d’un autor o
autora que no sigui de l’època contemporània, assenyalant-hi les peculiars
relacions entre el rol de l’artista i la societat en el cas estudiat i els canvis respecte
d’èpoques precedents o consegüents. [bloc 2, tots], [bloc 3, tots], [P5], [P6], [P7],
[P8], [P-9],[P10], [P11], [P12], [P13], [P14], [A-totes].

7. Explicar el concepte de patrimoni artístic comentant algunes de les
actuacions que s’han efectuat per conservar-lo a les Illes Balears. [bloc 1, C4],
[P-11], [A-totes].

8. Descriure una ruta historicoartística de les Illes Balears, comentant les
obres que s’hi poden observar i la importància social i econòmica de la seva
explotació. [bloc 1, C4], [P10], [P11], [P-13], [P-14], [A-totes].

9. Resumir els components determinants i les línies bàsiques de les formes,
temes i funcions d’una de les èpoques de la Història de l’art (tret de la
contemporània), tot establint-hi les ruptures i continuïtats pertinents i situant-los
amb la màxima precisió possible en la seva cronologia històrica. [bloc 2, tots],
[bloc 3, tots], [P-1], [P-2], [P-3], [P-4], [P-13], [P-14], [A-totes].

10. Reconèixer algunes obres de la cultura talaiòtica i de l’època romana
a les Illes Balears i algunes obres púniques de l’illa d’Eivissa. [P10], [P11], [P12],
[P14], [A-totes].

11. Identificar diverses obres arquitectòniques del món antic i medieval,
comentant-les estilísticament i explicant-les en relació amb el seu context
històric d’acord amb les pautes pertinents d’un esquema complet i rigorós de
lectura. [bloc 2, C-tots], [P3], [P5], [P8], [P10], [P11], [P12], [P13], [P14], [A-
totes].

12. Identificar diverses obres escultòriques del món antic i medieval,
comentar-les estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-
les en relació amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un
esquema complet i rigorós de lectura. [bloc 2, C-tots], [P3], [P6], [P8], [P10],
[P11], [P12], [P13], [P14], [A-totes].

13. Identificar diverses obres pictòriques del món antic i medieval,
comentar-les estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-
les en relació amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un
esquema complet i rigorós de lectura. [bloc 2, C-tots], [P3], [P7], [P8], [P10],
[P11], [P12], [P13], [P14], [A-totes].

14. Explicar per escrit, de manera ordenada, un tema sobre el gòtic a les Illes
Balears, en el qual s’analitzin algunes de les obres més representatives d’aquest
moviment a les Illes. [bloc 2, C6],  [P3], [P11], [P13], [P14], [A-totes].

15. Realitzar un petit treball de recerca sobre una obra arquitectònica gòtica
a les Illes Balears. [bloc 2, C6],  [P3], [P4], [P5], [P8], [P11], [P13], [P14], [A-
totes].

16. Identificar diverses obres arquitectòniques del món modern, comentar-
les estilísticament i explicant-les en relació amb el seu context històric d’acord
amb les pautes pertinents d’un esquema complet i rigorós de lectura. [bloc 3, C-
tots],  [P-3], [P-5], [P-8], [P-10], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

17. Identificar diverses obres escultòriques del món modern, comentar-les
estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-les en relació
amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un esquema
complet i rigorós de lectura. [bloc 3, C-tots],  [P-3], [P-6], [P-8], [P-10], [P-12],
[P-13], [P-14], [A-totes].

18. Identificar diverses obres pictòriques del món modern, comentar-les
estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-les en relació
amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un esquema
complet i rigorós de lectura. [bloc 3, C-tots],  [P-3], [P-7], [P-8], [P-10], [P-12],
[P-13], [P-14], [A-totes].

19. Fer un petit treball d’indagació sobre una obra arquitectònica, escultòrica
o pictòrica dels segles XVI, XVII o XVIII, que s’hagi produït i sigui observable
a les Illes Balears. [bloc 3, C1], [bloc 3, C2], [P-5], [P-6], [P-7], [P-8], [P-11], [P-
14], [A-totes].

20. Analitzar una obra arquitectònica, escultòrica i pictòrica del Barroc a
les Illes Balears. [bloc 3, C2], [P-5], [P-6], [P-7], [P-8], [P-11], [P-14], [A-totes].

21. Resumir les tendències urbanístiques i arquitectòniques dels segles
XIX i XX a partir de l’anàlisi d’alguns plànols i d’alguns edificis característics.
[bloc 4, C1], [bloc 4, C3], [P-3], [P-4], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13],
[P-14], [A-totes].

22. Comentar, a partir d’un esquema complet i rigorós de lectura i en relació
amb el seu context històric, algunes obres arquitectòniques pertanyents als segles
XIX i XX. [bloc 4, C1], [bloc 4, C3],  [P-3], [P-5], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-
12], [P-13], [P-14], [A-totes].

23. Explicar de manera ordenada per escrit un tema sobre el Modernisme
a les Illes Balears, en el qual s’analitzin algunes de les obres més representatives
d’aquest moviment a les Illes i s’hi estableixin les relacions pertinents amb les
seves manifestacions catalanes i europees. [bloc 4, C1], [P-3],  [P-4], [P-5], [P-
8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

24. Realitzar un petit treball d’indagació sobre una obra arquitectònica
modernista a les Illes Balears. [bloc 4, C1], [P-5], [P-8], [P-11], [P-13], [P-14],
[A-totes].

25. Explicar de manera resumida les continuïtats i els canvis observables
dels estils pictòrics del segle XIX a França: romanticisme, realisme,
impressionisme, neoimpressionisme i postimpressionisme. [bloc 4, C2], [P-2],
[P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

26. Comentar, argumentant les raons de la tria, un quadre representatiu
d’un dels estils pictòrics del segle XIX  a França. [bloc 4, C2], [P-7], [P-8], [P-
10], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

27. Explicar de manera resumida les avantguardes abans de la Segona
Guerra Mundial i les arts plàstiques a la segona meitat del segle XX. [bloc 4, C4],
[bloc 4, C5], [P-2], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

28. Comentar, argumentant les raons de la tria, dues obres plàstiques
representatives dels estils i propostes del segle XX (l’una anterior i l’altra
posterior a la Segona Guerra Mundial). [bloc 4, C4], [bloc 4, C5], [P-6], [P-7],
[P-8], [P-10], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

29. Identificar, tot comentant-los, alguns quadres dels pintors de les Illes
Balears més significatius del segle XIX i del segle XX. [bloc 4, C2], [bloc 4, C5],
[P-7], [P-8], [P-11], [P-13], [P-14], [A-totes].

30. Analitzar l’evolució de l’obra d’un autor plàstic del segle XX comentant,
segons els esquemes de comentari establerts a classe, les obres que marquen una
fita important en la seva producció. [bloc 4, C4], [bloc 4, C5], [P-2], [P-8], [P-
9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

31. Descriure els elements formals fonamentals del llenguatge fílmic i
comentar els elements del contingut d’un film. [bloc 4, C6], [P-4], [A-totes].

32. Realitzar un petit treball de recerca sobre l’obra d’algun director de
cinema de la segona meitat del segle XX. [bloc 4, C6], [P-10], [P-11], [P-12], [P-
13], [P-14], [A-totes].

33. Constatar la diversitat de propostes estètiques del segle XX valorant els
sistemes de difusió, crítica artística, dimensió econòmica i institucions de
mecenatge que condicionen l’art en l’actualitat. [bloc 4, C3], [bloc 4, C4], [bloc
4, C5], [bloc 4, C6], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

S’ha plantejat l’ensenyament de la història de l’art des de la perspectiva del
treball de l’historiador de l’art i des de les tendències historiogràfiques de l’art
que estableixen les grans línies interpretatives dels fets artístics. Recordem que
la història de l’art és la disciplina que té per objecte d’estudi l’obra d’art, i com
a finalitats la seva observació, anàlisi i interpretació dins determinats contextos
històrics. Així, hem de ressaltar sempre una doble vessant que se’ns presenta dins
dels continguts de la disciplina:

a) Les obres d’art com a objectes materials concrets i definits.
b) Les obres d’art en relació amb la seva situació en un context històric

específic que determina la seva producció, percepció i transcendència.

Per això, l’aprenentatge de la història de l’art requereix dues menes de
coneixements que s’han d’adquirir. D’una banda, tot allò que fa referència a
l’especificitat formal dels diversos vehicles artístics: els sistemes constructius i
les concepcions de l’espai a l’arquitectura i l’urbanisme, les seves tipologies, les
formes i tipus de l’escultura, el llenguatge de la pintura (llum, línia, color,
composició...), la planificació en fotografia i cinema, etc.; de l’altra, tot allò que
es refereix a la cronologia, als fets rellevants de caràcter econòmic i social d’una
estructura històrica determinada, al seu procés intern, a les seves mentalitats i
creences i a la biografia de l’artista i la seva consideració social.

Així, en el disseny, programació i posada en pràctica de les activitats
d’aprenentatge caldrà tenir sempre en compte aquestes dues dimensions
fonamentals: la formal (aprenentatge d’un vocabulari específic i la seva aplicació)
i la pròpiament històrica, sense oblidar la necessària relació entre totes dues, a fi
de facilitar l’explicació o interpretació de les obres i dels estils, autèntic nucli
epistemològic que dóna sentit a la matèria.

Resulta convenient remarcar aquí que en els darrers temps les disciplines
històriques han fet especial menció al concepte de «procés»  com a nucli
conceptual de l’esdevenir històric i ha atorgat una importància rellevant a les
relacions permanents de continuïtats i canvis en l’evolució del teixit social en el
temps. La Història de l’art, en les seves activitats d’aprenentatge, contribueix a
donar a conèixer aquest concepte, perquè planteja la percepció de la successió
dels estils com una dinàmica relativament constant, dins de la qual sempre hi ha
precedents estilístics, i de vegades significatius, que continuen provenint del
passat al costat d’aspectes nous que s’incorporen a una nova proposta o que
responen a una nova necessitat. De la mateixa manera que hi ha coses que moren
definitivament en el pas del món de les formes, n’hi ha d’altres que hi apareixen
amb vitalitat.

Resulta especialment indispensable l’adquisició d’uns procediments
específics, en especial dels sistemes de lectura dels diversos vehicles artístics. En
aquest sentit, hem de destacar els mètodes d’investigació i interpretació de les
obres d’art en la seva història (formal, sociològic, psicològic, iconològic, etc.),
mètodes que s’han de conèixer de manera genèrica aplicats a algunes obres per
tal de fonamentar-se en la teoria de les tècniques de lectura dels diversos vehicles
artístics. Sembla, així, que cal donar una importància rellevant a aquest
aprenentatge, que consisteix, d’una banda, a seleccionar una sèrie d’accions o
passos ordenats amb la finalitat d’arribar a una explicació mínimament complexa
de l’obra d’art i, de l’altra, a procedir a la seva aplicació. Així, per exemple, un
sistema d’accions consistiria a establir quatre passos clau en el comentari d’una
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obra: 1) la situació/documentació general, 2) l’anàlisi formal, 3) la interpretació
del contingut amb relació al context i 4) una conclusió que posàs en relació
sintètica la forma i el context. Cadascun d’aquests passos es podria anar enriquint
amb diferenciacions progressives.

En les activitats d’aprenentatge no s’ha de separar l’adquisició de
procediments de la de conceptes. El mètode didàctic que s’utilitzi ha d’incloure
l’aprenentatge del procediment relacionat directament amb els conceptes. La
tècnica de lectura o l’estratègia procedimental s’obté sempre de la seva associació
conscient a l’aprenentatge conceptual.

És molt necessari plantejar sempre a les activitats d’aprenentatge la
situació cronològica amb precisió de l’àmbit estilístic estudiat, i també, sempre
que sigui possible, l’àrea geogràfica en la qual es produeixen els fenòmens
artístics estudiats.

En el plantejament dels temes és necessari un ordre lògic que presenti
d’entrada la panoràmica general (referència a la cronologia i a la situació
geogràfica) i que, per passos successius i lògics, concreti aspectes més particulars.
Es pot arribar a concretar al màxim amb l’anàlisi d’obres determinades a partir
de la definició inicial d’un estil genèric en èpoques variables.

Els conceptes poden servir de base com a sistema d’ordenació. Consideram
que s’ha de tractar primer el bloc de caràcter metodològic il·lustrat amb els
exemples que calguin. Posteriorment es pot seguir un mètode diacrònic fins a
assolir els objectius i els criteris d’avaluació prevists. Tot i que l’art contemporani
ha de ser tractat de forma prioritària, no es recomana iniciar l’evolució de la
història de l’art en aquest període, a causa de la dificultat d’explicar influències
produïdes en els segles anteriors i la ruptura que es produeix amb l’art tradicional
en el darrer terç del segle XIX. Igualment prioritari és el primer bloc de caràcter
metodològic, que ha de ser present al llarg del desenvolupament curricular.

Una activitat indispensable dins el procés d’ensenyament de la Història de
l’art és l’estudi directe de les obres d’art, ja sigui mitjançant recursos mecànics
o la contemplació directa. Són molts els recursos que es poden utilitzar per a
l’ensenyament de la matèria: diapositives, transparències, vídeos, llibres il·lustrats,
programes informàtics, DVD. Les diapositives constitueixen el sistema tradicio-
nal de visualització i tenen un alt grau d’operativitat didàctica. El nombre de
diapositives sol ser molt  abundant i referit a obres diverses. Resulta aconsellable
analitzar les obres amb diverses diapositives de la mateixa obra, ajudats per
diagrames, esquemes, plantes, dibuixos, etc. El vídeo i el DVD són recursos
indispensables per analitzar el llenguatge fílmic i el contingut d’algunes pel·lícules.

Un dels recursos més importants de l’ensenyament de la Història de l’art
es troba en la sortida extraescolar o en la visita a museus o exposicions.  De tota
manera, no són aconsellables les visites o sortides per pur activisme. Són més
adequades les activitats que proposen nombroses pautes i exercicis de treball in
situ de caràcter actiu i d’observació personal. Han de ser sortides que han de tenir
una preparació prèvia a l’aula, han d’estar lligades a la programació, han d’estar
dirigides d’acord amb objectius didàctics, han de tenir una explotació posterior
a l’aula i, finalment, han de ser objecte d’avaluació sumativa.

En la matèria d’Història de l’art s’estableix una relació interdisciplinària
amb altres matèries del currículum, especialment amb les matèries d’Història,
Filosofia, Història de la filosofia i amb les de l’àmbit artístic, en particular les
matèries de la modalitat de batxillerat artístic. Els motius fonamentals que
justifiquen aquesta interrelació són la necessitat didàctica de comprensió dels
fenòmens en la seva complexitat i les múltiples possibilitats que ofereixen les
diverses disciplines segons la seva pròpia epistemologia.

Hem de considerar de màxima importància el treball personal o de grup
d’indagació i comunicació de resultats sobre temes d’obres o autors artístics;
però és necessari rebutjar el tradicional model de treballs realitzats a base de
resumir el que ja es troba en fonts sense cap mena de reelaboració. Aquesta mena
de treballs són poc interessants de realitzar i sovint irrellevants a l’hora de motivar
i provocar l’aprenentatge. El model alternatiu i més profitós de treball d’història
de l’art és el que, a partir d’un esquema d’accions ben clar, hauríem d’aplicar a
obres determinades de l’entorn local. No suposa fer-ne una investigació  exhaus-
tiva, sinó d’aplicar-hi unes tècniques de treball concretes sobre una obra de
l’àmbit més proper. És important que l’esquema previ del treball i el procés
d’elaboració siguin tutoritzats, revisats i orientats pel professor, a fi que l’alumnat
aprengui i consolidi de manera personalitzada els mecanismes i normes de
l’elaboració de treballs. Alhora, suposa una referència més a l’entorn i a la realitat
de l’alumnat i al fet historicoartístic, social, econòmic i cultural que coneix,
afavoreix la comprensió de les causes que determinen els fets que passen al seu
voltant i fomenta l’interès, la sensibilitat i les actituds solidàries i de compromís
envers els problemes del patrimoni.

Per a l’avaluació

És necessària una avaluació inicial  al principi del curs o quan es comença
una unitat didàctica. L’avaluació inicial ens permet  conèixer el nivell d’informació
que l’alumnat té sobre l’àrea o sobre el tema i és essencial per detectar i corregir
els seus possibles errors inicials.  No es requereix fer ús necessàriament de proves
escrites per fer una avaluació inicial. Una conversa amb el gran grup, el marc d’un
debat o entrevistes individualitzades poden ser suficients per permetre al
professorat conèixer les necessitats d’adaptació de les seves programacions
estàndards.

Hem de continuar amb una avaluació del procés, la qual compleix funcions
eminentment formatives i de diagnòstic. En aquest cas utilitzam els instruments
que hem anomenat d’avaluació a través de les activitats habituals d’ensenyament.
Aquesta avaluació formativa permet anar seguint els progressos de l’alumnat de
la manera més contínua possible, si bé la seva efectivitat dependrà del nombre

d’alumnes assignats al professor.
L’avaluació sumativa suposa verificar o mesurar l’assoliment dels

aprenentatges i matisar-ne el grau quan acaba un període d’ensenyament.
A la Història de l’art hem de distingir tres registres avaluatius: l’avaluació

dels fets o dades, l’avaluació dels conceptes i l’avaluació dels procediments.
Això no vol dir que s’hagin de dissenyar activitats d’avaluació separadament i,
molt menys encara, que s’hagin de qualificar aïlladament. Ben al contrari, les
activitats d’avaluació com les d’aprenentatge, impliquen els tres tipus de
continguts d’acord amb l’objectiu didàctic objecte de verificació. Tanmateix,
però, l’avaluació ha de posar l’accent sobre el tipus de contingut quan es dissenya
la prova. Els fets i dades de la Història de l’art (noms d’autors, dades cronològiques,
títols d’obres, etc.) s’aprenen de memòria, sense gradacions, per repetició.
Aquest aprenentatge, per tant, s’avalua de manera relativament fàcil per pura
reproducció i se sap en un nivell de tot o res. De tota manera, cal dir que els fets
i dades s’obliden fàcilment si no estan inscrits o relacionats en conceptes apresos
de manera significativa i aquesta relació resulta essencial per dotar de sentit
l’esforç de l’aprenentatge. Hem de tenir en compte que per poder afirmar que un
alumne sap història de l’art, és imprescindible un nombre determinat de fets i en
relació amb conceptes significatius.

A partir de les reflexions anteriors, el professorat pot optar per diversos
instruments per mesurar d’una forma acurada l’assoliment dels aprenentatges.
Aquests instruments es concreten en tres tipus de mecanismes d’avaluació: la
identificació, la definició i l’aplicació.

1) La identificació (d’imatges, de definicions, de conceptes concrets com
a resposta a preguntes, etc.) és el mecanisme ordinàriament més fàcil per a
l’alumnat, dóna nivells de rendiments més alts i proporciona informació concreta
sobre els errors més comuns de l’alumnat.  Sempre que s’utilitzin les proves de
tipus identificatiu s’ha de fugir de les definicions literals o de les repeticions
idèntiques d’imatges, a fi d’evitar que els conceptes s’aprenguin a partir d’una
memorització mecànica.

2) La definició i l’exposició temàtica són tècniques molt utilitzades en
l’avaluació de la Història de l’art. Hem de destacar aquesta tècnica perquè
indueix l’alumnat a aprendre significativament i fomenta l’ús de l’expressió oral
i escrita, aspecte summament important en el batxillerat, sempre que no es
demani la reproducció literal de definicions o temes preescrits.

3) A la tècnica de l’aplicació podem assenyalar-ne dues variables: la
resolució de problemes i la identificació o categorització d’exemples. A la
primera es demana a l’alumnat  que expliqui, predigui o solucioni situacions
concretes o problemes (comparacions entre diverses imatges d’estils diferents,
deducció de les funcions d’un edifici a partir d’imatges arquitectòniques,
relacionar una obra amb el substrat ideològic o entorn social del seu context
històric, etc.). A la segona, identificació o caracterització d’exemples, es demana
que els alumnes identifiquin exemples o situacions relacionades amb un concepte
(per exemple, projectar una obra no comentada a classe, però d’un estil analitzat,
i demanar que procedeixin a fer-ne un comentari ordenat d’acord amb les pautes
de l’esquema de lectura).

El mecanisme d’avaluació per aplicació és el més complet i el que millor
permet l’exposició i la categorització, i consolida procediments i la seva
transferència. De tota manera s’aconsella sempre  l’ús més variat possible de
tècniques i instruments d’avaluació.

MATÈRIES PRÒPIES DE LA MODALITAT DE CIÈNCIES DE LA
NATURA I LA SALUT

MATEMÀTIQUES

INTRODUCCIÓ

El plantejament de les matèries de matemàtiques en el batxillerat ha
d’afrontar diversos reptes que, de fet, coincideixen amb els de l’etapa. Juntament
amb la finalitat formativa general, les matemàtiques tenen una clara finalitat
utilitària i pràctica, i destaca el valor funcional que posseeixen com a conjunt de
procediments per resoldre problemes en camps molt diferents. Pel que fa al seu
paper instrumental han de proporcionar tècniques i estratègies bàsiques tant per
a altres matèries d’estudi, com per a l’activitat professional. Com a l’etapa
anterior, la resolució de problemes s’ha de preveure com una pràctica constant
que ha d’acompanyar el procés d’ensenyament de les matemàtiques. Quant al seu
paper formatiu, les matemàtiques contribueixen a la millora d’estructures mentals
i a l’adquisició d’aptituds més enllà de l’àmbit de la pròpia matèria. En particular,
a través de la resolució de problemes, on la dificultat està a enquadrar-los i a
establir una estructura de resolució adequada, es generen en l’alumnat actituds
i hàbits d’investigació, que li proporcionen tècniques útils per enfrontar-se a
situacions noves.

Uns altres reptes són conjugar la formació preuniversitària amb la
preprofessional i centrar els objectius de l’aprenentatge dels alumnes a generar
capacitats per aprendre, més que a dotar-los de continguts estàtics. És per aquesta
raó que els continguts prevists pel currículum d’aquesta assignatura impliquen
la base necessària per continuar estudis professionals de grau superior o per
incorporar-se al món laboral, com també continuar estudis universitaris en totes
les modalitats científiques o tecnològiques.

El tractament didàctic ha d’equilibrar la importància atorgada als conceptes
i als procediments, que seran tractats amb el rigor formal necessari, encara que
de forma escalonada al llarg dels dos cursos del batxillerat. Per això, i sobretot
en les matemàtiques del segon curs, s’ha de cercar que l’alumnat arribi a un grau
de maduresa  que li permeti el maneig del llenguatge formal i la comprensió dels
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mètodes deductius propis de les matemàtiques. El coneixement matemàtic, en el
batxillerat, ha de tenir un suport teòric. Les definicions, demostracions i els
encadenaments conceptuals i lògics han de ser introduïts en aquestes assignatures.
Malgrat tot, és el primer moment en què l’alumnat s’enfronta amb serietat a la
fonamentació teòrica de les matemàtiques, i l’aprenentatge, per tant, ha de ser
equilibrat i gradual.

De sempre, la matemàtica ha estat fonamentalment procedimental, per això
la seva contribució als objectius generals del cicle se centra en el seu paper
d’instrument per a una comprensió, adequada a l’edat, de l’entorn tecnològic i
científic, que cada vegada ocupa més parcel·les de la cultura  actual. El treball
sistemàtic i ordenat, la constància, la recerca de millors solucions, la precisió en
el raonament que, entre d’altres, caracteritzen el treball en la matemàtica,
contribueixen especialment a la formació general de l’alumnat i el doten
d’estratègies, que haurien de disposar tots els alumnes d’aquest cicle.

En l’àrea de Matemàtiques cal que al llarg del procés d’aprenentatge un
mateix contingut es reprengui en diverses ocasions, amb graus de dificultat i
generalització cada vegada creixent, a fi que es vagi assimilant i refermant de
manera sòlida i funcional en el bagatge cognitiu de cada alumne. L’adquisició del
coneixement matemàtic és un procés lent, laboriós, i el seu començament ha de
ser una activitat perllongada sobre elements concrets, amb l’objectiu de crear
intuïcions que són un pas previ al procés de formalització. La seqüenciació de
continguts ha de presentar una estructura respectuosa amb la lògica de la matèria,
i han d’evolucionar globalment des de continguts més concrets a continguts més
abstractes, respectant també la lògica psicològica de l’aprenentatge.

La matemàtica és una disciplina que requereix per al seu desenvolupament
una lògica interna; aquesta mateixa lògica és aplicable a la seqüenciació de
continguts per al seu aprenentatge. No és casual que el primer dels blocs en què
s’ha dividit la matèria és el corresponent a l’àlgebra i l’aritmètica: en aquest es
fixen els fonaments dels llenguatges matemàtics. Es comencen a posar les bases
de tots els camps de les matemàtiques. Així, es comencen a estudiar de forma més
rigorosa que en ocasions precedents el camp dels nombres reals, la trigonometria
i l’estudi de funcions; es formalitza la geometria i es capacita l’alumnat, oferint-
li una base científica, per a la crítica d’informacions estadístiques.

A l’hora de dissenyar els currículums de les Matemàtiques de batxillerat
s’ha tengut present el conjunt de continguts i objectius terminals de l’etapa
anterior. Cal observar que els alumnes, en començar el batxillerat ja s’han
introduït en els procediments generals d’identificació, ordenació, representació
i càlcul amb nombres, en l’obtenció, el tractament i la interpretació de les dades,
en la identificació, interpretació i ús de funcions en les seves formes més
elementals i en la resolució de problemes emprant el llenguatge aritmètic i
algebraic. De fet, els continguts procedimentals que trobam en aquesta modalitat
del batxillerat es basen en una ampliació dels procediments esmentats i la seva
generalització a partir de processos d’abstracció adequats a l’edat. Cal fer notar
com a novetats més destacades la introducció de l’anàlisi infinitesimal i del càlcul
vectorial, aquest d’una forma molt més modesta.

En l’elaboració i la distribució de continguts que es preveuen en el present
currículum s’han valorat les necessitats concretes d’altres matèries de l’àmbit
científic i tecnològic, que, pel fet de cursar-se usualment de forma paral·lela a les
matemàtiques d’aquesta modalitat, necessiten continguts matemàtics específics
per  desenvolupar-se.

Els continguts conceptuals referits a la història de la matemàtica, a més de
permetre consolidar un bagatge cultural en l’àmbit de la història de la ciència i
de la tècnica, permetran refermar el paper instrumental de la matemàtica i la
vinculació del seu desenvolupament a la resta de trets culturals i socials de les
èpoques històriques en què es produeix. Aquests continguts han de tenir un
tractament transversal, la qual cosa fa que puguin ésser presents en quasi tots els
blocs, però no d’una manera central ni explícita en cap d’aquests, de la mateixa
manera que hi ha un bloc de contingut procedimental que no es considera d’una
manera explícita; és el que fa referència a la resolució de problemes. Aquest és
un bloc amb una clara component transversal que fa que sigui present en tots els
blocs, encara que amb un paper decididament instrumental.

Una de les característiques més significatives del nostre temps és el
desenvolupament tecnològic, que es reflecteix fonamentalment en l’ús generalitzat
de les noves tecnologies. Es pot vaticinar que si continua el ritme actual, l’accés
a la informació, per part de qualsevol ciutadà restarà supeditat a la seva capacitat
per manejar de forma intel·ligent i raonada aquells recursos tecnològics (calcu-
ladores, programes informàtics, Internet...) que resultin adients per al
desenvolupament de determinats procediments rutinaris, en la interpretació i
l’anàlisi de situacions diverses relacionades amb els nombres, l’àlgebra lineal,
l’anàlisi funcional o l’estadística, com també en la resolució pràctica de nombroses
situacions problemàtiques relacionades amb la natura, la tecnologia o, simplement,
amb la vida quotidiana.

L’activitat matemàtica contribueix també al desenvolupament de diferents
capacitats de tipus actitudinal i d’equilibri personal. Els coneixements matemàtics
han de ser aplicats de manera creativa, és a dir, no mimètica ni repetitiva, a fi que
siguin útils per afrontar situacions noves i no tan sols aquelles que són pràcticament
idèntiques a les que ja s’han treballat amb anterioritat. També els coneixements
matemàtics han de ser útils per interpretar raonadament i amb esperit crític
aquells aspectes de la informació rebuda de l’entorn que són analitzables des d’un
punt de vista matemàtic. Es remarca la necessitat de tenir constància per
perseverar en la recerca de solucions quan la situació  ho exigeix, com també tenir
la suficient flexibilitat per canviar d’estratègia quan la que se seguia hagi
esdevingut estèril.

OBJECTIUS GENERALS

L’ensenyament de les matemàtiques en el batxillerat té com a objectiu
contribuir a desenvolupar en l’alumnat les capacitats següents:

1. Aplicar els seus coneixements matemàtics en situacions diverses,
utilitzant-los en la interpretació de les ciències i en les activitats quotidianes.

2. Desenvolupar procediments de càlcul aritmètic, tant emprant els ginys
de càlcul a l’abast i controlant-ne els resultats, com aplicant  procediments de
càlcul mental immediat.

3. Desenvolupar procediments de càlcul algebraic bàsic, controlant-ne els
resultats, i emprar-los en altres procediments matemàtics més complexos.

4. Actuar en la resolució de problemes, d’acord amb els mètodes propis de
l’activitat matemàtica,  com ara l’exploració sistemàtica d’alternatives, la
precisió en el llenguatge, la flexibilitat per modificar els punts de vista  o la
perseverança a l’hora de cercar solucions, tendint a l’optimització dels processos.

5. Matematitzar situacions, plantejades en l’àmbit de la ciència i de la
tècnica, emprant diferents estratègies des de la intuïció fins a algorismes per a
l’anàlisi de situacions concretes, i reconèixer i justificar l’aplicació dels  models
matemàtics estudiats en aquestes situacions.

6. Emprar amb fluïdesa i familiaritat els mitjans tecnològics que faciliten
les tasques de càlcul i de representació, amb actitud crítica i de manera adequada
a la complexitat de la situació.

7. Aprofitar la informació facilitada per les noves tecnologies, seleccionant
el que pugui ser més útil per resoldre els problemes plantejats.

8. Aplicar els coneixements matemàtics de manera creativa, és a dir, no
mimètica ni repetitiva, a fi que siguin útils per afrontar situacions noves i no tan
sols aquelles que són pràcticament idèntiques a les que ja s’han treballat amb
anterioritat.

9. Valorar el caràcter instrumental de la matemàtica en altres camps del
coneixement.

10. Adquirir i manejar un vocabulari específic de notacions i termes
matemàtics per poder expressar-se de forma oral, escrita i gràfica en situacions
que puguin ser tractades matemàticament.

11. Situar històricament els principals fets i esdeveniments de l’evolució
de la matemàtica i reconèixer el lligam d’aquesta evolució amb altres aspectes del
context científic i cultural general.

Actituds generals

1. Disposició a la revisió i millora dels procediments de treball assolits en
etapes anteriors.

2. Interès per l’aplicació dels continguts de la matèria en els àmbits
científic, tecnològic, històric i cultural.

3. Observació de les normes sistemàtiques i de precisió dels procediments
matemàtics del càlcul aritmètic i algebraic i de representacions gràfiques.

4. Valoració de la constància i sistemàtica en els procediments d’inducció
i deducció, disposició als processos d’abstracció i confiança en l’assoliment dels
continguts.

5. Continuïtat i perseverança en el treball personal,
6. Participació en els processos que impliquen treball col·lectiu, disposició

a la col·laboració i valoració dels resultats que se’n deriven.
7. Actitud positiva i crítica davant les correccions, disposició a

l’autoavaluació i autoexigència en la consolidació dels continguts.
8. Ordre i sistemàtica a l’hora d’elaborar els materials d’estudi propis i

consciència del  valor d’aquests en el procés d’aprenentatge present i futur.
9. Sensibilitat  pels aspectes formals d’elaboració i presentació dels

treballs.
10. Acceptació de les normes de convivència, interès per aprendre i

satisfacció pel treball ben fet.

PRIMER CURS DEL BATXILLERAT: MATEMÀTIQUES I

CONTINGUTS

1. Fonaments. Aritmètica i àlgebra

Conceptes
1. Nombres racionals i irracionals. Nombres reals. La recta real: distàncies,

intervals i entorns.
2. Polinomis. Valor numèric. Operacions. Descomposició factorial d’un

polinomi.
3. Fraccions algebraiques. Simplificació i operacions.
4. Equacions, inequacions i sistemes. Interpretació gràfica.

Procediments
1. Operacions amb radicals. Ús d’exponents racionals.
2. Operacions amb polinomis. Descomposició factorial de polinomis.
3. Simplificació i operacions amb fraccions algebraiques.
4. Resolució i interpretació geomètrica d’equacions i inequacions de

primer i segon grau.
5. Resolució d’equacions biquadràtiques i polinòmiques per descomposició

factorial (fins a grau 4).
6. Resolució d’equacions racionals.
7. Resolució d’equacions irracionals (màxim amb dues arrels quadrades).
8. Aplicació del mètode de Gauss per a la resolució i interpretació de
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sistemes senzills d’equacions lineals.
9. Resolució de sistemes senzills  d’equacions quadràtiques i irracionals.

2. Trigonometria

Conceptes
1. Angles i circumferència. Angle central, inscrit, semiinscrit, interior,

exterior. Mesura dels angles. Graus i radiants.
2. La circumferència goniomètrica. Raons trigonomètriques de qualsevol

angle. Signes i relacions.
3. Teoremes del sinus i del cosinus. Resolució de triangles rectangles i no

rectangles.
4. Raons trigonomètriques de la suma i diferència de dos angles, de l’angle

doble i de l’angle meitat. Equivalències entre sumes i productes.
5. Identitats i equacions trigonomètriques.

Procediments
1. Mesura d’angles en graus i radiants. Equivalències.
2. Ús racional de la calculadora per obtenir raons trigonomètriques i angles.

Deducció i memorització de les raons trigonomètriques dels angles de  0, 30, 45,
60, 90 i els relacionats amb aquests.

3. Resolució de triangles rectangles i no rectangles i de problemes
topogràfics i geomètrics senzills.

4. Utilització de les fórmules trigonomètriques per deduir  i comprovar
identitats.

5. Resolució d’equacions trigonomètriques senzilles.

3. Nombres complexos

Conceptes
1. El número i. Nombres complexos en forma binòmia. Operacions.

Representació gràfica.
2. Mòdul i argument. Forma polar i trigonomètrica dels nombres complexos.
3. Operacions amb nombres complexos i forma polar. Interpretació gràfica.

Girs, homotècies i semblances.

Procediments
1. Escriptura de nombres complexos en les diferents formes.

Transformacions. Representacions gràfiques.
2. Operacions amb nombres complexos en les diferents formes.
3. Moviments dins el pla. Girs, homotècies i semblances.

4. Geometria plana

Conceptes
1. Vectors en el pla. Operacions: suma, resta i producte per un escalar.
2. Coordenades cartesianes. Coordenades d’un punt i components d’un

vector. Mòdul. Distància entre punts.
3. Producte escalar de vectors. Propietats. Angle entre vectors.
4. Equacions de la recta. Paral·lelisme, incidència i perpendicularitat.

Distància entre punts i rectes.
5. Llocs geomètrics en el pla. Mediatriu d’un segment. Bisectriu d’un

angle. Còniques.
6. Equació de la circumferència. Centre i radi. Recta tangent.
7. El·lipse, hipèrbola i paràbola. Equacions i elements característics.

Procediments
1. Operacions amb vectors donats geomètricament i a partir dels seus

components: suma, diferència, producte per un nombre i combinacions lineals.
2. Càlcul del producte escalar de dos vectors. Determinació de l’angle de

dos vectors.
3. Càlcul de les diferents equacions de la recta.
4. Determinació de la incidència entre punts i rectes, posició relativa de

rectes, paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Determinació de mesures amb procediments analítics.
6. Identificació de llocs geomètrics senzills i càlcul de les seves equacions.
7. Determinació de l’equació de la circumferència. Càlcul del centre i del

radi. Observació de la posició relativa entre rectes i circumferències i càlcul
d’equacions de rectes tangents.

8. Identificació de les còniques, de les seves equacions canòniques i dels
seus elements característics.

5. Funcions i gràfiques

Conceptes
1. Successions numèriques. Progressions. Fites. Monotonia. Límit de

successions.
2. El número e. Logaritmes decimals i naturals. Equacions exponencials i

logarítmiques.
3. Funcions reals de variable real. Fórmula, taula de valors, domini,

recorregut, gràfica.
4. Operacions amb funcions. Composició. Funció inversa.
5. Funcions polinòmiques, racionals, trigonomètriques, exponencials i

logarítmiques. Propietats i característiques bàsiques.
6. Concepte intuïtiu de límit d’una funció a un punt i a l’infinit. Límits

laterals. Continuïtat d’una funció a un punt. Discontinuïtats. Asímptotes.
7. Derivada d’una funció a un punt. Interpretació. Funció creixent i

decreixent a un punt. Funció derivada.
8. Punts singulars d’una funció: màxims, mínims i punts d’inflexió.

Interpretació gràfica.

Procediments
1. Estudi de progressions i successions numèriques. Deducció del terme

general. Càlcul de límits senzills.
2. Ús de la calculadora per a la determinació de logaritmes. Resolució

d’equacions exponencials i logarítmiques senzilles.
3. Estudi bàsic de funcions: taula, domini, recorregut, gràfica aproximada.
4. Operacions amb funcions. Composició de funcions i funció inversa.

Relació entre les gràfiques dels resultats i les gràfiques inicials.
5. Classificació i identificació de les característiques bàsiques de les

funcions elementals.
6. Càlcul de límits de funcions. Estudi de discontinuïtats. Càlcul

d’asímptotes.
7. Càlcul de derivades de funcions a un punt. Càlcul de funcions derivades

de funcions elementals.
8. Aplicacions geomètriques i físiques de la derivada. Determinació de la

recta tangent. Resolució de problemes d’optimització.
9. Estudi i representació gràfica de funcions elementals a partir de l’anàlisi

de les seves característiques globals i locals.

6. Estadística i probabilitat

Conceptes
1. Estadística descriptiva bidimensional. Relació entre variables

estadístiques. Representació gràfica i nigul de punts.
2. Paràmetres estadístics bidimensionals: mitjanes, desviacions típiques,

covariància. Coeficient de correlació lineal. Regressió lineal.
3. Distribució de freqüències i distribució de probabilitat. Variable aleatòria.
4. Variable aleatòria discreta. Funció de probabilitat. Mitjana, variància i

desviació. Distribució binomial.
5. Variable aleatòria contínua. Funció de densitat. Funció de distribució.

Mitjana, variància i desviació. La distribució normal.

Procediments
1. Càlcul dels paràmetres estadístics bidimensionals. Interpretació de

relacions entre variables estadístiques.
2. Càlcul de les rectes de regressió. Deducció de resultats.
3. Càlcul de probabilitats en una distribució binomial. Ús de taules.
4. Càlcul de probabilitats en una distribució normal. Ús de taules.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Conèixer l’existència d’expressions decimals infinites no periòdiques i
associar-les als nombres irracionals. Establir l’arrodoniment adequat en un càlcul
concret i estimar l’error que significarà per al resultat final.

2. Operar amb soltesa utilitzant polinomis, fraccions algebraiques i radicals
senzills i aplicar els procediments de càlcul a la resolució d’equacions i sistemes.

Encara que aquests criteris estan associats directament al primer bloc de
continguts, els càlculs numèrics amb els nombres expressats de forma adequada
a cada situació, les operacions formals i la resolució d’equacions i sistemes són
presents al llarg del curs i aquests objectius seran avaluats de forma contínua.

3. Interpretar i treballar amb les raons trigonomètriques dels angles,
conèixer les principals relacions i fórmules trigonomètriques i aplicar-les al
treball amb expressions i equacions trigonomètriques.

4. Entendre els teoremes del sinus i del cosinus i utilitzar-los en la resolució
de triangles en general i en procediments de càlcul de topografia elemental.

Amb aquests criteris es pretén avaluar la capacitat de l’alumnat a l’hora de
comprendre i treballar amb els angles, les expressions trigonomètriques i la
resolució de triangles que necessitaran al llarg del batxillerat, tant a les
matemàtiques com en altres matèries.

5. Conèixer les diferents formes d’expressió dels nombres complexos, la
seva representació gràfica i els procediments de càlcul amb aquests.

6. Identificar i representar vectors al pla donats gràficament o a través dels
seus components. Localitzar punts en el pla i reconèixer analíticament relacions
elementals entre aquests punts.

7. Fer el plantejament i resoldre problemes afins i mètrics en el pla.
8. Entendre el concepte de lloc geomètric i conèixer les equacions i els

elements característics de les còniques.
La finalitat és avaluar la capacitat de traduir a llenguatge algebraic

conceptes i relacions geomètriques i resoldre analíticament problemes en el pla.
9. Saber fer l’estudi d’una successió numèrica i calcular el seu límit en

casos simples.
10. Conèixer l’existència i valor aproximat del número e, calcular logaritmes

en qualsevol base i resoldre equacions logarítmiques i exponencials senzilles.
11. Entendre i aplicar amb soltesa els conceptes relacionats amb les

funcions, conèixer les propietats i característiques bàsiques de les funcions més
usuals, compondre i descompondre funcions i calcular la funció inversa.

12. Interpretar el concepte i calcular la derivada d’una funció a un punt i
la funció derivada fent ús de les regles de derivació.

13. Generar el gràfic d’una funció a partir de l’estudi general i local.
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Matematitzar i resoldre situacions pràctiques d’optimització, emprant els
procediments 14. pràctics d’anàlisi funcional.

Es pretén avaluar la capacitat d’interpretar, analitzar i treure conclusions
en situacions expressables mitjançant una relació funcional, fent un estudi local
i global d’una  funció com també la seva representació gràfica.

15. Conèixer, calcular i interpretar els paràmetres estadístics i utilitzar el
càlcul de rectes de regressió per deduir resultats.

16. Classificar les variables aleatòries i calcular probabilitats en distribucions
binomials i normals utilitzant taules.

L’objectiu és valorar la capacitat per interpretar la relació entre variables
estadístiques, analitzar situacions i calcular probabilitats.

17. Valorar els processos inductius i deductius com a eines bàsiques en el
treball matemàtic i emprar-los amb la complexitat adequada a cada situació.

18. Tenir cura de la qualitat dels treballs realitzats, disposició a
l’autocorrecció de manera crítica i  interès per sol·licitar l’ajut necessari.

Es pretén valorar l’actitud respecte a l’estudi en general i el de les
matemàtiques en particular.

SEGON CURS DEL BATXILLERAT: MATEMÀTIQUES II

CONTINGUTS

Anàlisi

1. Límit i continuïtat

Conceptes
1. La recta real R: distàncies, intervals, entorns.
2. Fites d’un conjunt a R. Suprem i ínfim. Principi de l’extrem.
3. Límit d’una successió. Límit d’una funció en un punt. Límits laterals i

límits a l’infinit.
4. Continuïtat d’una funció en un punt. Punts de discontinuïtat. Tipus de

discontinuïtats. Asímptotes.
5. Propietats de les funcions contínues: teoremes sobre la conservació del

signe i de Bolzano.
6. Extrems absoluts d’una funció: teorema de Weierstrass.

Procediments
1. Reconeixement  de conjunts no fitats, identificació de fites per a diversos

conjunts.
2. Càlcul de límits i la seva interpretació gràfica.
3. Estudi de la continuïtat d’una funció i classificació de les discontinuïtats.
4. Determinació de dominis  recorreguts i asímptotes verticals, horitzontals

i obliqües.
5. Identificació i representació aproximada, esbossada,  de funcions usuals

ja conegudes o definides a trossos.
6. Interpretació gràfica d’una equació. Deducció de l’existència de solucions

i el seu càlcul aproximat, per aplicació del teorema de Bolzano.
7. Càlcul dels extrems absoluts d’una funció en un interval.

2. Derivades

Conceptes
1. Derivada d’una funció en un punt. Derivades laterals. Interpretació física

i geomètrica. Recta tangent.
2. Relació entre continuïtat i derivabilitat. Funcions derivables.
3. La funció derivada. Derivades successives.
4. Monotonia i extrems relatius d’una funció. Curvatura i punts d’inflexió.

Optimització.
5. Teoremes de Rolle, Cauchy i Lagrange.
6. Regla de L’Hôpital.

Procediments
1. Estudi de la derivabilitat d’una funció en un punt. Càlcul de la derivada

d’una funció en un punt a partir de la seva definició. Càlcul de la funció derivada
mitjançant les fórmules, la regla de la cadena, derivació implícita i derivació
logarítmica.

2. Anàlisi de la derivabilitat  d’una funció definida a trossos.
3. Càlcul de l’equació de la recta tangent i normal en un punt.
4. Determinació dels màxims i mínims relatius i punts d’inflexió.

Representació gràfica de funcions.
5. Resolució de problemes d’optimització relacionats amb la ciència i la

tècnica.
6. Interpretació gràfica dels teoremes de Rolle, Cauchy i Lagrange.

Aplicació a la resolució de problemes teòrics i pràctics.
7. Aplicació dels teoremes de Bolzano i Rolle a la determinació del nombre

de solucions d’una equació.
8. Aplicabilitat de la regla de L’Hôpital. Càlcul de límits.

3. Integració

Conceptes
1. Primitiva d’una funció: propietats elementals. Primitives immediates.

Mètodes d’integració.
2. Integral definida. Teorema fonamental del càlcul integral. Regla de

Barrow.
3. Àrea d’un recinte tancat. Volum d’un cos de revolució.

Procediments
1. Càlcul de primitives immediates. Càlcul de primitives utilitzant els

mètodes d’integració: per parts, per canvis de variable i per descomposició en
fraccions simples.

2. Càlcul d’àrees  de regions planes.
3. Càlcul de volums de cossos de revolució generats per corbes planes.

Àlgebra lineal

4. Matrius. Determinants

Conceptes
1. Matrius de nombres reals. Tipus de matrius. Operacions.
2. Matrius quadrades. Matriu unitat i matriu inversa.
3. Rang d’una matriu. Dependència lineal de línies.
4. Determinant de matrius quadrades.
5. Propietats dels determinants. Menor complementari i adjunt d’un

element.
6. Relacions entre determinants, càlcul matricial i rang d’una matriu.

Procediments
1. Operacions amb matrius: suma, producte per un escalar, producte de

matrius, potències de matrius quadrades.
2. Càlcul de determinants per aplicació de la regla de Sarrus, pels elements

d’una línia i per aplicació de les propietats.
3. Càlcul de la matriu inversa pel mètode de Gauss i emprant-hi determinants.
4. Determinació del rang d’una matriu per observació, per transformacions

lineals (mètode de Gauss) i per determinants.
5. Comprovació de les propietats dels determinats relacionades amb el

càlcul amb matrius.
6. Resolució d’equacions matricials.
7. Utilització del càlcul matricial i els determinants per interpretar i

resoldre problemes econòmics, científics i tècnics.

5. Sistemes d’equacions

Conceptes
1. Sistemes d’equacions lineals. Solucions.
2. Classificació dels sistemes segons l’existència i el nombre de solucions.

Sistemes compatibles i incompatibles. Sistemes determinats i indeterminats.
3. Sistemes homogenis.
4. Sistemes de Cramer.
5. Representació matricial d’un sistema. Matriu del sistema i matriu

ampliada. Rangs.
6. Teorema de Rouché-Frobeniüs.
7. Mètode de Gauss. Regla de Cramer.

Procediments
1. Resolució de sistemes de Cramer utilitzant la matriu inversa.
2. Utilització de la regla de Cramer per resoldre els sistemes del mateix

nom.
3. Utilització del teorema de Rouche-Frobeniüs per a la discussió de

sistemes d’equacions lineals i resolució d’aquests sistemes mitjançant la regla de
Cramer.

4. Aplicació del teorema de Rouché-Frobeniüs i de la regla de Cramer al
cas particular dels sistemes homogenis, calculant l’expressió de la solució
general.

5. Discussió i resolució de sistemes pel mètode de Gauss.
6. Anàlisi de sistemes d’equacions lineals dependents d’un paràmetre.

Resolució en el cas d’un sistema compatible.
7. Utilització de sistemes d’equacions lineals per plantejar i resoldre

problemes reals.

Geometria

6. Càlcul vectorial.

Conceptes
1. Vectors a l’espai tridimensional.
2. Operacions amb vectors. Suma. Producte per un escalar.
3. Combinació lineal. Dependència i independència lineal de vectors.
4. Bases a l’espai ordinari. Components d’un vector en una base.
5. Matriu de components d’un conjunt de vectors en una base donada.
6. Rang d’un conjunt de vectors.

Procediments
1. Operacions amb vectors donats geomètricament i a partir dels seus

components en una base: suma, diferència i producte per un nombre.
2. Reconeixement  de conjunts de vectors linealment independents i

dependents.
3. Determinació del rang d’un conjunt de vectors mitjançant  el càlcul del

rang de la matriu dels seus components.
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7. Geometria afí.

Conceptes
1. Sistemes de referència a l’espai.
2. Coordenades d’un punt. Components d’un vector determinat per dos

punts. Punt mitjà d’un segment.
3. Equacions de rectes i plans.
4. Incidència i paral·lelisme entre rectes,  plans, rectes i plans.
5. Alineació i coplanarietat.
6. Posicions relatives entre elements geomètrics (punts, rectes i plans)

Procediments
1. Determinació de les equacions vectorial, paramètrica i contínua de rectes

a partir de diferents elements que les determinen.
2. Determinació de les equacions vectorial, paramètrica i general de plans

a partir de diferents elements que els determinen.
3. Estudi d’alineació i coplanarietat de punts.
4. Estudi de la incidència entre elements geomètrics.
5. Justificació i aplicació de la condició de paral·lelisme entre dues rectes,

recta i pla i entre dos plans.
6. Determinació de la posició relativa de plans, rectes, rectes i plans i càlcul

de les interseccions.
7. Interpretació geomètrica de sistemes d’equacions lineals.

8.  Geometria mètrica

Conceptes
1. Sistemes de referència ortonormals.
2. Mòdul d’un vector. Distància entre punts.
3. Angle entre dos vectors, entre dues rectes, entre recta i pla i entre dos

plans.
4. Producte escalar de vectors: propietats. Interpretació geomètrica. Vectors

ortogonals.
5. Producte vectorial: propietats. Interpretació geomètrica.
6. Producte mixt: propietats. Interpretació geomètrica.
7. Vector director d’un pla.
8. Perpendicularitat entre elements geomètrics.
9. Distància entre dos elements geomètrics.
10. Lloc geomètric. Pla mediatriu d’un segment. Equació de la superfície

esfèrica.

Procediments
1. Càlcul del producte escalar de dos vectors.
2. Càlcul del mòdul d’un vector i de la distància entre punts.
3. Determinació de l’angle entre vectors.
4. Càlcul del producte vectorial de dos vectors i del seu mòdul. Càlcul de

l’àrea d’un paral·lelogram i d’un triangle.
5. Justificació i aplicació de la condició de perpendicularitat entre dues

rectes, recta i pla i entre dos plans.
6. Càlcul del producte mixt de tres vectors, del volum d’un paral·lelepípede

i d’un tetràedre.
7. Càlcul de distàncies entre elements geomètrics.
8. Càlcul d’angles entre rectes, entre recta i pla i entre plans.
9. Determinació de llocs geomètrics amb les seves equacions.
10. Resolució de problemes geomètrics a l’espai.

criteris d’avaluació

1. Utilitzar el càlcul de límits per a l’estudi local de funcions i per
determinar el seu comportament a l’infinit, calculant discontinuïtats i asímptotes.

2. Justificar i aplicar procediments de càlcul de solucions aproximades
d’una equació.

Amb aquests criteris es pretén comprovar si l’alumne és capaç de fer un
estudi complet de la continuïtat de qualsevol funció de les famílies conegudes
(polinòmiques, racionals, irracionals, exponencials, logarítmiques,
trigonomètriques i definides “a trossos” i d’emprar mètodes iteratius basats en les
propietats de les funcions contínues, com per exemple el mètode de la bisecció
de Bolzano, per obtenir solucions aproximades d’equacions.

3. Comprendre el concepte i calcular la derivada d’una funció en un punt.
Relacionar-la amb la recta tangent a la corba en el punt corresponent. Conèixer
la relació entre derivabilitat i continuïtat.

4. Utilitzar la funció derivada, i les derivades successives, per estudiar la
monotonia i la curvatura i per  determinar els extrems relatius i punts d’inflexió.
Resoldre problemes d’optimització. Representar gràficament  funcions donades
en forma explícita.

5. Comprendre, justificar i interpretar gràficament els teoremes de Rolle,
Cauchy i Lagrange. Calcular límits utilitzant la regla de L’Hôpital.

Amb aquests criteris es pretén avaluar la capacitat de l’alumne per utilitzar
i aplicar la derivada i les seves propietats. Per a aquests criteris es farà servir les
mateixes famílies de funcions indicades abans.

6. Utilitzar el càlcul integral per obtenir  primitives i per calcular àrees i
volums.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumne és capaç de calcular
primitives mitjançant els mètodes indicats als continguts i utilitzar-les per

calcular àrees de recintes tancats i volums de cossos de revolució generats per
corbes planes. Les funcions utilitzades seran fàcilment representables.

7. Utilitzar el llenguatge matricial, les operacions amb matrius i determinants
i les seves propietats per representar i interpretar dades, relacions, equacions i, en
general, per resoldre situacions diverses.

8. Discutir i resoldre sistemes d’equacions lineals utilitzant els procediments
indicats en els continguts. Només es consideraran sistemes d’equacions lineals
dependents, com a màxim, d’un paràmetre.

9. Transcriure problemes reals a un llenguatge algebraic i utilitzar les
tècniques adequades (matrius, determinants i sistemes) per resoldre’ls i interpre-
tar les solucions.

Amb aquests criteris es pretén avaluar la capacitat de l’alumne per utilitzar
les eines i les tècniques pròpies de l’àlgebra lineal. S’utilitzaran matrius fins a
ordre 4 i sistemes amb un màxim de 4 equacions i tres incògnites.

10. A l’espai, identificar vectors donats en els seus components i reconèixer
la seva dependència o independència, tant intuïtivament com a partir del càlcul
del rang de la matriu de components.

11. Identificar, calcular i interpretar les diferents equacions de la recta i del
pla per resoldre problemes d’ alineació, coplanarietat, incidència i paral·lelisme.

12. Utilitzar els diferents productes entre vectors donats en bases ortonormals
per determinar perpendicularitats i calcular angles, distàncies, àrees, volums i
llocs geomètrics.

L’objectiu d’aquests criteris és avaluar la capacitat de l’alumne per
resoldre problemes geomètrics a l’espai utilitzant el llenguatge vectorial i les
tècniques algebraiques.

13. Valorar els processos inductius i deductius com a eines bàsiques en el
treball matemàtic i emprar-los amb la complexitat adequada a cada situació.

14. Tenir cura de la qualitat dels treballs realitzats, disposició a
l’autocorrecció de manera crítica i interès per sol·licitar l’ajut necessari.

Amb aquests criteris es pretén avaluar si l’alumne és capaç d’utilitzar el
raonament lògic i deductiu quan sigui necessari i si és capaç d’inferir propietats
generals a partir de fets particulars. Per a l’avaluació de l’alumne, el professor
valorarà no només els coneixements sinó també la seva actitud davant les
matemàtiques

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Al llarg de l’educació secundària obligatòria els alumnes han seguit un
procés de construcció del coneixement matemàtic basat en l’aproximació de
forma intuïtiva i pràctica a continguts matemàtics conceptuals i procedimentals
fonamentals, però amb un baix nivell d’abstracció, simbolisme i formalització.

En el batxillerat s’han d’introduir nous conceptes i modificar estructures
conceptuals; s’ha d’aprofundir en el tractament de procediments ja treballats en
l’etapa anterior; s’han d’utilitzar algorismes i tècniques de major complexitat i
s’han d’aconseguir unes habilitats matemàtiques més sofisticades. Tot això
ajustat a l’evolució intel·lectual i cognitiva de l’alumne, que ha d’anar adquirint
una major autonomia en el disseny del seu itinerari formatiu i de les seves pròpies
tècniques d’aprenentatge.

Per tots aquests motius, l’experiència ha demostrat  que en el
desenvolupament dels continguts de primer de batxillerat hi ha moments i
aspectes especialment delicats per a l’aprenentatge de l’alumne. Uns són deguts
a les característiques pròpies dels continguts que es treballen. D’altres són més
generals i es presenten per raons estructurals de l’ESO i el batxillerat. D’aquests
darrers cal destacar el primer trimestre del curs, en el qual els alumnes encara no
s’han adaptat al nou cicle d’estudis, en què s’haurà de preveure una adaptació
progressiva de l’alumnat a un nou ritme de treball. Per això, sembla lògic
començar el curs treballant continguts ja coneguts pels alumnes, com els
nombres, polinomis i resolució d’equacions i sistemes, però donant als
automatismes un caire més raonat i un  formalisme més acurat. Es tracta que els
alumnes se n’adonin que aquests procediments són instruments matemàtics
bàsics, versàtils i adaptables a diferents contextos al llarg dels seus estudis
científics i tècnics, però no és convenient exagerar: val més treballar les eines
estrictament necessàries per al primer curs i que els alumnes les utilitzin amb
habilitat i oportunisme.

Al llarg del batxillerat l’ensenyament i l’aprenentatge han de tenir una
triple finalitat:  informativa, formativa i utilitària. Les matemàtiques han de servir
per donar coneixements, desenvolupar capacitats i ser una eina i suport teòric per
a altres assignatures de la modalitat i per a altres treballs científics i tècnics.
Aquesta triple finalitat és clara al bloc de trigonometria. Per un costat, es recorden
els conceptes relatius a angles i raons trigonomètriques, ampliant els camps de
visió; per un altre es  fan senzilles deduccions de propietats de les raons
trigonomètriques i es treballen formalismes de simplificacions, substitucions i
operacions. El caire utilitari és en els continguts de la física i la tecnologia i en
les aplicacions topogràfiques de la resolució de triangles fins a un nivell màxim
de dos triangles amb elements comuns.

També en aquest bloc es pot iniciar als alumnes en els processos de
demostració geomètrica fent les deduccions geomètriques de sin(a+b) i cos(a+b)
a un nivell simple. Totes les altres fórmules es deduiran formalment i no sembla
massa convenient una memorització, sinó, més aviat, l’elaboració d’un formulari
personal, que es pot ampliar al llarg del curs, per consultar a l’hora de comprovar
identitats i resoldre equacions.

El desenvolupament de les capacitats intel·lectuals de l’alumne possibilita
assolir raonaments de caire més formal i l’ús de llenguatges simbòlics més
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complets. Per això és possible introduir en aquest moment el número i. Es pot
combatre l’escepticisme dels alumnes fent memòria del seu procés d’aprenentatge
del sistema numèric i revisant les expressions dels nombres irracionals ja
treballats. Les formes trigonomètrica i polar poden servir per recordar el tema
anterior i la representació gràfica serà útil per introduir el concepte de vector, al
mateix temps que es relaciona amb els moviments dins el pla i s’insinuen aspectes
com les fractals i el disseny gràfic.

Pel que fa al càlcul vectorial i a la geometria analítica, sembla important
tenir en compte els conceptes i procediments comuns al pla i a l’espai (que es
treballarà a segon). El concepte de vector es podria introduir com una translació
i interpretar les diferents operacions com una composició de translacions i
acostar l’alumne als conceptes vinculats a l’estructura d’espai vectorial, encara
que no sembla convenient formalitzar aquesta estructura. Els conceptes de
mòdul, direcció i el producte escalar seran els fonaments vectorials dels
procediments programats per a l’estudi de la geometria afí i mètrica.

Per altra banda, els alumnes coneixen de l’ESO la representació gràfica de
rectes des del caire de funcions afins. Sembla important destacar el punt de vista
geomètric de l’estudi que es fa ara i utilitzar quan calgui representacions
gràfiques d’una certa precisió; però també serà convenient (sobretot amb vista al
proper curs) fer abstracció de la posició concreta dels punts i rectes i dibuixar de
forma esquemàtica les qüestions geomètriques per deduir els procediments de
resolució de problemes.

La circumferència i les còniques seran els exemples per entendre el
concepte de lloc geomètric, però, en general, sembla excessiu deduir les
equacions de l’el·lipse i la hipèrbola. L’estudi més complet de  la circumferència
sembla a l’abast dels alumnes. I respecte a la paràbola, ja coneguda com a funció,
caldrà destacar-ne els elements geomètrics.

Respecte al bloc de continguts referit a les funcions, sembla aconsellable
començar  per les successions, i explicar els conceptes que després es generalitzaran.
Un estudi ràpid de les progressions pot servir per començar. Es pot raonar
l’existència del número e, i la resolució d’equacions exponencials pot motivar el
concepte de logaritme, que és ja un exemple de funció inversa.

També cal tenir present els conceptes i procediments que s’han introduït
a l’ESO sobre la dependència funcional i la representació gràfica punt a punt.
Però ja s’ha de procurar treballar les funcions globalment, analitzant l’evolució
dels resultats per als diferents valors de la variable i els canvis que experimenta
la gràfica de resultes d’operacions de funcions, fent un estudi bàsic de les
funcions més corrents.

El concepte de límit (en els diferents casos) s’ha de donar de forma
intuïtiva, i s’ha de considerar com la tendència del resultat donat per la fórmula
de la funció, que es pot intentar determinar amb una calculadora. No sembla
pedagògic en aquest nivell fer l’estudi intens de funcions definides “a trossos”
i el càlcul de límits estarà lligat a l’estudi local de funcions senzilles i al seu
comportament a l’infinit. Es treballaran essencialment les discontinuïtats evita-
bles i infinites, encara que gràficament es faci un estudi complet. També sembla
convenient deixar les asímptotes obliqües per al proper curs.

La variació mitjana i puntual pot ser el camí per introduir el concepte de
derivada d’una funció en un punt, el procediment inicial per al seu càlcul i per
a l’estudi local del creixement d’una funció. La funció derivada serà la fórmula
que ens donarà el valor de les derivades puntuals d’una funció i sembla
convenient explicar el procediment general de deducció de funcions derivades
i aplicar-ho a alguns exemples, però seria excessiu deduir totes les fórmules. L’ús
d’una llista i la progressiva memorització de les més usades, incloses funcions
compostes, serà suficient en aquest nivell.

Les aplicacions geomètriques i físiques de les derivades poden ser un
aspecte motivador per al seu càlcul i la determinació dels punts singulars donaran
el caire utilitari amb els problemes d’optimització. Finalment, les representacions
gràfiques de funcions senzilles, presents al llarg de tot el bloc, serviran per fer una
síntesi de tots els continguts.

El bloc d’estadística i probabilitat ha de tenir un caràcter essencialment
pràctic, i s’ha de reduir la càrrega conceptual al mínim indispensable. Les
representacions gràfiques faciliten la comprensió i interpretació de les dades i
fent ús de la calculadora es determinaran els diferents paràmetres i es faran
prediccions a partir de la recta de regressió.

Per a la part de probabilitat serà segurament necessari recordar els conceptes
bàsics ja treballats a l’ESO i  la resolució de problemes senzills sobre el
llançament de monedes o daus dóna inicialment un caire lúdic, i el càlcul de
probabilitats a distribucions binomials es farà utilitzant taules i per valors
raonables (n<10, per exemple). En referència a la distribució normal, la
interpretació dels paràmetres i la tipificació de la variable i el seu significat seran
l’eina per solucionar  problemes amb l’ús de taules.

Les orientacions per al segon curs de batxillerat s’han d’inspirar en el seu
caràcter de curs terminal d’etapa, però tenint molt present la continuïtat i
consolidació dels aprenentatges anteriors. Un major grau de formalització dels
conceptes i un major rigor en les relacions lògiques sembla del tot procedent, si
bé el grau i l’extensió serà a criteri del professorat.

Quant a la seqüenciació, així com al 1r curs  sembla oportú mantenir l’ordre
dels continguts que figuren en el currículum, el 2n curs admet  a més de la
seqüenciació indicada anàlisi-àlgebra-geometria, l’alternativa àlgebra-geometria-
anàlisi.  Aquestes opcions han estat seguides indistintament en cursos de
diferents característiques, sense apreciacions d’avantatges concloents.

Els continguts del bloc d’anàlisi infinitesimal estan associats a
l’aprofundiment dels procediments d’anàlisi local de les funcions. Els conceptes
de límit i continuïtat s’han  de treballar com més conceptualment millor i es
raonaran els teoremes de Bolzano i Weierstrass, encara que no sembla aconsellable

fer demostracions irrefutables. El càlcul aproximat de les solucions d’una
equació dóna un caire pràctic a la teoria.

El tractament que s’ha de fer de la derivabilitat d’una funció en un punt
sembla que ha de ser tant  conceptual com procedimental i els alumnes han de
saber calcular les funcions derivades de les funcions usuals.  La relació entre
derivabilitat i continuïtat per a les funcions que es treballen en aquest nivell té una
importància més conceptual que pràctica i serà un aspecte a tractar i a incorporar
en l’estudi general a fi de treballar funcions definides a  “trossos” o funcions amb
valors absoluts.

Els teoremes clàssics s’han de raonar de la manera millor possible i són
interessants les interpretacions gràfiques i les aplicacions del teorema de Rolle
per determinar el nombre màxim de solucions d’una equació, per completar així
la informació resultant del teorema de Bolzano.

El càlcul de límits utilitzant la regla de L’Hôpital pot servir per practicar
el càlcul de funcions derivades i no sembla raonable calcular límits que impliquin
més de tres derivacions successives.

Cal ser molt precís a l’hora de presentar les condicions necessàries i
suficients d’existència d’extrems relatius. És un bon moment per especificar els
conceptes de condició necessària i suficient perquè és l’exemple més significatiu
i comú en què ambdues no coincideixen.

La proposta d’activitats basades en la representació gràfica de funcions a
partir del seu comportament local i global és un dels exercicis d’anàlisi/síntesi
més complets que es pot proposar i que ja es va treballar al primer curs. Aquestes
activitats de síntesi acostumen a fer evidents diferències notables en l’assoliment
dels continguts d’aquest bloc i  generen nivells d’aprenentatge diversos entre els
alumnes i cal tenir-ho present per fer propostes de complexitat diversa. En aquest
punt seria interessant acostumar  l’alumne/a  a contrastar el seu treball amb el que
es pot obtenir de l’ordinador o calculadores gràfiques  “a posteriori”.

Els conceptes d’àrea plana i volum de revolució es podran raonar
intuïtivament com el límit d’una suma de trossos molt petits, generalitzant la idea
amb exemples de la física i es raonarà el concepte d’integral i la relació amb la
primitiva sense una demostració formal. I el mateix es pot dir de la regla de
Barrow, fent observar les característiques de la regió plana de la que es vol
calcular l’àrea.

No sembla necessari el càlcul de primitives complicades, i sí, en qualsevol
cas,  que és convenient comprovar-ne el resultat obtingut. Les anomenades
immediates, els canvis de variable senzills, la descomposició de fraccions
(denominadors amb arrels reals simples o dobles) i per parts, són els procediments
simples aconsellats.

En el bloc d’àlgebra,  la introducció del concepte de matriu es pot fer a partir
dels sistemes d’equacions, com també el càlcul de determinants d’ordre 2.
Sembla el més raonable en aquest nivell, encara que hi ha altres opcions que cada
departament, valorant les avantatges i inconvenients que cadascuna presenta en
la seva aplicació present i futura, decidirà.

Les matrius i els determinants són eines que seran utilitzades en tot el bloc
de l’àlgebra i geometria, d’ací el caràcter procedimental de la unitat i la necessitat
de consolidar les rutines operatives. Per raons pràctiques, en el càlcul manual es
treballarà amb matrius i determinants fins a ordre 4.

El caràcter no commutatiu del producte de matrius sorprèn molt els
alumnes, i és convenient practicar  aquesta situació, tant fent càlculs directes com
revisant les propietats clàssiques del càlcul numèric. I després de  determinar la
matriu inversa (tant pel mètode de Gauss com per determinants), la resolució de
senzilles equacions matricials podran consolidar el càlcul formal amb matrius.

El concepte de rang d’una matriu és fonamental per als temes següents, i
s’hauria de treballar i determinar per diferents procediments, fins i tot intentant
descobrir les relacions entre les línies i, més endavant, entre les equacions.
L’objectiu podrà ser que amb els sistemes d’equacions els alumnes assimilin
perfectament aquest concepte.

En referència als determinants, no és possible en aquest nivell justificar-ne
formalment el càlcul. Seran, per tant, un algorisme útil per determinar rangs,
calcular matrius inverses, resoldre sistemes d’equacions i, més endavant, amb
aplicacions i significats geomètrics. Es raonaran les seves propietats, com també
les relacions amb les operacions amb matrius.

Els sistemes d’equacions lineals s’han de limitar a dues o tres incògnites
i un màxim de  quatre equacions i, en tot cas, amb un únic paràmetre. Es raonarà
el teorema de Rouché i es deduirà la regla de Cramer, a partir de la matriu inversa,
per a sistemes de tres equacions amb tres incògnites. La discussió i resolució de
sistemes de diferents tipus i per diferents procediments es podrà completar amb
el plantejament i resolució de problemes i, més endavant, en el bloc de geometria.

El tractament de les tres dimensions es concreta en l’extensió dels conceptes
elementals de l’àlgebra vectorial feta en les dues dimensions. Es proposa que
comenci amb la determinació dels components dels vectors en una base donada,
i no cal reproduir tractaments manipulatius en tres dimensions que aporten poc
de nou i compliquen la generalització a l’espai dels continguts corresponents del
pla. Els conceptes de combinació lineal, dependència i rang seran suficients per
a l’estudi de la geometria.

Una de les dificultats que tenen els alumnes quan comencen l’estudi de la
geometria en tres dimensions és la poca imaginació espacial; unes varetes,
cartrons, estris d’escriptura, elements arquitectònics de l’aula..., són models
sempre disponibles.

 Per a la geometria de l’espai es podrà aprofitar el treball fet al curs anterior
en dues dimensions sobre la referència afí i passar directament a la representació
analítica de punt, recta i pla, determinant les diferents equacions a partir de
diverses condicions. L’aparell matricial, els determinants, la resolució de sistemes
quedaran justificats i consolidats amb la resolució de problemes d’incidència i en
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la determinació de posicions relatives de diferents elements geomètrics.
 Pel que fa a la geometria mètrica de l’espai, els diferents productes de

vectors i la condició de perpendicularitat completaran i donaran significat
geomètric a les equacions ja treballades (direcció de la recta intersecció de dos
plans, vector perpendicular a un pla) i permetran el càlcul de distàncies, angles,
àrees i volums. La resolució de problemes més complexos, com simetries,
projeccions, llocs geomètrics completaran aquest bloc.

Finalment, tal com es diu a la introducció, les referències a la història de
la matemàtica, la relació entre els problemes científics i tècnics en les diferents
èpoques i la contribució de les matemàtiques a la seva resolució,  la menció
biogràfica dels matemàtics que donen nom a teoremes i procediments, les
anècdotes i curiositats, a més de contribuir al bagatge cultural dels alumnes,
poden servir per despertar la  seva curiositat o, si més no, per aprofitar els temps
morts  que es presenten de tant en tant.

Per a l’avaluació

L’aprenentatge de les matemàtiques és un procés acumulatiu i el que es
pretén amb l’avaluació és aconseguir una imatge, vàlida i fiable i a cada moment,
de l’adquisició de les estructures conceptuals, de l’assoliment  de les destreses
procedimentals i de les actituds dels alumnes. L’avaluació ha de servir per
conèixer l’evolució dels alumnes i per introduir, si cal, modificacions en la
planificació del procés d’ensenyament.

En referència als conceptes, s’ha d’avaluar la capacitat dels alumnes per
diferenciar els aspectes importants dels secundaris, per seleccionar  models
vàlids i per representar conceptes de diferents formes. Això fa que es consideri
negativa una simple memorització de les definicions.

L’avaluació del coneixement procedimental no s’ha de limitar a la valoració
de la soltesa amb la qual els alumnes executen procediments; a més, han de saber
quan, com i per quin motiu aplicar-los, com verificar les respostes que donen,
com també entendre els conceptes en què es basen i la lògica que els sustenta.

Els instruments d’avaluació són globalment de tres tipus: observació dels
alumnes a la classe, l’anàlisi dels treballs dels alumnes i les proves de qualificació.
Tots els mecanismes utilitzats han de donar al professor informació sobre la
situació dels alumnes dins el procés d’aprenentatge. Les preguntes que fan,
l’interès pel treball, la iniciativa, etc. proporcionen molta informació sobre la
seva actitud, però també sobre la idoneïtat del procediment d’ensenyament.

És important que l’alumne desenvolupi una actitud crítica sincera sobre el
seu propi aprenentatge. En aquest sentit és important incorporar al procés
d’aprenentatge procediments d’autoavaluació.

En cada bloc de continguts l’avaluació es podrà fer en tres fases: la primera,
de caràcter inicial, servirà per avaluar el nivell de coneixements dels alumnes i
modificar eventualment la planificació inicial; la segona, al llarg del
desenvolupament dels continguts, per mesurar el seu  grau de consecució i
regular i orientar el procés d’aprenentatge; la fase final servirà d’anàlisi de la
consecució dels objectius i d’avaluació del propi procés d’ensenyament i
d’avaluació.

Els instruments d’avaluació depenen molt de cada situació concreta (per
exemple, si el professor coneix als alumnes de cursos anteriors) però, com una
orientació general, per a l’avaluació inicial semblen adequades les proves
objectives i els diàlegs pregunta/resposta individuals o col·lectius; per a l’avaluació
formativa, l’observació dels alumnes a classe i l’anàlisi dels seus treballs
individuals o en grup; i per a la sumativa les clàssiques proves de control amb
totes les seves variants.

Un aspecte socialment important de l’avaluació és el seu component
certificador i qualificador del grau d’assoliment dels objectius d’acord amb els
criteris d’avaluació fixats. Correspondrà a cada departament determinar, de la
manera més objectiva possible, els procediments i criteris de qualificació.

FÍSICA I QUÍMICA

INTRODUCCIÓ

La matèria de Física i química en el batxillerat ha de ser coherent amb el
caràcter de ciències experimentals, essencial en aquestes disciplines. Com a
matèria de l’àmbit científic ha de proporcionar a l’alumnat un punt de vista
explicatiu —i no sols descriptiu— dels fenòmens que es donen en la naturalesa,
ha d’ajudar a construir un cos organitzat de coneixements en relació a les lleis que
regeixen les interaccions i els canvis en la matèria i l’energia, ha de posar de
manifest el procés constructiu obert i en contínua revisió, històricament i
socialment condicionat, que constitueix l’activitat científica. Com a matèria de
l’àmbit experimental, ha de mostrar la necessitat de relacionar els coneixements
amb el comportament de la naturalesa, de plantejar problemes i preguntes
objectivament definides a partir dels fets, d’enunciar hipòtesis racionals i
contrastables, de posar acuradament a prova les prediccions de les teories, i
d’aplicar els aprenentatges a la resolució de problemes reals.

Contribuirà especialment a desenvolupar en l’alumnat la capacitat de
comprendre els elements fonamentals de la investigació i el mètode científic,
participar de forma solidària en el desenvolupament i millora de l’entorn, i
dominar els coneixements científics i tecnològics fonamentals. També contribuirà
de forma especial al tractament de continguts generals o transversals, comuns
amb altres matèries, sobretot l’educació per la salut, l’educació per la pau,
l’educació per la igualtat entre sexes, l’educació ambiental i l’educació pel
consum. La física i la química són presents a la vida diària, i el seu estudi també
contribueix a assolir objectius relacionats amb la comprensió, l’anàlisi i la

valoració crítica dels aspectes socials, industrials i mediambientals de les Illes
Balears.

La física i la química estan relacionades amb altres ciències que tenen a
veure amb el coneixement de la matèria, com la geologia, la biologia, les ciències
de la Terra i del medi ambient, i amb ciències aplicades com l’electrotècnia, la
tecnologia  i la mecànica aplicada. La Física i química és per tant una matèria
bàsica per als estudis posteriors de tipus tècnic i científic i una part fonamental
de la cultura científica necessària per a la formació integral de les persones.

És important —pel que fa a l’educació i a la interculturalitat— deixar clar
que en una societat oficialment bilingüe, la llengua catalana, pròpia de les Illes
Balears, és també una llengua per a la ciència, per a la comunicació i la
investigació científiques; per tant, la contextualització de la matèria a la realitat
pròpia de les Illes Balears fa necessari l’esforç per normalitzar el català com a
llengua habitual en els processos d’ensenyament i aprenentatge d’aquesta àrea.

La selecció de continguts s’ha fet tenint en compte que la majoria de
l’alumnat que cursa aquesta matèria haurà cursat la Física i química de 4t d’ESO,
per bé que és possible que en alguns casos no sigui així. El professorat haurà de
tenir en consideració aquesta circumstància a l’hora d’introduir els conceptes, i
haurà de facilitar una revisió d’aquells coneixements previs necessaris per
treballar-ne de nous. Els continguts s’organitzen en sis nuclis temàtics. Corresponen
a la Química: l’estructura i organització de la matèria, els canvis químics i la
química del carboni. Corresponen a la Física:  la mecànica (cinemàtica i
dinàmica), l’energia i l’electricitat.

Hi ha un conjunt de procediments i actituds pertinents a la matèria de Física
i química, de tipus general en el sentit que no es refereixen a conceptes concrets,
però que poden incloure’s en tots i cadascun dels blocs temàtics. Aquests
procediments i actituds generals s’enuncien abans dels blocs de continguts de
temàtica específica. Encara que no figuri entre els continguts conceptuals el
mètode científic, és obvi que les estratègies d’investigació (definició de pregun-
tes i problemes, elaboració d’hipòtesis, disseny i realització d’experiències,
avaluació i comunicació de resultats) han de ser un referent constant en les
activitats d’aprenentatge, com queda reflectit en els procediments i actituds
generals.

La resolució de problemes és essencial en el desenvolupament de la matèria
de Física i química, perquè és en aquest tipus d’activitat on l’alumnat aplica els
seus coneixements, comprova la seva utilitat, i posa a prova el grau de comprensió
dels principis, lleis i teories que ha assolit realment. S’han seleccionat els
continguts procedimentals tenint molt en compte aquesta rellevància.

També es dóna molta importància als continguts de tipus experimental, de
manera que en cada bloc hi ha com a mínim un aspecte que es treballarà en forma
de pràctica de laboratori, com a experiència o com a investigació. Així mateix,
els procediments de mesura s’hauran de relacionar amb activitats concretes i amb
la necessitat de determinar la imprecisió o el marge d’error amb què podem
conèixer la mesura d’una magnitud.

La capacitat de raonament formal de l’alumnat en aquesta etapa permet
treballar els continguts amb un nivell d’abstracció i generalització molt conside-
rable; però això no ha de fer oblidar la necessitat de partir de les idees prèvies de
l’alumnat, de relacionar els nous coneixements amb l’estructura cognitiva actual,
d’estimular la motivació per a l’aprenentatge, i de cercar el caràcter proper i
funcional dels coneixements. En definitiva, s’ha de mantenir la tendència a
aconseguir un aprenentatge significatiu en un marc constructivista, atès que a
hores d’ara és el model didàctic amb més suport per part dels investigadors
especialitzats.

S’han de remarcar les relacions entre la ciència, la tecnologia i la societat,
des d’un punt de vista objectiu i crític, i amb disposició a avaluar com la ciència
i la tecnologia modifiquen —o podrien modificar— l’estil i la qualitat de vida en
la societat.

D’altra banda, el caràcter de procés obert que té la ciència fa recomanable
destacar en alguns casos, i sobretot quan això afavoreixi l’aprenentatge, aquells
aspectes històrics que mostrin les dificultats, alternatives, i fins i tot els moments
de confusió que s’han donat durant la construcció de les teories científiques
dominants; com s’han anat modificant i adequant a les noves dades experimentals.

Té una importància cabdal prendre com a referència els criteris d’avaluació.
L’extensió i la profunditat amb què s’han de treballar els continguts a l’aula han
de ser coherents amb aquests criteris, que són, en definitiva, els elements que
permeten decidir si l’aprenentatge assolit està d’acord amb els objectius. S’ha
optat per presentar uns criteris d’avaluació prou concrets i relacionats amb tots
els continguts, per tal de facilitar la tasca del professorat. Sempre serà recomanable
que l’alumnat els conegui al mateix temps que es desenvolupen els continguts a
què fan referència.

OBJECTIUS GENERALS

La matèria de Física i química contribuirà a desenvolupar en l’alumnat les
següents capacitats:

1. Comprendre els conceptes bàsics, les lleis fonamentals, les teories i els
models més importants i generals de la Física i la química, per tenir una visió
global i una formació científica bàsica que els permeti avançar en estudis
ulteriors.

2. Aplicar els conceptes, lleis, teories i models de la Física i la química per
explicar situacions reals i resoldre problemes, inclosos alguns de la vida
quotidiana.

3. Elaborar estratègies per plantejar i resoldre  problemes qualitatius i
quantitatius de caire teòric i experimental.
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4. Expressar pensaments que impliquin conceptes científics bàsics de la
Física i la química amb coherència, claredat i precisió, tant en un context científic
adequat al seu nivell de coneixement com per explicar-los en conversacions
quotidianes.

5. Analitzar i comparar hipòtesis contraposades amb pensament crític, tot
valorant les seves aportacions al desenvolupament de la Física i la química com
un procés dinàmic, canviant i evolutiu.

6. Obtenir informació documental rellevant i fiable en relació a preguntes
o problemes definits, i usar-la racionalment.

7. Reconèixer i valorar el coneixement científic en l’àmbit de la Física i la
química com a element inseparable del coneixement general i la formació
integral de les persones.

8. Descobrir la influència recíproca de l’activitat científica i la Tecnologia,
i les repercussions que tenen sobre la naturalesa i sobre la societat.

9. Dissenyar i realitzar activitats experimentals en un context d’investigació,
tot fent ús dels coneixements científics adquirits, per tal d’assolir objectius
prèviament fixats.

10. Mantenir actituds pròpies del pensament científic com la curiositat,
l’esperit crític, la tendència al treball sistemàtic i rigorós, i un punt de vista
tolerant i no dogmàtic.

CONTINGUTS

Procediments generals

1. Plantejament de problemes i preguntes de forma clara i objectiva.
2. Aplicació de lleis, principis i relacions entre variables per formular

prediccions i trobar respostes a qüestions més o menys obertes.
3. Reconeixement, generació i exposició d’hipòtesis.
4. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contrastar

hipòtesis.
5. Formulació i aplicació de conclusions raonables obtingudes en una

investigació o en la resolució de problemes.
6. Utilització de models teòrics i experimentals per verificar i explicar

diferents fenòmens naturals.
7. Resolució de problemes teòrics i aplicats mitjançant l’ús de tècniques

bàsiques de l’àmbit científic i l’aplicació de conceptes.
8. Selecció i aplicació de tècniques i maneig d’instruments usuals en els

laboratoris de Química i de física.
9. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

10. Expressió de mesures i resultats amb la concreció i la precisió
adequades.

11. Selecció i maneig, amb disposició crítica, de diferents fonts d’informació.
12. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió,

tot usant el vocabulari adequat.

Actituds generals
1. Disposició a acceptar i criticar els punts de vista d’altri, i a acceptar les

crítiques envers els propis.
2. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre problemes científics i tècnics.
3. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i l’ús impropi de la ciència.
4. Reconeixement de les aportacions de la Física i la química a la

Tecnologia, i d’aquestes en la millora de la qualitat de vida.
5. Acceptació de les limitacions de la Física i la química per resoldre

problemes i conflictes.
6. Adquisició d’hàbits que impliquin un correcte maneig i cura dels

instruments i un comportament conforme a les normes de seguretat en el
laboratori.

7. Valoració del coneixement científic com a component essencial del
coneixement general i de la formació integral de les persones.

8. Respecte a l’entorn natural i fiançament d’actituds favorables a la seva
conservació i protecció, tot fent atenció a les circumstàncies ambientals relatives
a la insularitat de la nostra Comunitat.

9. Tendència a la precisió i a l’ús dels termes més adients a l’hora de
formular missatges científics.

10. Estima per  la pulcritud en la presentació d’informes i resultats
d’investigacions.

11. Reconeixement de la importància del treball en equip i el respecte a les
aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.

12. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: raonament
de les solucions òbvies, rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves
idees.

1. El tractament de la mesura

Conceptes
1. Magnituds. Tipus i mesura.
2. Unitats. Sistema Internacional d’unitats.
3. Instruments de mesura. Exactitud, sensibilitat i precisió.
4. Errors en les mesures. Tipus.

Procediments
1. Utilització d’instruments de mesura, identificant l’escala, la sensibilitat

i estimació de l’error comès.
2. Expressió dels resultats de mesura, amb el nombre correcte de xifres

significatives i l’error. Ús de la notació científica.
3. Utilització de la tècnica de factors de conversió.
4. Identificació de magnituds escalars i vectorials. Operacions bàsiques

amb vectors.

Actituds
1. Respecte per les normes d’utilització dels instruments de mesura.
2. Cura en la realització de mesures per tal de minimitzar els errors

inherents al mètode de mesura.
3. Valoració de la importància de la presentació dels resultats de les

mesures.
4. Reconeixement de la importància de l’ús universal d’un sistema d’unitats

coherent.

2. Naturalesa i organització de la matèria

Conceptes
1. Llei de la conservació de la massa i llei de les proporcions definides.

Teoria atòmica de Dalton.
2. Evolució de la teoria de Dalton. Llei dels volums de combinació de Gay-

Lussac. Hipòtesi d’Avogadro.
3. Lleis experimentals dels gasos ideals. Equació dels gasos ideals. Llei de

Dalton per a les pressions  parcials.
4. Teoria cineticomolecular. Estats d’agregació de la matèria.
5. Concepte de mol. Nombre d’Avogadro. Masses atòmiques i moleculars.

Fórmules empíriques i  moleculars.
6. El llenguatge químic. Formulació i nomenclatura de compostos

inorgànics. Regles de la IUPAC.

Procediments
1. Aplicació de la teoria atòmica per interpretar les lleis ponderals i

volumètriques.
2. Interpretar els diferents estats de la matèria a partir de representacions

del model cineticomolecular.
3. Resolució de problemes numèrics relacionats amb les lleis dels gasos  i

amb la determinació de fórmules empíriques i moleculars.
4. Disseny i realització d’un treball pràctic sobre la llei de les proporcions

definides.
5. Formulació i nomenclatura de compostos inorgànics.
6. Realització d’exercicis per relacionar el nombre de mols amb el nombre

de partícules, la massa o el volum.

Actituds
1. Acceptació de la importància que té el coneixement de la història per

entendre l’evolució dels conceptes científics.
2. Interès per la correcta realització dels treballs experimentals i per la

confecció d’informes.
3. Valoració de l’aportació de la química als processos tecnològics que

permeten millorar la qualitat de vida.
4. Reconeixement de la importància de la teoria atomicomolecular en la

construcció del  coneixement científic actual sobre la naturalesa de la matèria.
5. Curiositat per interrogar-se respecte als problemes que aborda la

química.
6. Valoració crítica dels resultats obtinguts en el treball experimental i en

la  resolució de problemes.

3. Estructura interna de la matèria

Conceptes
1. Models atòmics de Thomson i Rutherford. Validesa i limitacions.
2. Característiques dels àtoms. Nombre atòmic i nombre de massa. Isòtops.
3. Interacció de la radiació electromagnètica amb la matèria: espectres

atòmics. Model atòmic de Bohr.
4. Nivells energètics i configuració electrònica.
5. Ordenació periòdica dels elements. La seva relació amb els electrons

externs i amb el caràcter metàl·lic i no metàl·lic.
6. Estabilitat energètica i enllaç químic.  Enllaços iònic i covalent.  La regla

de l’octet  i la notació de Lewis.  Introducció  a l’enllaç metàl·lic.
7. Propietats de les substàncies que tenen enllaç covalent, iònic o metàl·lic.

Procediments
1. Escriptura de configuracions electròniques d’àtoms i de ions.
2. Associació entre la configuració electrònica, les propietats d’un element

i la seva ubicació a la Taula Periòdica.
3. Determinació del tipus d’enllaç que tendrà lloc entre els elements segons

la seva ubicació a la Taula Periòdica.
4. Disseny i realització de treballs pràctics per identificar el tipus d’enllaç

de les substàncies a partir de les seves propietats.
5. Elaboració i interpretació de diagrames de Lewis per explicar els

enllaços.
6. Utilització de models tridimensionals per representar cristalls, molècules
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i sòlids cristal·lins.

Actituds
1. Actitud crítica cap a les noves teories valorant la creativitat, el seu rigor

i les seves aportacions.
2. Curiositat per la història de la teoria atòmica i la seva importància en

l’evolució de la ciència i la tecnologia.
3. Valoració de l’ús de sistemes de classificació en l’organització de la

informació.
4. Reconeixement de la importància de la tenacitat dels científics en el

descobriment de fenòmens i l’elaboració de teories.

4. Els canvis en els processos químics.

Conceptes
1. Sistemes homogenis. Dissolucions. Concentracions. Tipus de

dissolucions. Solubilitat.
2. Reaccions químiques. Equacions químiques.  Tipus.
3. Estequiometria. Reactiu limitant i en excés.  Rendiment d’un procés

químic. Puresa de reactius. Reaccions consecutives.
4. Aspectes energètics de les reaccions químiques. Processos exotèrmics i

endotèrmics. Reaccions de combustió.

Procediments
1. Reconeixement de les característiques d’una dissolució.
2. Preparació de dissolucions fent ús de les diferents unitats de concentració.
3. Interpretació del procés de reordenació d’àtoms que té lloc a una reacció

química així com de les seves conseqüències energètiques.
4. Realització de càlculs estequiomètrics amb reactius sòlids, dissolucions

i gasos  amb utilització dels  factors de conversió.
5. Càlcul de l’energia d’un procés químic en relació amb la seva

estequiometria
6. Realització i diferenciació de diferents tipus de reaccions químiques.
7. Anàlisi de les reaccions de combustió com a reaccions exotèrmiques i de

la seva importància des del punt de vista social, així com de l’estalvi energètic
per tal d’evitar l’efecte hivernacle.

8. Identificació d’elements, compostos i dissolucions de rellevància en la
vida quotidiana i anàlisi i debat  sobre la seva importància social, mediambiental
i econòmica.

Actituds
1. Seguiment de les normes de seguretat del laboratori per tal d’evitar

accidents.
2. Interès per desenvolupar una correcta manipulació d’aparells i reactius,

així com de la importància d’una correcta eliminació de residus.
3. Rigor en la confecció d’informes sobre les tasques del laboratori.
4. Valoració de la importància de les reaccions químiques en l’obtenció de

nous materials i substàncies que milloren la qualitat de vida.
5. Cura en l’ús de productes i reaccions químiques, valorant les seves

repercussions sobre el medi ambient i sobre la salut.
6. Actitud crítica envers l’excés de consum energètic per la  limitació dels

recursos i per la seva repercussió en el canvi climàtic.

5. Introducció a la química del carboni

Conceptes
1. Peculiaritats de l’àtom de carboni.
2. Enllaços del carboni.
3. Compostos del carboni. Grup funcional. Sèries homòlogues.
4. Formulació i nomenclatura de composts orgànics.
5. Isomeria estructural i isomeria geomètrica.

Procediments
1. Formulació dels composts orgànics usant les regles de la IUPAC.
2. Utilització de models moleculars.
3. Recerca d’informació sobre plàstics i el seu reciclatge.

Actituds
1. Actitud crítica envers l’enorme ús que fem actualment dels compostos

de carboni.
2. Conscienciació de la necessitat del reciclatge sobretot en una societat de

consum i turística com la de les Illes Balears.
3. Valoració de la importància de la química orgànica per poder interpretar

i entendre moltes de les informacions actuals amb més objectivitat sobretot en el
camp de les ciències de la salut.

6. Cinemàtica. Descripció de moviments.

Conceptes
1. Caràcter relatiu del moviment i sistema de referència. Elements que

defineixen el moviment. Equació del moviment.
2. Vector velocitat. Vector acceleració. Components intrínsecs de

l’acceleració.
3. Moviment rectilini uniforme. Moviment rectilini uniformement accelerat

i aplicació al moviment de caiguda lliure.

4. Composició de moviments. Moviment parabòlic de cossos prop de la
superfície terrestre.

5. Característiques del moviment periòdic. Moviment circular uniforme.

Procediments
1. Representació i anàlisi qualitativa i quantitativa de gràfiques de diferents

tipus de moviment i relació amb les seves equacions del moviment.
2. Disseny i realització de treballs pràctics relatius a moviments senzills i

anàlisi dels resultats per tal d’obtenir els elements i l’equació del moviment.
3. Resolució de problemes sobre moviment en una i dues dimensions, i

anàlisi dels resultats.
4. Representació dels vectors velocitat i acceleració sobre la trajectòria

d’un moviment.
5. Obtenció de les característiques d’un moviment a partir de la seva

equació.
6. Observació, classificació i representació gràfica d’alguns moviments de

la vida quotidiana.

Actituds
1. Reconeixement de la complexitat dels moviments reals i apreciació de

la necessitat de fer simplificacions i aproximacions.
2. Valoració de la importància del rigor i precisió en la interpretació dels

moviments reals.
3. Valoració del treball en equip per la realització de pràctiques relatives

al moviment.

7. Dinàmica. Les forces i la seva acció sobre el moviment.

Conceptes
1. La força com a interacció. Caràcter vectorial de les forces.
2. Lleis de la dinàmica de Newton.
3. Moment lineal i impuls mecànic. Principi de conservació del moment

lineal.
4. Interacció gravitacional. La força pes.
5. Forces de contacte i de fregament en superfícies horitzontals i inclinades.
6. Dinàmica dels moviments rectilinis i del moviment circular uniforme.

Procediments
1. Identificació i representació de forces que intervenen en sistemes de

cossos en interacció.
2. Suma i descomposició de forces.
3. Comprovació experimental del segon principi de la dinàmica i

determinació experimental de coeficients de fregament.
4. Aplicació del principi de conservació del moment lineal a l’estudi de

sistemes de cossos en col·lisió.
5. Estudi qualitatiu i quantitatiu de la dinàmica dels moviments rectilinis

i del moviment circular uniforme. Descripció acurada de la relació entre les
forces que actuen sobre un cos i l’acceleració que es manifesta.

Actituds
1. Apreciació de les dificultats inherents al canvi de paradigma de la

dinàmica aristotèlica a la newtoniana, i de la importància del paper de Galileu i
Newton en la nova mecànica.

2. Tendència a la precisió i cura en el disseny i realització d’experiments
relatius a la dinàmica.

3. Valoració de la mecànica newtoniana com a teoria útil en moltes
aplicacions tecnològiques actuals.

4. Acceptació de la provisionalitat de les teories en determinats dominis i
de la possible permanència en altres.

8. L’energia i la seva transferència

Conceptes
1. Treball i potència.
2. Formes de l’energia. Energia potencial i cinètica. Energia potencial

gravitacional prop de la superfície terrestre. Teorema de les forces vives.
3. Teorema de conservació de l’energia mecànica. Balanç energètic en

presència de forces dissipants.
4. Transferència d’energia. Equivalència entre treball i calor.
5. Fonts d’energia. Crisi energètica.

Procediments
1. Interpretació de processos de transferència d’energia tant en fenòmens

físics com en aparells de consum quotidians.
2. Resolució de problemes d’aplicació del teorema de conservació de

l’energia i balanç energètic.
3. Recollida d’informació sobre les diferents fonts de producció i consum

d’energia, amb especial observació a la situació de les Illes.

Actituds
1. Actitud crítica davant l’ús dels recursos naturals. Valoració de les

energies renovables.
2. Valoració de la ciència física com a fonament dels avanços tecnològics

i de les aplicacions de l’energia per a la millora de les condicions de vida.
3. Sensibilitat per tal de fer un ús moderat de l’energia i controlar els
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recursos energètics a l’abast de les Illes Balears.
4. Rebuig de les pràctiques socials que comportin contaminació per l’ús

abusiu de les fonts d’energia.

9. Electricitat. La càrrega i el corrent elèctric

Conceptes
1. Naturalesa elèctrica de la matèria. Càrrega elèctrica. Principi de

conservació de la càrrega.
2. Electrostàtica. Interacció entre càrregues. Camp i potencial elèctrics.
3. Corrent elèctric. Continu i altern.
4. Intensitat, resistència i diferència de potencial. Llei d’Ohm.
5. Estudi de circuits de corrent continu: Aparells de mesura. Generadors i

força electromotriu. Associació de resistències i generadors.
6. Energia i potència del corrent elèctric. Efecte Joule.
7. El corrent elèctric en la societat actual. Generació, transport i ús. Situació

a les Illes Balears.

Procediments
1. Disseny i muntatge de circuits elèctrics senzills de corrent continu.

Maneig del polímetre.
2. Identificació dels components que intervenen en circuits elèctrics de

corrent continu i resolució d’exercicis numèrics amb les magnituds implicades.
3. Resolució de problemes relacionats amb la producció i consum d’energia

elèctrica.
4. Anàlisi comparativa de les formes de producció d’energia elèctrica

contemplant factors econòmics i mediambientals, amb especial dedicació a la
situació de les Illes Balears.

Actituds
1. Valoració de la transcendència que l’electricitat i les seves aplicacions

tecnològiques tenen en la millora de les condicions de vida de la societat actual.
2. Respecte a les normes de seguretat en el maneig de l’electricitat, tant en

el laboratori com en l’àmbit domèstic.
3. Disposició envers l’ús d’aparells elèctrics de baix consum.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Utilitzar instruments de mesura (de longitud, volumètrics, balança,
bàscula, polímetre, cronòmetre, dinamòmetre), estimar l’error comès i expressar
correctament el resultat de la mesura d’acord amb el Sistema Internacional. (Bloc
1, C1, C2, C3, C4, P1, P2, A1, A2, A4)

2. Utilitzar la tècnica dels factors de conversió per transformar unitats, i per
a càlculs relatius a magnituds proporcionals. (Bloc 1 , P3)

3. Contrastar diferents fonts d’informació i aportar propostes de solució en
relació a problemes físics i químics importants de la nostra societat. (Bloc 2, A5;
bloc 3, A3 )

4. Justificar les successives elaboracions de models i teories de la física i
la química, valorant el caràcter obert de la ciència. (Bloc 2, C1, C2, P1, P3, P4;
bloc 3, C1, P6, A1; bloc 5, P2)

5. Planificar, dissenyar, realitzar i comunicar per escrit correctament
treballs pràctics al laboratori, així com analitzar els resultats experimentals i
extreure conclusions de diferents situacions problemàtiques presentades al llarg
del curs (Bloc 2, A2, A6; bloc 4,  A3)

6. Descriure les interrelacions existents en l’actualitat entre societat,
ciència i tecnologia, dins els coneixements abraçats en aquest curs. (Bloc 2, A3;
bloc 4 , P5; bloc  5, P3, A3 )

7. Aplicar les lleis ponderals i volumètriques i dels gasos ideals a la
resolució de problemes. (Bloc 2, P3 )

8. Descriure el comportament dels sòlids, líquids i gasos a partir de la teoria
cineticomolecular. (Bloc 2, C4, P2 )

9. Determinar experimentalment la formula d’un compost a partir de la llei
de les proporcions definides. (Bloc 2, P4)

10. Comparar els models atòmics de Rutherford i de Bohr, justificant la
discontinuïtat de l’energia per descriure els espectres com una la interacció de la
radiació electromagnètica amb la matèria i valorant el caràcter dinàmic de la
ciència. (Bloc 3, C1, C2, C3, A2 )

11. Descriure l’estructura dels àtoms i isòtops, així com relacionar les seves
propietats amb els seus electrons més externs i amb l’ordenació periòdica. (Bloc
3, C4, C5, P1, P2)

12. Elaborar i contrastar experimentalment hipòtesis sobre el tipus d’enllaç
que uneix els àtoms d’un compost a partir de les seves propietats. (Bloc 3, P4 )

13. Interpretar els conceptes d’enllaç químic com un procés d’estabilització
energètica, utilitzant la regla de l’octet i la notació de Lewis. Explicar la formació
dels enllaços iònic, covalent i metàl·lic.  (Bloc 3, C6, C7,  P3, P5 )

14. Expressar-se correctament, utilitzant les normes de la IUPAC, per
formular i anomenar compostos inorgànics senzills: òxids, hidròxids, hidrurs,
àcids i sals. (Bloc  2, C6, P5 )

15. Preparar dissolucions diverses en les quals la seva composició s’expressi
en tant per cent en massa, g/l i en molaritat, seleccionant l’utillatge de laboratori.
(Bloc 4, C1. P1, P2 )

16. Seguir les normes de seguretat establertes en el laboratori i tenir cura
pel tractament de residus. (Bloc A1, A2, A5 )

17. Interpretar els canvis que acompanyen a diferents tipus de reaccions
senzilles realitzades en el laboratori i escriure correctament la seva equació

química ajustada. (Bloc 4, C3, P3, P6 )
18. Aplicar els coneixements sobre mols,  dissolucions i volums de gasos

per resoldre problemes estequiomètrics en les reaccions químiques. (Bloc 2, C5,
P6; bloc 4, C2, P4 )

19. Utilitzar dades energètiques vinculades a processos químics per
resoldre problemes, per analitzar els avantatges i inconvenients econòmics dels
combustibles domèstics i per valorar el seu impacte mediambiental. (Bloc 4, C4,
P5, P7, A6 )

20. Expressar-se correctament, utilitzant les normes de la IUPAC, per
formular i anomenar compostos orgànics senzills: hidrocarburs, derivats
halogenats, alcohols, èters, cetones, aldehids, àcids, èsters, amines, amides,
nitrils i nitroderivats. (Bloc 5, C3, C4, P1 )

21. Valorar la importància del carboni, assenyalant els principals motius
que fan d’ell un element imprescindible en els éssers vius i en la societat actual.
(Bloc 5, C1, C2 )

22. Descriure les diferents situacions d’isomeria, estructural i geomètrica,
que puguin presentar-se. (Bloc 5, C5 )

23. Interpretar i analitzar gràfiques de moviments en funció del temps i
resoldre gràficament problemes sobre moviments  senzills. (Bloc 2, P1, P3, P6)

24. Identificar el sistema de referència en relació al qual es descriu un
moviment. (Bloc 2, C1, A1, A2)

25. Obtenir els elements característics de moviments en una i dues
dimensions a partir de la seva equació del moviment. (Bloc 2, C1, C2, C3, C5,
P5 )

26. Relacionar l’acceleració tangencial i normal amb els canvis en el mòdul
i en la direcció de la velocitat i, a partir de les lleis de Newton de la dinàmica, amb
les forces aplicades. (Bloc 2, C2, P4; bloc 3, C2, C6, P3, P5, A1)

27. Resoldre problemes sobre la cinemàtica d’un o més mòbils: amb
moviment rectilini amb acceleració constant o nul·la, amb caiguda lliure, amb
composició de moviments –i de forma particular els moviments parabòlics prop
de la superfície terrestre- amb moviment circular uniforme. (Bloc 2, C3, C4, P1,
P3, P4)

28. Conèixer i aplicar la relació entre període i freqüència del moviment
circular uniforme, i relacionar la velocitat angular amb la velocitat lineal i la
freqüència. (Bloc 2, C5, P3, P4, P5)

29. Dissenyar, realitzar i comunicar per escrit experiències sobre moviment
rectilini uniformement accelerat, analitzar els resultats i obtenir els elements
característics i la seva equació del moviment. (Bloc 1, A3;  bloc 2, P2, A3)

30. Combinar i descompondre vectors (velocitats, acceleracions i forces),
gràficament i en components cartesianes, en dues dimensions. (Bloc 1, P4; bloc
2, C2, P4; bloc 3, C1, P1, P2)

31. Identificar el pes amb la interacció gravitatòria, i utilitzar la llei de
gravitació universal per calcular la intensitat gravitatòria i el pes dels cossos;
saber el valor de la intensitat gravitatòria en la superfície terrestre. (Bloc 3, C4,
P1, A1, A4)

32. Aplicar qualitativament i quantitativament el principi de conservació
del moment lineal juntament amb el teorema de conservació de l’energia
mecànica en sistemes de partícules en una dimensió. (Bloc 3, C3, P4, A3; bloc
4, C3, P2)

33. Explicar qualitativament i quantitativament la dinàmica de moviments:
rectilini amb acceleració constant, circular uniforme, moviment de cossos
sotmesos a forces de pes, tracció i fregament sobre plans horitzontals o inclinats,
i representar gràficament les forces que hi actuen. (Bloc 3, C2, C5, C6, P1, P2,
P5)

34. Dissenyar, realitzar i comunicar per escrit una experiència que posi a
prova el segon principi de la dinàmica, i que permeti determinar  de què depèn
el  fregament entre diferents superfícies i definir i calcular alguns coeficients de
fregament. (Bloc 3, C2, C4, C5, P3, A2)

35. Defensar les aportacions de la dinàmica newtoniana en comparació
amb la mecànica prenewtoniana, i en relació a la realitat tecnològica actual. (Bloc
3, A1, A3, A4)

36. Aplicar la relació entre treball i energia a cossos sotmesos a forces.
(Bloc 4, C1, C2, P1)

37. Reconèixer les situacions en què intervenen forces dissipadores i
aplicar el principi de conservació de l’energia mecànica o el balanç energètic per
a la resolució de problemes de cossos en moviment, tant en plans horitzontals
com inclinats. (Bloc 4, C3, C4, P1)

38. Informar-se sobre les fonts i l’ús d’energia a les Illes Balears, valorar
la contribució de la ciència física al control de l’energia i per tant a la qualitat de
vida, i mantenir una actitud crítica contra l’abús i el mal ús que es fa de l’energia.
(Bloc 4, C5, P3, A1, A2, A3, A4)

39. Conèixer els fenòmens d’interacció electrostàtica i llurs principals
conseqüències. (Bloc 5, C1, C2)

40. Descriure les transferències d’energia en instal·lacions industrials i
tecnològiques, i calcular l’energia transferida per aplicació del principi de
conservació. (Bloc 5, C7, P3, P4)

41. Reconèixer els components (generadors, resistències, bombetes i
motors) de circuits elèctrics senzills de corrent continu, i muntar-los, a partir del
seu esquema. (Bloc 5, C3, C4, C5, P1, P2, A2)

42. Aplicar la llei d’Ohm per al càlcul de les magnituds que intervenen en
els circuits de corrent continu, i realitzar càlculs relatius a la producció i consum
d’energia elèctrica. (Bloc 5, C4, C6, P3)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES
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Pera l’ensenyament /aprenentatge

A les darreres dècades s’han publicat nombrosos treballs sobre el procés
d’ensenyament/aprenentatge de la Física i la química, en els quals s’analitzen de
forma tant teòrica com pràctica els diferents factors que hi influeixen i els
resultats que s’obtenen. Aquests estudis han arribat a la conclusió que per
millorar el procés d’ensenyament/aprenentatge de la Física i la química s’han de
solucionar dos dels problemes específics més importants: la dificultat dels
estudiants per transferir el que han après en un context de vida quotidiana a un
context científic i la persistència d’idees alternatives en la interpretació dels
fenòmens.

Aquests estudis posen de manifest que no sempre es compleix l’objectiu de
tot procés d’ensenyament/aprenentatge; que aquest sigui significatiu i que
s’integri en l’estructura mental dels estudiants.

L’aprenentatge significatiu, a diferència del purament après, comporta la
necessitat del canvi que es produeix quan l’alumne modifica i transforma els seus
esquemes de coneixement i els substitueix per uns altres, reestructurant i
actualitzant així el seu saber. L’aprenentatge a més de significatiu ha de ser
funcional, és a dir, ha d’incorporar els fets, els principis, les estratègies, les
normes, etc., que ha après, per tal de disposar-ne i utilitzar-los quan les
circumstàncies així ho requereixin.

Per això la intervenció pedagògica s’ha de plantejar de manera que els nous
continguts s’han de trobar pròxims als coneixements de l’alumnat perquè siguin
assolibles i suficientment distants per permetre una progressió en l’aprenentatge.
Per una altra banda, la quantitat de coneixement que els alumnes poden adquirir
en un temps determinat és limitat. Per això, resultarà molt important la selecció
i la seqüenciació dels continguts.

Aquests fets fan que a l’hora de seleccionar els continguts s’hagin de tenir
en compte els coneixements assolits en etapes anteriors, els objectius generals del
batxillerat, els aspectes específics de la matèria, el nivell evolutiu de  l’alumnat
al qual va dirigit i la importància dels continguts per poder explicar els problemes
científics actuals tant tecnològics com socials.

En conseqüència, en l’aprenentatge de la Física i la química s’ha de
procurar formar l’individu per tal que sigui crític i amb capacitat de decidir de
forma autònoma, tot valorant les opinions dels altres i reconeixent les relacions
de la física i la química amb la tecnologia i la societat, tant actualment com al llarg
de la història.

Per tot això les investigacions didàctiques, així com les aportacions de la
psicologia i l’epistemologia aconsellen un enfocament constructivista de
l’aprenentatge de la Física i la química. Aquest s’ha de fer, sempre que sigui
possible, a partir de les idees prèvies de la persona que aprèn i a partir del seu propi
context.

El model didàctic sustentat en aquest enfocament és l’anomenat de canvi
conceptual metodològic i actitudinal, que té suport en una concepció
hipoteticodeductiva de la física i la química. Aquest model es troba lluny de la
idea que el coneixement es transmet elaborat, que la Física i la química són un
cos tancat de coneixement i que no té importància el que sap l’alumne, com
suposa el model de transmissió/recepció. També està allunyat de la idea del
model de descobriment autònom segons el qual el coneixement científic és el
resultat de la inducció.

El model de canvi conceptual parteix de la consideració que l’alumnat té
unes idees prèvies i per tant l’aprenentatge no pot ser només acumulatiu sinó que,
en ocasions, suposa un canvi de les estructures del coneixement de qui aprèn,
considerat com el vertader responsable del seu aprenentatge. A més, considera
que els coneixements són conceptes científics i també procediments i actituds de
forma conjunta i inseparable.

Ara bé, en l’àmbit del batxillerat no es pot deixar de banda completament
el model de transmissió/recepció. Encara que s’hagi de posar més importància en
l’aprenentatge de l’alumnat, el professor haurà de seguir adoptant en algunes
ocasions el paper de transmissor. Per exemple, per sintetitzar i resumir el que s’ha
après o per explicar conceptes que per la seva naturalesa o complexitat ho
requereixin.

També s’ha de tenir present que al batxillerat l’aprofundiment en els
continguts ha de ser prioritari  a la superficialitat, i el raonament, la reflexió i la
comprensió a la memorització mecànica.

En qualsevol cas, sigui quin sigui el model que es triï, és necessari que el
professorat domini els continguts conceptuals i els procediments científics,
conegui els esdeveniments històrics, socials, tecnològics i econòmics que han
conduït als coneixements actuals. També ha de conèixer les idees de partida, les
característiques psicològiques i l’entorn sociocultural de l’alumnat, per poder
transformar les seves concepcions en idees científiques i afavorir el seu
aprenentatge.

L’alumnat és l’element central del procés d’ensenyament/aprenentatge.
Per això és necessari que el seu paper no sigui el d’un simple receptor sinó que
ha de tenir un paper actiu. Els alumnes i les alumnes han de ser conscients que
són els responsables del seu propi aprenentatge i que han d’incrementar els seus
coneixements realitzant  les activitats proposades. Han de valorar el treball
cooperatiu com una de les formes més idònies de cercar respostes científiques als
problemes, alhora que han d’aprendre a treballar de forma autònoma i prenent
iniciatives.

Per facilitar a l’alumnat la integració de l’aprenentatge en el cos de
coneixements que ja tenen, s’han de proposar activitats variades i amb objectius
diversos:

- Activitats d’iniciació que suposin una sensibilització sobre el tema

d’estudi, una explicació i valoració de les idees que l’alumnat té i una comprensió
del fil conductor pel qual s’opta a desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament que suposin una introducció, construcció
i maneig significatiu de conceptes en diferents situacions per contrastar la seva
validesa, una familiarització amb els aspectes claus del treball científic, un estudi
de les aplicacions CTS, una relació amb els temes transversals, etc.

- Activitats d’acabat que suposin una recapitulació, síntesi i aplicació dels
continguts tractats.

El plantejament d’activitats ha de tenir present la diversitat d’estils
d’aprenentatge i per tant proposar activitats variades, perquè arribin a la majoria
d’alumnes. Però al batxillerat, encara que aquesta diversitat s’ha de tenir en
compte, l’alumnat ha de començar a superar la seva tipologia natural i personal
d’aprenentatge. Aquesta adaptació conduirà a una major eficàcia acadèmica i a
un millor i més consolidat aprenentatge.

Les activitats relacionades amb la resolució de problemes i els treballs
pràctics requereixen un comentari específic atesa la seva importància. Com a
problema s’entén una situació que no disposa d’una resposta immediata. Segons
l’enunciat, una mateixa activitat pot  ser un exercici o un problema. La resolució
d’un problema fa que l’alumnat practiqui la major part de les etapes que
s’apliquen en una investigació: plantejament del problema, emissió d’hipòtesis,
estratègies de resolució, anàlisis de resultats, etc. Per a què això es produeixi és
necessari canviar l’enunciat d’alguns problemes per un altre de més obert. S’ha
d’evitar que l’alumnat només aprengui a aplicar algoritmes de resolució. També
s’han d’introduir enunciats que siguin problemes reals, que ajudin a establir
relacions entre la ciència que s’estudia a l’aula i la Física i la química aplicada,
tant en els camps de la tecnologia com en els de la indústria o de la societat.

Els treballs pràctics són molt importants en l’ensenyament de la física i la
química ja que ambdues són ciències experimentals. Hi ha diferents tipus de
treballs pràctics: experiències de càtedra realitzades pel professor, pràctiques de
laboratori  amb un guió en què l’alumnat reprodueix experiments coneguts,
comprova lleis, etc., o petites investigacions de laboratori, on es demana a
l’alumnat que dissenyi la seva pròpia pràctica i han d’emetre hipòtesis, dissenyar
i realitzar experiments, extreure conclusions, etc.

És molt important que es realitzin els diferents tipus de treballs pràctics.
Les experiències de  càtedra, per mostrar pràctiques de difícil realització,
perilloses o en les quals s’utilitzi material delicat; s’utilitzen normalment com a
activitats motivadores o d’introducció d’un tema. De vegades és útil la utilització
de vídeos  amb experiències enregistrades. Les pràctiques de laboratori amb un
guió són molt importants per treballar tots els procediments experimentals;
normalment es realitzen després d’explicacions, per comprovar lleis, fórmules o
teories. Les petites investigacions es poden utilitzar també per a l’adquisició de
conceptes; normalment es realitzen durant l’aprenentatge i posen l’alumnat en la
situació d’un científic ja que han d’aplicar totes les passes de la metodologia
científica.

A causa de les característiques experimentals de la Física i la química, és
important disposar, a part de l’aula, d’un laboratori suficientment dotat on
realitzar les pràctiques. El treball de laboratori s’ha de fer en petits grups, per
afavorir l’aprenentatge cooperatiu. No podem oblidar que en l’actualitat el
treball del científic no es pot concebre com una feina individual ja que la
investigació és una tasca col·lectiva. Al laboratori s’ha de tenir un especial
esment amb les normes de seguretat i el tractament de residus.

Tampoc no podem oblidar els recursos que les noves tecnologies propor-
cionen. La utilització dels mitjans audiovisuals pot servir d’ajuda per aconseguir
una motivació vers l’estudi i pot ser molt important per visualitzar models i
pràctiques, per conèixer aplicacions de la Física i la química impossibles de
mostrar a l’aula, etc. L’ordinador és un element necessari en molts de tipus
d’activitats, tant en aspectes d’ensenyança assistida per ordinador, com per la
seva utilització en pràctiques de simulació i problemes interactius, en la recerca
d’informació a través de la xarxa d’internet, etc.

Encara que l’ordre en què es presenten els blocs de continguts no implica
una seqüenciació, sembla recomanable que els continguts de Química es treballin
primer i es deixin per a la segona part del curs els continguts de Física. Les
destreses matemàtiques de l’alumnat seran més adequades per al tractament dels
problemes de Física com més avançat estigui el curs, mentre que els continguts
de Química permeten un tractament, per al mateix nivell de profunditat, amb
menys aparell matemàtic.

En cadascuna de les dues parts s’han ordenat els blocs segons la lògica
interna de la matèria, de manera que es puguin aprofitar els aprenentatges d’un
bloc per assolir millor els dels següents. Malgrat això, és a l’aula i amb el treball
quotidià que el professorat organitzarà la seqüenciació de la manera més adient
a cada grup.

Per a l’avaluació

L’avaluació educativa s’entén com un conjunt d’activitats que permeten
obtenir informació sobre el procés  d’ensenyament/aprenentatge i els factors que
en ell incideixen, per analitzar-los i posteriorment prendre decisions per possibilitar
el seu control i regulació.

L’avaluació ha d’ésser un procés paral·lel al d’ensenyament, integrat en ell
i continu, íntimament connectat amb les activitats d’aprenentatge. Les activitats
d’avaluació són un element més en l’ensenyament de l’alumnat. El seu paper
fonamental és incidir positivament en el procés d’aprenentatge i no ser únicament
una eina per valorar els objectius terminals.

És important  que es reflexioni sobre la doble funció de l’avaluació:
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pedagògica (de regulació del procés d’ensenyament/aprenentatge) i social (de
selecció, classificació i orientació de l’alumnat), ja que el seu coneixement pot
afectar la quantitat i la qualitat de l’aprenentatge i crear uns determinats
interessos i actituds cap a la matèria.

L’avaluació ha d’informar sobre les característiques inicials de l’alumnat,
sobre la marxa del procés d’ensenyament i sobre l’adequació dels materials
didàctics, i ha de permetre una readaptació d’aquest procés per corregir les
deficiències observades. Ha de proporcionar de forma ràpida a l’ alumnat una
informació clara i precisa sobre la seva evolució en el procés d’ensenyament i
orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats i sobre
la qualitat de la intervenció educativa.

L’avaluació no és  només una mesura del grau d’aprenentatge final de
l’alumnat. És fonamental conèixer el seu progrés durant aquest procés a partir de
les seves condicions inicials. Els materials, la programació,  l’adequació de les
activitats als objectius proposats i el professorat també són objecte d’aquesta
avaluació.

L’avaluació és un procés dinàmic on es fa necessari tenir en compte els
diferents ritmes d’aprenentatge de l’alumnat al llarg del curs i no pot ésser una
simple ponderació i quantificació dels coneixements conceptuals; cal avaluar
també els procediments i les actituds.

L’avaluació es considera un procés paral·lel al d’ensenyament/aprenentatge.
És una eina que informa sobre la situació de partida del grup, facilita el
coneixement de les seves característiques, les idees prèvies adquirides al llarg de
l’ensenyament obligatori i el nivell de coneixements assolits en cursos anteriors.
És, per tant, recomanable fer una prova inicial de manera que tant el professor
com l’alumnat coneguin, a part del nivell de partida, les  seves idees prèvies.

L’avaluació formativa s’ha de desenvolupar com una eina que ajudi al
professorat i  a l’alumnat a millorar el procés d’aprenentatge. És molt útil per
centrar la seva atenció, afavorir el treball personal a casa (imprescindible al llarg
del batxillerat),  fomentar la seva creativitat i conèixer el grau de maduresa dels
conceptes tractats. Les tècniques més adients són les preguntes obertes al grup o
dirigides a un/a alumne/a concret/a, les proves objectives d’autoavaluació i la
resolució d’exercicis i problemes a la pissarra o presentats per escrit, que,
avaluats amb un pes ponderat amb les proves objectives específiques, són una
eina compensatòria per a  alumnes que tenen bons hàbits d’estudi, però minven
el seu rendiment en aquest tipus de proves.

L’avaluació sumativa s’ha d’entendre com una constatació del grau
d’assoliment dels objectius generals de la matèria. No es pot fragmentar en blocs
ja que els criteris d’avaluació formen un sol cos per tal d’avaluar tots els
conceptes, els procediments i  les actituds. La importància del coneixement
d’aquests criteris per part de l’alumnat ve donada pel fet que seran una eina
essencial en el resultat final del seu procés d’avaluació. El fet que aquesta matèria
tengui dues parts ben diferenciades, que al curs següent es converteixen en dues
matèries, suggereix la possibilitat  que es pugui organitzar el procés d’avaluació
en dues fases, una part de Química i l’altra de Física, sempre tenint ben present
que es tracta d’una única matèria.

Els resultats de l’avaluació han de servir per regular el procés d’aprenentatge
de l’alumnat. No oblidem que cursen el primer any d’una nova etapa educativa,
i per tant es farà necessari el disseny d’activitats de reforç, de consolidació i
d’ampliació de coneixements que possibilitin la recuperació d’alumnes avaluats
negativament al llarg del curs acadèmic.

Per avaluar l’aprenentatge de la Física i la química es poden utilitzar
diferents tècniques comunes a altres matèries. Els exàmens escrits són molt
importants, encara que es puguin realitzar altres tipus de proves, per obtenir
informació sobre el grau d’assoliment dels objectius per part de l’alumnat. En els
exàmens, a més de les qüestions sobre continguts conceptuals, n’hi ha d’haver
sobre continguts procedimentals i actitudinals. Els tipus d’activitats a utilitzar en
l’avaluació han de ser molt variats: teòriques, de raonament, de resolució de
problemes, qüestions sobre pràctiques de laboratori, etc. S’ha d’evitar que
l’alumnat pugui respondre a través de la memòria les qüestions teòriques o
únicament aplicar un algoritme de resolució per respondre als problemes
numèrics o de pràctiques de laboratori. Per tant s’han d’utilitzar preguntes en què
s’hagin de generalitzar els coneixements, aplicar estratègies o procediments de
resolució de problemes tant numèrics com experimentals, o simplement valorar
situacions noves, encara que no totalment diferents a les que s’han utilitzat en el
procés d’ensenyament/aprenentatge.

A més dels exàmens són molt adequats  els treballs monogràfics realitzats
individualment o en grup, susceptibles d’ésser exposats oralment, els informes
escrits de les activitats al laboratori, les petites investigacions en un disseny obert,
els debats de temes sobre problemes actuals, la realització d’exercicis i la
resolució de problemes. Les tècniques més obertes són les que afavoreixen més
la creativitat i motiven l’alumnat. Han optat per iniciar un tipus de batxillerat de
Ciències o Tecnològic, i per això s’ha d’afavorir la participació en tot tipus
d’activitats de caire científic i tecnològic i aquestes han de tenir un reconeixement
en l’avaluació de les actituds envers la ciència i de la tecnologia.

L’avaluació ha de permetre reformular tot el procés d’ensenyament/
aprenentatge: la pràctica docent, els continguts, la utilització d’espais, la
temporalització, els agrupaments d’alumnat, el paper del professorat i la
coordinació amb la resta de l’equip docent. Els instruments d’avaluació del
procés d’ensenyament poden ser els qüestionaris d’opinió, els diaris del professorat
i de l’alumnat i els resultats de les proves.

BIOLOGIA I GEOLOGIA

INTRODUCCIÓ

La biologia i la geologia són dues ciències històricament emparentades i
que en els últims cent anys s’han desenvolupat de manera extraordinària. Aquest
grau de parentiu fa que tengui sentit incloure-les en una mateixa matèria.

Ambdues ciències varen tenir en els seus orígens i fins a principis del segle
XX un caràcter fortament descriptiu per la falta d’un marc teòric que donàs
explicació dels fenòmens biològics i geològics. Això es va aconseguir en el cas
de la biologia amb la formulació de la teoria sintètica de l’evolució i en el cas de
la geologia amb la teoria de la tectònica global. Aquestes dues teories varen
integrar els coneixements que fins aquells moments estaven dispersos. Per altra
banda, aquestes teories tenen un caràcter marcadament diferent al que tenien les
investigacions biològiques i geològiques clàssiques: intenten explicar els fenòmens
i no  només descriure’ls. Per aquest motiu és important orientar l’ensenyament
de la Biologia i la Geologia de 1r de batxillerat en aquest sentit i ajudar els
alumnes a construir un cos organitzat de coneixements que permeti explicar els
principals fenòmens naturals.

Com a qualsevol ciència, la biologia i la geologia tenen com a objectiu
explicar racionalment la realitat i consten d’un cos organitzat  i coherent de
coneixements. Però no són exclusivament un conjunt de coneixements, també
inclouen estratègies d’investigació relacionades amb la resolució de problemes.
Aquest segon aspecte també és fonamental ja que suposa plantejar problemes,
formular hipòtesis, dissenyar i realitzar experiències, analitzar els resultats,
treure conclusions i elaborar informes. Si es vol que l’alumnat aprengui biologia
i geologia és necessari que aprengui tot aquest conjunt de procediments i això
contribuirà especialment a desenvolupar en l’alumnat la capacitat de comprendre
els elements fonamentals de la investigació i el mètode científic.

Ara bé, si es vol donar una imatge adequada d’aquestes dues ciències  no
es pot oblidar la seva història. El desenvolupament de la biologia i geologia és
una història plena de revisions, controvèrsies i discussions, algunes de les quals
van més enllà del marc estricte d’ambdues ciències.  L’ensenyament i
l’aprenentatge de la biologia i geologia ha de conduir  que els alumnes i les
alumnes es facin una imatge dinàmica d’aquestes ciències que inclogui la idea
que els coneixements científics no són mai definitius sinó que són sempre
provisionals i que es desenvolupen en una determinada societat amb la qual
interaccionen.

Finalment, els alumnes i les alumnes també han de conèixer el caràcter
pràctic de la Biologia i geologia. Molts dels aspectes tractats en aquestes ciències
connecten amb camps de gran interès per a la societat i constitueixen un punt de
partida per a la resolució de problemes ambientals, sanitaris, ..: abastament de
matèries, prevenció de riscos, utilització del territori, manipulació d’éssers
vius....

Des del punt de vista dels continguts, la matèria de Biologia i geologia de
1r de batxillerat presenta dos vessants: per una banda ampliarà i aprofundirà en
els coneixements biològics i geològics del curs anterior, 4t d’ESO, i per altra
banda ha de servir per poder cursar les matèries de 2n de batxillerat. En efecte,
alguns dels continguts que es tracten en aquesta matèria també s’han vist a 4t
d’ESO però amb un nivell i enfocament diferents. A l’ESO s’intenta donar una
formació científica bàsica (ciències per a tots), la qual cosa suposa un enfocament
més global; en canvi en el batxillerat la formació científica ha de ser més
disciplinària. A 2n de batxillerat hi ha tres matèries directament relacionades amb
la biologia i geologia: Biologia i Ciències de la Terra que són matèries de la
modalitat de Ciències de la naturalesa i de la salut i Geologia, matèria optativa.
Els continguts que es veuen a 1r de batxillerat  són bàsics per poder  cursar amb
garanties aquestes matèries.

Els continguts de Geologia d’aquest curs estan estructurats en 3 blocs i fan
referència a les característiques físiques i químiques i constitució de la Terra, i
a les causes i mecanismes de l’activitat interna i externa (Bloc 2. Estructura
interna de la Terra) i als processos de formació de roques i minerals (Bloc 3. Dels
elements químics a les roques i Bloc 4. Els processos petrogenètics).  I tot això
s’intenta explicar a partir del paradigma bàsic de les ciències geològiques: la
tectònica global.

Pel que fa a la Biologia, els continguts s’estructuren en 5 blocs. En aquests
blocs s’inclouen els continguts necessaris per comprendre la importància de la
classificació dels éssers vius, els tipus i els mètodes de classificació i els
problemes que plantegen (Bloc 5. Classificació dels éssers vius) ; i l’organització
(Bloc 6. Organització dels éssers vius) i funcionament dels éssers pluricel·lulars
(Bloc 7. La funció de nutrició als éssers pluricel·lulars; Bloc 8. La funció de
relació en els éssers pluricel·lulars; i Bloc 9. La funció de reproducció en els
éssers pluricel·lulars) Bàsicament és una biologia dels organismes. No es tracten,
en canvi, amb detall les explicacions fisicoquímiques dels processos vitals, ni el
nivell cel·lular.

A més d’aquests blocs n’hi ha un que inclou continguts d’ambdues
disciplines. Aquests continguts fan referència primerament als mètodes d’estudi
i a l’evolució històrica del coneixement de les dues ciències que, en origen eren
una sola: les Ciències naturals. En segon lloc es tracten també els mètodes
moderns en l’estudi de la geologia i la biologia, com són la teledetecció i la
utilització dels sistemes informàtics.

Hi ha una altra característica d’aquesta matèria que s’ha de remarcar: els
continguts possibiliten la seva contextualització. Tot i que la ciència que
s’ensenya a 1r de batxillerat ja no és una ciència per a tots, no hi ha dubte que no
es pot ensenyar ciència, en aquest cas Biologia i geologia, de forma abstracte,
aïllada d’una determinada realitat.

Cal atendre les particularitats i la idiosincràsia de les Illes Balears, des del
punt de vista natural, socioeconòmic i cultural, molt especialment remarcant
l’àmbit mediterrani i la condició d’insularitat., que és un pas necessari per tal de
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valorar i reconèixer la importància de la seva conservació mitjançant una correcta
gestió.

Evidentment, cal utilitzar com a llengua d’estudi i comunicació la llengua
catalana pròpia de les Illes Balears. La contextualització de la matèria no
solament ha d’afavorir la normalització lingüística del català, sinó que també
n’ha d’assegurar la normalització terminològica i l’ús correcte de la llengua
d’especialitat. Tot i que les llengües d’especialitat s’emmarquen sempre en la
llengua estàndard i normativa, cal assegurar que mitjançant la matèria es
coneguin igualment els termes més dialectals, característics de les Illes, molt
especialment els noms geomorfològics, noms populars d’animals i plantes, els
topònims, etc.

OBJECTIUS GENERALS

1. Desenvolupar valors, actituds i hàbits propis del treball científic:
curiositat intel·lectual, esperit crític, ment oberta,  cooperació i treball en equip,
rigor i  fonamentació de les explicacions.

2. Comprendre els conceptes, lleis, teories i models  de la biologia i la
geologia, que permetin tenir una visió global i una formació científica bàsica per
accedir a  estudis posteriors.

3. Aplicar els conceptes, lleis, teories i models apresos a situacions reals i
quotidianes.

4. Utilitzar amb autonomia habilitats i procediments científics: plantejament
de  problemes, formulació i contrastació d’hipòtesis, recerca d’informació,
realització d’experiències, interpretació dels resultats, elaboració de conclusions
i comunicació.

5. Analitzar críticament hipòtesis i teories contraposades que permetin
desenvolupar el pensament crític i valorar les seves aportacions al progrés de la
biologia i la geologia, tot reconeixent la ciència com a un procés canviant i
dinàmic.

6. Interpretar globalment els fenòmens de la geodinàmica interna i la
formació de les Illes Balears a partir de la teoria de la tectònica de plaques.

7. Comprendre el funcionament dels éssers vius com a expressió de
diferents estratègies adaptables al medi ambient, en especial al medi de les Illes
Balears.

CONTINGUTS

Procediments generals
1. Selecció i maneig de diferents fonts d’informació científica.
2. Diferenciació entre fets, interpretacions i valoracions a la informació.
3. Maneig d’instruments; selecció i aplicació de tècniques de laboratori i

de camp.
4. Observació i descripció acurada d’objectes i fenòmens (descripció

qualitativa, mesura, classificació, etc.).
5. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

6. Identificació i formulació de problemes teòrics i aplicats de forma clara
i objectiva.

7. Reconeixement, formulació i exposició d’hipòtesis.
8. Utilització i aplicació de teories, lleis, principis i relacions entre

variables per formular prediccions i trobar respostes a qüestions plantejades.
9. Formulació i exposició de prediccions lògiques.
10. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contras-

tar hipòtesis. (Anàlisi de les fases; identificació i control de variables; selecció
de mètodes i aparells apropiats; mesures de seguretat).

11. Organització, anàlisi, interpretació i exposició de resultats.
12. Elaboració i aplicació de conclusions raonables.
13. Utilització de models per explicar diferents fenòmens naturals.
14. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió.
15. Reconeixement i valoració de teories alternatives.
16. Maneig adequat  d’instruments i de material de laboratori.
17. Selecció i aplicació de tècniques (de laboratori i de camp).
18. Elaboració de mapes conceptuals, bases d’orientació, resums, esquemes,

etc.
19. Debat sobre qüestions científiques i sobre aspectes ètics, filosòfics,

socials, ambientals, històrics, etc., relacionats amb la ciència.

Actituds generals
1. Desig d’ampliar el coneixement sobre la natura i perseverança en el

procés d’aprenentatge.
2. Confiança en la pròpia capacitat per adquirir coneixements i desenvolupar

procediments científics.
3. Disposició a valorar i criticar els punts de vista aliens i a acceptar les

crítiques envers els punts de vista propis.
4. Desig de cooperar amb els altres en la realització de tasques.
5. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre els problemes científics i tècnics.
6. Apreciació de la importància de la creativitat en el treball científic.
7. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i la utilització inadequada de la ciència.
8. Acceptació de les limitacions de la ciència i la tècnica per resoldre els

problemes i els conflictes.
9. Reconeixement de les aportacions de la ciència i la tecnologia en la

millora de la qualitat de vida.
10. Disposició a aplicar el coneixement i la metodologia científics a les

situacions de la vida quotidiana.
11. Adquisició d’hàbits que condueixin a un correcte maneig i cura dels

instruments.
12. Presa de consciència i responsabilitat davant el medi ambient.
13. Disposició per tenir un comportament conforme a les normes de

seguretat al laboratori i al camp.
14. Reconeixement de la importància del treball en equip i respecte a les

aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.
15. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: crítica,

rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves idees.

1. La investigació en geologia i biologia

Conceptes
1. Característiques del treball científic en geologia i biologia.
2. El treball de camp i de laboratori. L’observació i l’experimentació.
3. Els mètodes d’estudi actuals en geologia. La prospecció geofísica.

Prospecció de recursos. La geotècnia. La datació geològica.
4. L’escala temporal dels fenòmens naturals. El temps en geologia i

biologia.
5. Teories fixistes i mobilistes en geologia i biologia.
6. Tècniques de teledetecció en el camp de la geologia i la biologia.

Mètodes de representació.
7. La història de les ciències naturals a les Illes Balears.

Procediments
1. Comparació de models, teories i hipòtesis sobre l’origen de la vida,

l’evolució, l’estructura de la Terra, etc.
2. Recerca d’informació bibliogràfica sobre història de la ciència.
3. Manipulació de materials biològics i geològics.
4. Manipulació de l’instrumental propi de la biologia i la geologia.
5. Utilització de sistemes de representació a l’espai dels fenòmens i

processos naturals: mapes, diagrames, esquemes...
6. Recerca bibliogràfica referent al medi i la vida a les Illes Balears.
7. Estudi d’una zona utilitzant informació obtinguda per teledetecció.

Actituds
1. Valoració crítica de les relacions entre ciència, tecnologia i societat i de

les seves interaccions i mútues influències a diverses èpoques de la història de la
ciència.

2. Valoració de la importància de l’actualisme i l’uniformisme en la
reconstrucció de la història geològica.

3. Apreciació de l’evolució del pensament científic durant la història de la
humanitat.

4. Perseverança i rigor en la recerca i elaboració de la informació.
5. Estimació de les dificultats en l’avanç de la ciència i valoració dels

avanços tecnològics en la recerca de dades i d’informació.
6. Valoració de la provisionalitat dels models científics.
7. Adquisició d’actituds no dogmàtiques i obertes a noves interpretacions

en geologia i biologia.
8. Valoració de l’actual teoria global de la tectònica de plaques com a

model global per a la biologia i la geologia.
9. Valoració de l’aportació dels científics més rellevants en la història

natural de les Illes Balears.

2. L’estructura interna de la Terra

Conceptes
1. Mètodes d’estudi de l’interior de la Terra. Els mètodes sísmics. La

tomografia sísmica.
2. Les relacions entre la composició fisicoquímica de la Terra i la seva

estructura. Les discontinuïtats. Les capes de la Terra.
3. La calor interna de la Terra. L’estat físic del mantell. Els fenòmens

convectius del mantell.
4. Les plaques litosfèriques. Límits i relacions entre plaques. El moviment

de les plaques.
5. Sismicitat, vulcanisme i orogènesi en relació amb les plaques litosfèriques.
6. Els moviments verticals i horitzontals de l’escorça. Les formes estructurals

del relleu.
7. Gènesi estructural de les Illes Balears.

Procediments
1. Utilització de fonts documentals diverses en l’anàlisi històrica de les

teories anteriors a la tectònica global.
2. Deducció de l’estructura i composició de la Terra a partir de diferents

dades (sísmiques,  anàlisis de meteorits, etc.).
3. Anàlisi de sismogrames i d’informació sísmica a través dels mitjans de

comunicació..
4. Elaboració de models a escala de  l’estructura terrestre.
5. Explicació i predicció dels moviments isostàtics de determinats llocs de

la Terra
6. Coneixement i interpretació dels mapes de riscos sísmics.
7. Observació de seqüències paleogeogràfiques per observar el moviment
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dels continents i especialment de la zona mediterrània.

Actituds
1. Reconeixement de la utilitat dels mètodes indirectes per a la deducció

d’hipòtesis.
2. Valoració de la importància del coneixement de l’estructura i composició

de la terra per explicar els fenòmens geològics.
3. Valoració de la importància per a la geologia de la metodologia, dels

models i teories i dels avanços tecnològics utilitzats en l’adquisició d’aquests
coneixements.

4. Apreciació de la importància de la geologia en la prevenció de catàstrofes
naturals i avaluació de riscos.

3. Dels elements químics a les roques (cristal·lització i ambients
petrogenètics)

Conceptes
1. Els estats naturals de la matèria. Solidificació, cristal·lització i

recristal·lització.
2. Els enllaços químics en els minerals. Coordinació. Isomorfisme i

polimorfisme.
3. Formació de minerals i roques. Transformacions en l’estat sòlid.

Transformacions minerals.
4. Els minerals i les seves aplicacions. Classificació dels minerals.

Mineralotècnia.
5. Els ambients petrogenètics. Jaciments minerals associats al magmatisme

i metamorfisme.
6. Jaciments minerals d’origen sedimentari.
7. Els ambients petrogenètics en l’àmbit  de les Illes Balears.

Procediments
1. Interpretació de gràfics sobre canvis d’estructura i/o canvis d’estat dels

minerals en funció de variables com pressió i temperatura.
2. Simulació de processos de cristal·lització per evaporació, refredament

i sublimació.
3. Interpretació i realització de models cristal·logràfics.
4. Observació, descripció i classificació de les roques magmàtiques i

metamòrfiques més freqüents, utilitzant claus i identificant les estructures,
textures i minerals més importants.

5. Reconeixement dels minerals més abundants, investigant les seves
propietats i analitzant les seves aplicacions.

Actituds
1. Reconeixement de la utilitat dels materials de la Terra en la vida

quotidiana.
2. Valoració la importància de ciències com la química i la física en l’estudi

dels minerals.
3. Valoració de la recerca científica per a la millor explotació dels recursos

naturals.

4 .Els processos petrogenètics

Conceptes
1. Els processos interns: magmatisme i metamorfisme. Dinàmica de

l’escorça terrestre.
2. El magmatisme. Tipus de magmes. Les roques magmàtiques.
3. El metamorfisme. Els factors del metamorfisme. Les roques

metamòrfiques.
4. Magmatisme i metamorfisme a les Illes Balears.
5. Relacions entre magmatisme, metamorfisme i tectònica de plaques.
6. Orogènesi. Evolució històrica de les idees sobre la formació de serralades.

Estils tectònics.
7. Els processos externs: meteorització, erosió, transport i sedimentació.
8. Els ambients sedimentaris. L’estratificació i el seu valor geològic.
9. Les roques sedimentàries. Les roques sedimentaries a les Illes Balears.
10. Els sòls. Processos de formació. Els sòls de les Illes Balears.
11. La successió de processos geològics i petrogenètics a Illes Balears.

Fenòmens actuals.
12. Els recursos geològics a les Illes Balears.

Procediments
1. Planificació d’investigacions per determinar l’origen i evolució de les

estructures geològiques i relleu que s’observen a la comarca.
2. Identificació de sòls i reconeixement dels factors que intervenen en la

seva gènesi i evolució.
3. Observació, descripció i classificació de les roques més freqüents de

forma global i en l’àmbit de les Illes Balears.
4. Identificació sobre diapositives, vídeos, etc. de formes topogràfiques i

geològiques d’erosió i dipòsit corresponents a altres zones climàtiques.
5. Interpretació de mapes i talls geològics.
6. Realització d’experiències i models per explicar els processos geològics.
7. Analitzar dades d’erosió i pèrdua de sòls a les Illes.

Actituds
1. Apreciació de la importància dels processos geològics en la configuració

del relleu terrestre.
2. Valoració de la utilitat dels sòls com indicadors climàtics i la seva

importància econòmica i social.
3. Valoració de l’entorn per a una millor utilització i conservació, fent

veure les conseqüències negatives dels processos d’erosió i desertització.
4. Valoració dels problemes relacionats amb la utilització dels recursos no

renovables.
5. Reflexió crítica sobre l’ús sostenible dels recursos geològics.

5. Classificació dels éssers vius

Conceptes
1. Taxonomia. Espècie. Nomenclatura. Classificació. Criteris de

classificació. Categories taxonòmiques.
2. Els cinc regnes. Característiques generals de cada regne. Principals

phylums.
3. Relacions filogenètiques. Homologies i analogies. Tècniques

bioquímiques. Història evolutiva dels éssers vius.
4. Principals espècies de la península Ibèrica i de les Illes Balears.

Endemismes. Adaptacions al medi insular. Espècies protegides.

Procediments
1. Identificació i classificació de diversos tipus d’éssers vius a partir de

l’observació i descripció amb l’ajuda de claus.
2. Comparació i anàlisi de diferents tipus de classificacions.
3. Anàlisi i comentari de textos històrics sobre classificació i evolució.
4. Identificació de relacions filogenètiques entre espècies a partir de dades

anatòmiques i bioquímiques.
5. Realització d’investigacions bibliogràfiques o de camp sobre espècies

d’interès de les Illes Balears

Actituds
1. Valoració de la diversitat biològica com  una de les característiques de

la vida sobre la Terra.
2. Reconeixement de la importància de conservar la biodiversitat .
3. Apreciació de la importància de la teoria de l’evolució per al coneixement

i classificació dels éssers vius
4. Reconeixement de la importància de la classificació dels éssers vius.

6. Organització dels éssers vius

Conceptes
1. La cèl·lula com a unitat d’organització dels éssers vius. Tipus de

cèl·lules: eucariota i procariota.
2. Organització dels éssers vius: éssers unicel·lulars i éssers pluricel·lulars.

Diferenciació i especialització cel·lular. Teixits i òrgans.
3. Histologia vegetal: principals teixits i les seves funcions. Estructura

tal·lofítica i cormofítica. Organografia vegetal.
4. Histologia animal: principals teixits i funcions. Estructura diblàstica i

triblàstica. Organografia animal

Procediments
1. Observació, identificació i descripció de teixits animals i vegetals amb

el microscopi òptic.
2. Observació de fotografies, diapositives o esquemes de microorganismes

i teixits animals i vegetals.
3. Lectura i comentari de textos científics relacionats amb els aspectes

estructurals de la teoria cel·lular.
4. Observació de fotografies, diapositives o esquemes d’òrgans d’animals

i vegetals.
5. Identificació de la relació entre els diferents òrgans, aparells i sistemes

amb les funcions vitals.

Actituds
1. Respecte per totes les formes de vida, especialment per les que estan en

perill d’extinció.
2. Reconeixement de la importància de la teoria cel·lular per comprendre

l’organització dels éssers vius i com una de les principals teories biològiques
actuals.

3. Valorar la utilització de models per explicar l’organització dels éssers
vius.

7. La funció de nutrició als éssers pluricel·lulars

Conceptes
1. La funció de nutrició. Nutrients, tipus i funcions. Nutrició autòtrofa i

heteròtrofa. Diferències en la nutrició dels éssers unicel·lulars i pluricel·lulars
2. Nutrició vegetal: Absorció de nutrients, transport, intercanvi de gasos i

excreció.
3. Estructura i funció de les arrels. Mecanismes de transport. Saba bruta i

saba elaborada. Estructura de les fulles. Estomes
4. Nutrició animal: digestió, respiració, circulació i excreció.
5. Procés digestiu. Models d’aparells digestius als animals i les seves

relacions  Transport de substàncies. Medi intern. Models de sistemes circulatoris
als animals. Procés respiratori. Models d’aparells respiratoris als animals.  Procés
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d’excreció. Models de  sistemes d’excreció.
6. Homeòstasi.

Procediments
1. Anàlisi i comentari de textos científics relacionats amb la nutrició animal

i vegetal.
2. Realització d’investigacions relacionades amb la nutrició animal (digestió,

respiració, circulació i excreció)
3. Dissecció i estudi d’alguns òrgans d’animals i vegetals relacionats amb

la nutrició.
4. Relacionar els diferents models anatomicormofològics amb les línies

evolutives i les estratègies d’adaptació al medi.

Actituds
1. Reconeixement de la importància de la nutrició per al desenvolupament

de tots els éssers vius.
2. Valoració d’hàbits correctes de nutrició.
3. Apreciació de les diferències i relacions entre la nutrició animal i vegetal.
4. Reconeixement de l’existència de models de nutrició general (respiració,

digestió, transport, etc.) diferents de la solució adoptada pels mamífers.

8. La funció de relació en els éssers pluricel·lulars.

Conceptes
1. La  funció de relació: característiques generals.
2. La relació als vegetals: tropismes i nàsties. Coordinació hormonal.

Principals hormones vegetals.
3. La funció de relació als animals. Tipus de coordinació: hormonal i

nerviosa. Diferències.
4. Coordinació nerviosa. Característiques generals. Receptors. Efectors.

Neurona. Transmissió nerviosa. Sinapsi. Models de sistemes nerviosos a vertebrats
i invertebrats.

5. Coordinació hormonal als animals. Característiques generals. Hormona.
Principals hormones animals i les seves funcions. Glàndules endocrines. Relació
neuroendocrina.

Procediments
1. Observació i descripció de neurones.
2. Observació de models de diferents sistemes nerviosos.
3. Interpretació d’esquemes de les relacions entre el sistema nerviós i

sistema hormonal.
4. Realització d’experiències per tractar problemes relacionats amb els

tropismes.
5. Relacionar els diferents models de sistemes nerviosos amb les línies

evolutives i les estratègies d’adaptació al medi.

Actituds
1. Reconeixement de la importància de la funció de coordinació  per al

desenvolupament de tots els éssers vius i especialment de l’espècie humana.
2. Valoració de la coordinació nerviosa i hormonal  per entendre les

activitats vitals dels éssers vius.

9. La funció de reproducció en els éssers pluricel·lulars.

Conceptes
1. La funció de reproducció: característiques generals. Tipus de reproducció:

asexual i sexual. Formació de gàmetes.  Avantatges i desavantatges de cada tipus
de reproducció.

2. Reproducció a les plantes. Reproducció alternant. Gametòfit i esporòfit.
3. Reproducció a invertebrats i invertebrats. Reproducció sexual i asexual.
4. Intervenció humana en la reproducció de plantes i animals. Clonació i

les seves conseqüències terapèutiques  i econòmiques. Implicacions ètiques i
socials.

Procediments
1. Observació i descripció de l’aparell reproductor de diferents tipus

d’animals i vegetals.
2. Recerca d’informació bibliogràfica sobre la clonació i elaboració d’un

informe.
3. Realització d’experiències per  tractar problemes relacionats amb la

reproducció.
4. Elaboració de mapes conceptuals sobre el procés de reproducció.

Actituds
1. Actitud crítica en relació a la intervenció humana en la reproducció d’

animals i vegetals.
2. Reconeixement dels avantatges que suposa la reproducció sexual en

relació a l’asexual.
3. Reconeixement de la importància de la funció de reproducció per al

manteniment de la vida sobre la Terra.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Conèixer i aplicar algunes de les tècniques de treball utilitzades en la
investigació d’aspectes geològics i biològics del nostre planeta. (Bloc 1, C1, C2,

C3, P1, P2, P3, A2, A3, A4, A5, A6, A7)
L’alumnat ha de saber aplicar tècniques relacionades amb el treball

d’investigació, com són l’observació i el reconeixement de roques i minerals
mitjançant les seves propietats físiques i químiques, el maneig del microscopi
petrogràfic, la utilització de claus per a la identificació de roques i éssers vius,
GPS, fotografies aèries, etc.

2. Explicar les raons que justifiquen els canvis de models en l’evolució
històrica de la biologia i la geologia, com a base per  a una concepció no
dogmàtica de la ciència. (Bloc 1, C6, C8, P1, P2, P7, A1, A2, A3, A4, A5, A6,
A8)

Es pretén verificar si l’alumnat treballa ordenadament  la informació sobre
història de la ciència procedent de diferents fonts i  l’analitza i la interpreta
correctament en l’elaboració de treballs, i si sap contrastar els trets fonamentals
per explicar els canvis en els paradigmes científics al llarg de la història.

3. Interpretar dades geofísiques en la resolució de qüestions sobre l’estructura
i composició química de la Terra. (Bloc 2, C1, C2, C3, C4, C5, C6, P1, P2, P3,
P4, P5, P6, A1, A2, A3, A4)

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si l’alumnat aplica procediments
relacionats amb la interpretació i elaboració de models i gràfics basats amb dades
obtinguts de l’estudi de l’interior de la Terra com poden ser els canvis de velocitat
de les ones sísmiques o la densitat dels materials del nostre planeta.

4. Relacionar la teoria de la tectònica global amb els processos petrogenètics
o amb altres fenòmens geològics. Cal incidir  en la  importància com a teoria de
síntesi, en les possibles limitacions i en el  camp d’actuació. (Bloc 3, C1, C2, C3,
C4, P1, P2, A2; BLOC 4, C1, C2, C3, C4, C6, C7, C8, C9, P2, P4, P5, A1, A2,
A3)

L’alumnat ha de saber analitzar les característiques de les plaques
litosfèriques, les seves vores i moviments, per poder explicar els processos
formadors de roques i altres fenòmens geològics que tenen lloc en el planeta.
S’han de reconèixer també els aspectes que aquesta teoria encara no ha pogut
explicar.

5. Identificar les característiques més importants de la matèria mineral i les
aplicacions més freqüents dels minerals i roques. Identificar els tipus de roques
més freqüents, especialment en l’àmbit de les Illes Balears (Bloc 3, C5, P3, A1;
Bloc 4, C12, P3, A2, A4)

Es tracta de constatar si els alumnes saben explicar les característiques
distintives de cada tipus de roca i els processos de la seva formació. Aquests
aspectes teòrics els han de saber aplicar a les roques que configuren el nostre
paisatge.

6. Relacionar les característiques geològiques de les Illes Balears amb la
seva gènesi i evolució, i  d’acord amb les diverses teories que han sorgit al llarg
de la història de la ciència. (Bloc 2, C6; Bloc 4, C11, A1)

Es tracta d’esbrinar si l’alumnat coneix l’evolució de les investigacions
relacionades amb l’origen de les Illes Balears des dels inicis de la geologia com
a ciència, i com aquesta evolució ha servit de base per a la investigació dels
models actuals basats en la tectònica de plaques.

7. Explicar els mecanismes de formació de sòls. Identificar les raons de la
seva importància i els problemes derivats del mal ús dels sòls com a recurs.  (Bloc
4, C10, P2, A2, A3)

Amb aquest criteri es pretén avaluar si l’alumnat reconeix que el sòl és el
resultat de la interacció de diferents factors i processos i si són conscients de la
seva importància com a bé escàs. Ha de saber explicar actuacions positives i
negatives que incideixen en  la  preservació del sòl.

8. Interpretar mapes i talls geològics senzills i dissenyar i realitzar petites
investigacions sobre la geologia d’una zona a partir de la informació geològica
(textos i mapes) i el treball de camp. (Bloc 4, P1, P5, P6, P7, A1)

Es tracta de valorar les habilitats adquirides amb els procediments de la
geologia relacionats amb la representació d’estructures geològiques i amb la
cartografia, identificant i utilitzant criteris i mètodes moderns d’orientació,
situació i representació. Aquestes habilitats es poden aconseguir i valorar millor
amb el treball de camp sobre una zona concreta.

9. Aplicar les estratègies pròpies del treball científic per a la resolució de
problemes relacionats amb l’estructura i composició de la Terra. (Bloc 1, C1, C3,
C7; Bloc 2, C1, C2, C3, C4, C5, C6, P2, P3, P4, P6)

Es tracta de comprovar si els alumnes són capaços de formular hipòtesis,
de construir models de l’estructura i composició de la Terra a partir de dades
indirectes, com  són els canvis de velocitat de les ones sísmiques o  la densitat dels
materials.

10. Aplicar la teoria de la tectònica global per explicar diverses situacions,
com  la formació de les Illes Balears, i valorar-ne la importància com a teoria de
síntesi de gran poder explicatiu, però sense considerar-la definitiva. (Bloc 2, C3,
C4, C5, P1, P3, P4, P5, P6, A2, A4)

Amb aquest criteri es pretén saber si l’alumnat coneix les principals idees
de la teoria de la tectònica global per poder aplicar-les per interpretar alguns
aspectes actuals de la Terra i de les Illes Balears. A partir de les característiques
de les plaques litosfèriques, les seves voreres i moviments, ha d’explicar la
presència de volcans, l’expansió d’oceans, la formació de serralades, etc. Per
altra banda ha de ser conscient de les limitacions de la teoria i dels fenòmens que
no aconsegueix explicar.

11. Utilitzar la cèl·lula per explicar la unitat d’organització dels éssers vius,
unicel·lulars i pluricel·lulars i en aquest cas identificar els principals teixits i
òrgans d’animals i vegetals per explicar-ne les funcions. (Bloc 6, C1, C2, C3, C4,
P1, P2, P3, P4, A1, A2 i A3)

Es tracta de saber si l’alumnat  comprèn que, per sota de la gran diversitat
d’éssers vius que hi ha a la Terra, es pot trobar una organització comuna a tots
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ells i a la vegada reconèixer el valor de la teoria cel·lular com a marc explicatiu
d’aquest fet. També ha de conèixer les raons que expliquen la diferenciació,
especialització i formació de teixits i òrgans en els éssers pluricel·lulars.

12. Indicar els avantatges que suposa la reproducció sexual sobre l’asexual,
fixant algunes aplicacions pràctiques derivades del coneixement del procés
reproductor en els éssers vius. (Bloc 9, C1, C2, C3, C4, P1, P2, P3, A1, A2 i A3)

Amb aquest criteri es vol comprovar si l’alumnat comprèn els avantatges
que suposa per a la supervivència  l’aportació genètica dels dos individus a través
dels gàmetes i si entén algunes de les possibles aplicacions pràctiques com  la
fertilització in vitro o la fertilització assistida en medicina, i la clonació en
agricultura.

13. Explicar els principals processos de la funció de nutrició animal,
digestió, circulació, respiració i excreció, identificant  i relacionant cada procés
amb els òrgans o estructures on té lloc. (Bloc 6, C1, C2, C4, P1, P2, P3, A1, A2
i A3; Bloc 7, C1, C4, C5,  P1, P3, P4 , P5, A1,  A2 i A3)

Es tracta de saber si els alumnes i les alumnes entenen i són capaços de
relacionar els mecanismes bàsics que intervenen en la funció de nutrició: digestió
(digestió química i mecànica dels aliments, absorció de nutrients i expulsió de
restes), respiració (captació d’oxigen i expulsió de diòxid de carboni), transport
de nutrients i gasos (circulació) i excreció (eliminació i expulsió de productes
residuals). A més han de saber relacionar cada procés amb els òrgans i estructures
d’animals de diferent grau de complexitat.

14. Identificar l’organografia vegetal i relacionar-la amb la seva funció i
comparar la nutrició vegetal amb la nutrició animal per tal d’explicar les
semblances i diferències. (Bloc 6, C1, C2, C3, P1, P2, P3, A1, A2 i A3; Bloc 7,
C1, C2, C3, P2, P4, P5, A1, A2)

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumnat  és capaç de relacionar
cada una de les parts de les plantes amb el procés de nutrició: arrels amb l’absorció
de nutrients, tija amb conducció de substàncies i fulla amb la fotosíntesi i
intercanvi de gasos. Per altra banda la comprensió d’aquests processos ha de
servir per què comparin i expliquin les dues nutricions, l’animal i vegetal.

15. Explicar el manteniment de les constants vitals dels organismes a partir
de la comprensió del procés de coordinació nerviosa i hormonal en animals i
vegetals, i indicar algunes aplicacions derivades del coneixement de les hormones.
(Bloc 8, C1, C2, C3, C4, C5, P1, P2, P3, P4, A1 i A2; Bloc 7, C6)

Els alumnes i les alumnes han de conèixer les característiques i el
funcionament  dels sistemes de coordinació a animals i plantes i, en el cas dels
animals, han de conèixer la  relació que hi ha entre el sistema nerviós i l’endocrí,
i han de poder explicar el mecanisme de funcionament, així com la seva
participació en l’homeòstasi; és a dir, en el manteniment de les constants vitals
com per exemple els nivells de glucosa o d’aigua. També han de conèixer algunes
aplicacions pràctiques de les hormones en la millora de les espècies o en el control
de la reproducció.

16. Explicar el caràcter provisional de les explicacions científiques a partir
de l’anàlisi de les diferents visions que han existit sobre els problemes de l’origen
dels éssers  vius i de la Terra, indicant la influència de les raons extracientífiques
per explicar el seu manteniment. (Bloc 1, C5, C7 ; Bloc 5, C3, P3; Bloc 5, C1,
P2, A4)

Es tracta de saber si els alumnes i les alumnes davant la comprovació que
al llarg de la història de la biologia i la geologia s’han donat respostes diferents
a un determinat problema científic, són capaços de comprendre el caràcter
provisional de cada una d’elles i que, per tant, cap explicació es pot considerar
definitiva sinó que està subjecta a contínua revisió. Per altra banda també han de
ser capaços d’ entendre que les ciències estan socialment i històricament
condicionades.

17. Dissenyar i realitzar investigacions sobre les funcions dels éssers vius,
tenint en compte els procediments del treball científic: plantejament del proble-
ma, formulació d’hipòtesis contrastables, disseny i realització d’experiències, i
anàlisi i comunicació de resultats. (Tots els blocs)

Es tracta de comprovar si l’alumnat és capaç d’utilitzar alguns dels
procediments propis del treball científic, des del plantejament del problema fins
a la comunicació de resultats, per estudiar les funcions dels éssers vius.

18. Utilitzar correctament el llenguatge científic, tant de forma oral com
escrita. Valorar la utilització de la llengua catalana com a llengua científica. (Tots
els blocs)

Amb aquest criteri es vol  comprovar  si l’alumnat coneix la terminologia
d’especialitat en llengua catalana i, quan calgui, les formes més dialectals i
pròpies, especialment quan es tracti de matèries més lligades al medi de les Illes,
procurant mantenir i potenciar les característiques bàsiques del llenguatge
científic i les particularitats del llenguatge biològic i geològic.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Orientacions per a l’ensenyament/aprenentatge

La planificació de la intervenció a l’aula fa aconsellable una reflexió
individual i col·lectiva sobre què es vol fer, per tal d’intentar fonamentar
científicament aquesta pràctica i prendre les decisions adients.

Aquesta reflexió s’hauria de centrar en els següents elements:

- El tipus de ciència que es vol ensenyar/aprendre: aquest element està
relacionat amb els objectius.

- Com ensenyar/aprendre ciència: aquest element està relacionat amb les
teories de l’aprenentatge i amb les estratègies d’ensenyament /aprenentatge.

- Els continguts que s’han d’ensenyar/aprendre: aquest element està

relacionat amb la selecció, seqüenciació i organització dels conceptes,
procediments i actituds i, també, la incorporació de temes transversals.

- La intervenció a l’aula: funcionament de l’aula, paper del professorat i
alumnat, recursos que s’han d’utilitzar...

- L’avaluació: l’objectiu, continguts, característiques, etc. , de l’avaluació.

Les característiques i funcions de cada un d’aquests elements no són
independents i, per tant, això suposa que les decisions que es prenguin sobre cada
element han de ser compatibles, i que les decisions que es prenguin sobre cada
element serviran per assolir determinats objectius.

En primer lloc donar una imatge moderna de la biologia i la geologia
suposa partir de l’afirmació que es tracta de ciències que intenten respondre el
perquè dels fenòmens naturals. Aquesta idea té una influència fonamental en
l’ensenyament/aprenentatge: l’alumnat ha d’estructurar els seus aprenentatges al
voltant de teories, per la qual cosa les activitats relacionades amb l’elaboració
d’esquemes o mapes conceptuals són importants. Aquesta mateixa orientació és
adient per a les Ciències de la Terra i del Medi Ambient quant a la comprensió
de les característiques i dinàmica dels sistemes terrestres. Quant als aspectes
socioambientals, les idees centrals de complexitat i interacció troben un suport
adient en l’elaboració de mapes conceptuals, diagrames i models.

Per altra banda, no es pot donar la imatge que les principals teories
científiques actuals són intemporals, que han existit sempre i fora de qualsevol
discussió. Aquesta imatge fomenta la idea que les ciències en general són
dogmàtiques. Ben al contrari, el coneixement científic té una història i, aquesta
història, està plena de discussions, controvèrsies, canvis i revisions.  I això dóna
peu a pensar que també el coneixement actual serà revisat i fins i tot rebutjat en
el futur. Aquest enfocament també té influència en el procés d’ensenyament/
aprenentatge, ja que si no es vol que els alumnes i les alumnes acabin tenint una
visió dogmàtica i definitiva del coneixement biològic i geològic, s’ha de fer-los
arribar les principals controvèrsies científiques passades i actuals i s’han d’analitzar
amb sentit crític. Quant a les Ciències de la Terra i del Medi Ambient, la
necessària visió crítica sobre la relació ciència/societat i sobre els condicionants
històrics del coneixement s’amplia amb la necessària comprensió dels conflictes
socials inherents a la problemàtica ambiental; és a dir, de la seva dimensió social,
econòmica, política i cultural, i de la capacitació per participar individualment
i col·lectiva en la seva solució.

Finalment, pel que fa a la imatge d’aquestes ciències, s’han d’incorporar
al seu ensenyament/aprenentatge les estratègies d’investigació específiques. No
es tracta de saber només ciència, sinó que cal també ensenyar i aprendre a fer
ciència (biologia, geologia, etc.) I aquestes estratègies estan relacionades amb la
resolució de problemes, ja que no hi ha investigació científica sense l’existència
de problemes. L’estratègia de resolució de problemes és comuna a totes les
ciències encara que cada una d’elles presenta algunes particularitats, sobretot pel
que fa a l’experimentació. La biologia  i la geologia són en part disciplines
històriques, i com a tals tenen entre els seus objectius el coneixement del passat.
Aquesta característica obliga ambdues disciplines a utilitzar instruments propis
que permetin construir el passat a partir d’indicis, de restes que hi ha actualment.
Els continguts de la matèria de Biologia i geologia de 1r de batxillerat corresponen
a aquest enfocament. En canvi els de Biologia de 2n estan relacionats amb
aquelles disciplines més experimentals.

Aquest model, té suport en una concepció hipoteticodeductiva de la
ciència, allunyada de la idea d’un cos de coneixements tancat i de la idea que la
construcció del coneixement científic sigui resultat de la inducció a partir d’un
conjunt de dades obtingudes empíricament.

A les Ciències de la Terra i del Medi Ambient  la resolució de problemes
es planteja també com una estratègia educativa bàsica per a la comprensió de les
característiques de la Terra com a sistema biofísic. Quant als problemes
socioambientals, caldrà també emprar una metodologia específica  relacionada
amb la presa de decisions d’ una societat democràtica, mitjançant processos
d’informació, participació, debat i consens.

Actualment no hi ha una teoria acceptada per tothom que ens indiqui com
els alumnes i les alumnes aprenen ciència. Tot i això, una metodologia basada en
l’enfocament constructivista sembla oferir les millors possibilitats per a
l’adquisició significativa de coneixements en aquest camp.

L’ensenyament de les ciències ha de partir de l’acceptació que els alumnes
i les alumnes construeixen activament els seus coneixements a partir d’allò que
ja saben. Qualsevol persona desenvolupa i utilitza models per explicar la realitat
que l’envolta, els quals s’adquireixen a partir d’una relació empírica amb la
realitat o de la influència de l’entorn sociocultural. Sovint aquestes idees o
models no coincideixen amb els acceptats actualment per la ciència, i reben el
nom de concepcions alternatives, idees prèvies, etc. Aquestes concepcions són
generals, persistents, tenen certa coherència interna, etc.

La constatació d’aquest fet suposa que la construcció del coneixement
científic ha de tenir en compte els coneixements previs dels alumnes per tal
d’ampliar-los, aprofundir en ells i, en cas que siguin erronis, modificar-los.
D’aquí se’n deriven models didàctics que parteixen d’aquestes idees prèvies o
esquemes de coneixement i els substitueixen per altres, reestructurant i actualitzant
així els coneixements dels alumnes i de les alumnes.

Aquesta suposició implica una nova manera d’entendre el procés
d’ensenyament/aprenentatge i el paper dels alumnes i dels professors. Els
primers passen a ser protagonistes que construeixen activament el seu coneixement.
La tasca principal del professorat haurà d’orientar-se en l’elaboració d’unitats
didàctiques enteses com a hipòtesis de treball.  En la unitat didàctica es fixen uns
objectius i es proposen activitats. S’han de seleccionar, dissenyar, seqüenciar
activitats on es treballin conceptes, procediments i actituds,  i organitzar-les de
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forma coherent amb l’objectiu que l’alumnat aprengui ciència i aprengui a fer
ciència.

La metodologia purament transmissiva o la utilització predominant d’un
llibre de text  resulten, doncs, poc adients per facilitar la construcció activa del
coneixement per part dels alumnes i per proporcionar-los una visió dinàmica i
real de la ciència. A més, en l’etapa del batxillerat, l’alumnat ha d’haver assolit
una gran autonomia en la recerca i selecció d’informació, en la resolució de
problemes, etc.

Les activitats didàctiques es poden definir com un conjunt d’accions  que
es duen a terme a l’aula, laboratori, etc. amb la finalitat de fomentar l’aprenentatge
dels alumnes i de les alumnes. Per tal que tots puguin construir de forma activa
i significativa el coneixement científic s’ha d’elegir  una gran varietat d’activitats.
Les activitats es poden classificar segons la funció que tenen en la seqüència
d’ensenyament-aprenentatge i segons el tipus d’acció.

Segons la funció,  les activitats poden ser:

- Activitats d’iniciació/exploració: sensibilització sobre els continguts,
explicació i valoració de les idees que l’estudiant té, comprensió del fil conductor
pel qual s’opta a desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament o introducció de conceptes: treballar les
idees prèvies; aplicar mètodes de comprovació; introducció, construcció i
maneig significatiu de conceptes, amb la intervenció de definicions operatives;
maneig reiterat de conceptes a diferents situacions per contrastar la seva validesa;
familiarització amb els aspectes claus de les metodologies científiques; estudi de
les relacions ciència-tecnologia-societat.

- Activitats d’estructuració del coneixement: consolidació, recapitulació i
síntesi del tractat, proposta de mapes conceptuals, etc.

- Activitats d’ampliació: són les que permeten construir nous coneixements
als alumnes i a les alumnes amb un bon nivell de coneixements.

- Activitats de reforçament: dirigides a aquell alumnat que presenta certs
problemes d’aprenentatge.

- Activitats d’aplicació: són les que permeten aplicar els nous coneixements
a situacions o contextos diferents.

Segons el tipus d’acció, les activitats poden ser:

- Explicacions del professorat.
- Treballs pràctics.
- Exercicis i problemes.
- Activitats de camp.
- Itineraris.
- Comentari de textos.
- Ús de mitjans audiovisuals.
- Ensenyament assistit per ordinador.
- Recerca, selecció i anàlisi d’informació.
- Simulacions.
- Debats.
- etc.

A l’hora de seleccionar activitats s’han d’elegir aquelles que siguin
coherents i serveixin per  desenvolupar les capacitats que marquen els objectius,
que afavoreixin l’aprenentatge significatiu, que tenguin interès per l’alumnat,
que estimulin la seva participació, etc.

Els blocs de continguts del currículum no equivalen necessàriament a
unitats didàctiques, sinó que són els equips docents de cada centre els que, a partir
d’aquests, han de realitzar la corresponent programació en funció dels seus
criteris professionals. La programació suposa seleccionar, organitzar i seqüenciar
els continguts. En l’àmbit del batxillerat ja s’ha de començar a presentar els
continguts segons la lògica de les disciplines, però no es pot oblidar que hi ha
altres criteris que és convenient tenir presents, com poden ser la proximitat a
l’experiència de l’alumne/a, les idees prèvies o errònies, la història de la
disciplina, etc.

Les matèries de Biologia i geologia de 1r de batxillerat, i Biologia i ciències
de la Terra i del Medi Ambient de 2n de batxillerat estan molt relacionades amb
dos temes transversals: educació per la salut i educació ambiental. El tractament
d’aquests temes transversals es pot realitzar de diverses formes a les dues
primeres matèries: incorporant continguts i exemples a les diverses unitats;
dissenyant unitats específiques; realitzant experiències interdisciplinàries, etc.;
quant a la tercera pot considerar-se globalment com una matèria on l’educació
ambiental ocupa un lloc protagonista.

Treballar aquests temes transversals en aquestes matèries implica, a més de
proporcionar els coneixements conceptuals necessaris per a la comprensió dels
fenòmens bàsics, provocar la reflexió sobre la responsabilitat individual i
col·lectiva sobre les accions possibles en relació amb la salut i el medi ambient
mitjançant, per exemple, activitats de recerca d’informació, debat, jocs de
simulació, etc.

A l’hora de seleccionar un recurs convé reflexionar sobre les seves
característiques:

- Els recursos didàctics són d’una gran importància en el procés
d’ensenyament-aprenentatge, però  en cap moment poden substituir el professorat.
La utilització d’un determinat recurs requereix una planificació adequada per tal
d’utilitzar-los correctament en una determinada seqüència didàctica.

- Els recursos han de ser diversos alhora que adequats al nivell de
maduració de l’alumnat que n’ha de fer ús. Així mateix no han de ser necessàriament

sofisticats: sovint poden resultar més útils materials que resultin propers a
l’alumnat i de baix cost.

- Els materials i recursos didàctics han de donar la possibilitat que
l’alumnat esdevingui el vertader protagonista del seu aprenentatge. En aquest
sentit, són millors els recursos que afavoreixen la participació activa de l’alumnat
i que l’estimulen a emprar la seva imaginació.

- Els recursos utilitzats han de facilitar la connexió entre els continguts
científics i situacions, observacions i experiències que resultaria difícil aconseguir
d’una altra manera.

- Un dels criteris bàsics per a la selecció  de materials i recursos didàctics
és l’idioma, preferentment s’han de triar materials en català tenint en compte
també la seva qualitat, adequació al nivell, etc.

Orientacions per a l’avaluació

L’avaluació és una fase clau en el desenvolupament del procés
d’ensenyament-aprenentatge, perquè ens permet conèixer si el procés
d’ensenyament/aprenentatge es desenvolupa adequadament i si els seus resultats,
l’adquisició d’unes determinades capacitats per part dels alumnes, són satisfactoris.

A més de recollir informació respecte dels progressos i dificultats dels
alumnes quant als aprenentatges de conceptes, procediments i actituds, la
finalitat de l’avaluació serà valorar tots els aspectes relacionats amb aquest
procés: actuació del professorat, activitats realitzades, utilització del material,
ambient de treball, etc.,  per tal d’orientar l’alumnat i professorat sobre cadascun
dels aspectes del procés educatiu.

L’avaluació, per tant, ha de ser un element que generi informació amb dues
finalitats bàsiques:

- Orientar l’alumnat sobre el seu propi procés d’aprenentatge.
- Orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats

i sobre la qualitat de la intervenció educativa.

Les característiques més importants de l’avaluació que es proposen són les
següents:

- Integral: ha de ser àmplia i global, ha d’incloure la major quantitat
possible d’elements que incideixen en el procés educatiu (professorat, material,
continguts, etc.), tant des del punt de vista qualitatiu com quantitatiu.

- Integrada: l’avaluació no ha d’ésser un element extern i final del procés
d’ensenyament/aprenentatge sinó que és un element més del procés que ha
d’estar contínuament present.

- Contínua: ha de tenir un caràcter processal, amb la finalitat d’ajustar i
garantir el desenvolupament del procés d’acord amb els objectius previstos.

Vàlida i fiable: ha de mesurar el que és rellevant, i fer-ho de forma
consistent.

- Probabilística: ha de considerar el fet que tot procés educatiu és complex
i que no hi ha, per tant, cap mètode ni instrument que sigui totalment fiable.

- Objectiva: ha d’intentar eliminar qualsevol prejudici o suposició prèvia.
- Funcional: els mitjans que s’utilitzen han de ser assequibles, fàcils

d’utilitzar i no obstaculitzar el desenvolupament del procés.

Segons el moment en què es realitza i l’objectiu que persegueix podem
diferenciar dos tipus d’avaluació: l’avaluació formativa i l’avaluació Sumatra.

Avaluació  formativa: és aquella que permet generar informació abans que
finalitzi el procés d’aprenentatge. Hom pot distingir dues fases:

- Avaluació inicial: té com a objectiu determinar la situació del grup classe
i de cada alumne/a en iniciar un determinat procés d’ensenyament/aprenentatge
per tal d’adequar-lo a les seves necessitats. És recomanable tenir dissenyats els
instruments d’avaluació per fer més ràpida i efectiva la seva aplicació.

- Avaluació processal: té com a objectiu fonamental determinar les
dificultats i èxits de cada alumne/a durant el seu procés d’aprenentatge, per tal
d’adequar les activitats escolars a les necessitats detectades i planificar els
mitjans de regulació adients.

Dins l’avaluació processal l’alumnat ha d’aprendre a avaluar els seus
propis treballs i les seves actuacions. Les activitats d’autoavaluació i de coavaluació
són molt adequades per aconseguir informació de les dificultats trobades i dels
progressos realitzats.

Avaluació  sumativa: té com a objectiu conèixer els resultats obtinguts per
cada alumne/a en relació a la seva situació inicial i a l’assoliment dels objectius
plantejats. Es podrà realitzar al final d’una o més unitats didàctiques, i també en
finalitzar un curs o cicle. En alguns casos servirà per qualificar i promocionar.

No és aconsellable utilitzar només aquest tipus d’avaluació perquè aquesta
té poca incidència en el procés didàctic. Si s’han emprat les anteriors orientacions,
se sabrà si l’alumnat ha adquirit els objectius i comportaments finals previstos pel
professorat, i si té els prerequisits necessaris per als aprenentatges posteriors.

L’avaluació sumativa ha de ser integrador i tenir en compte les diferències
individuals.

Sobre què avaluar dins l’àrea de les Ciències, caldrà diferenciar entre
aspectes relacionats amb l’ensenyament i aspectes relacionats amb l’aprenentatge.

Procés d’ensenyament
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Caldrà avaluar aspectes relacionats amb:
- Tots els aspectes del disseny curricular: objectius, selecció de continguts,

la seva seqüenciació, temporalització, activitats, materials i recursos,
organització...

- L’actuació del professorat.  El seu paper com a animador, assessor i
regulador del procés: l’organització a l’aula, l’atenció a la diversitat, la creació
d’un ambient saludable i de feina,  el foment de la igualtat, etc.

- L’actuació de l’alumnat.  El seu treball individual i la seva participació
dins el grup. El progrés individual en relació als objectius generals, considerant
les seves capacitats i coneixements inicials. La seva implicació dins el procés i
el seu grau de satisfacció.

Procés d’aprenentatge

Quant a l’avaluació dels aprenentatges, necessàriament ha de referir-se als
objectius generals de la matèria expressats, en termes de capacitats, i concretar-
los en els seus blocs de continguts, considerant l’avaluació inicial i les possibilitats
de cada alumne/a. D’aquests, es podran avaluar, en els àmbits de complexitat
adients i d’acord amb els apartats corresponents del currículum:

- Continguts conceptuals, relacionats amb la comprensió de les idees de la
ciència.

- Continguts procedimentals, relacionats amb l’aprenentatge de la forma
de treballar dels científics.

- Continguts actitudinals, relacionats amb l’adquisició de valors, normes
i actituds.

Per comprovar amb quin grau s’han assolit les capacitats i l’adquisició dels
corresponents continguts, convé partir dels criteris d’avaluació,  que figuren en
el present document.

Els criteris d’avaluació es trobaran dins el projecte curricular del centre, en
la programació de les matèries corresponents, especificant els mínims a assolir
per l’alumnat del centre. Es trobaran redactats de tal manera que permetin el
disseny de tasques educatives que puguin ésser avaluades, i a ser possible, amb
diferents àmbits de complexitat, per poder aplicar-se a la diversitat de l’alumnat..

Mètodes i instruments d’avaluació

Aquest aspecte fa referència a la forma d’obtenció d’informació. És
necessari utilitzar els mètodes i instruments més adequats en cada moment
perquè la informació recollida sigui el més fiable i objectiva possible.

Alguns dels més importants són:

- Mètodes d’observació directa: diari del professorat, graelles d’observació,
etc. Són adequats per recollir informació del comportament dins l’aula
especialment per procediments i actituds.

- Entrevistes: guió d’entrevista, etc. Són adequades per conèixer les
valoracions, creences, expectatives, etc. relacionades amb el procés educatiu o
algun dels seus components.

- Enregistrament de dades: qüestionaris, etc. El qüestionari és adequat
encara que de forma limitada per conèixer les opinions de l’alumnat. Permet
obtenir informació sobre aspectes molt variats del procés d’ensenyament.

- Anàlisi de documents: unitat didàctica, informes, etc. És adequat per
conèixer l’adquisició de continguts conceptuals i procedimentals, les opinions
dels alumnes i de les alumnes sobre diversos aspectes, etc.

- Proves escrites («proves de llapis i paper»): proves d’elaboració de
resposta, de selecció de resposta, d’ordenació de contextos, multiítem de base
comuna, de gràfics, de columnes, etc. Són especialment adequades per avaluar
l’adquisició de continguts conceptuals.

DIBUIX TÈCNIC

INTRODUCCIÓ

El dibuix tècnic és un mitjà d’expressió i comunicació indispensable, tant
en el desenvolupament de processos d’investigació científica sobre les formes
com en la comprensió gràfica d’esbossos i de projectes tecnològics i artístics, la
finalitat dels quals sigui la creació de productes que puguin tenir un valor utilitari
i/o artístic. La seva funció essencial en aquests processos consisteix a ajudar a
formalitzar o visualitzar el que s’està dissenyant o creant, i contribueix a
proporcionar des d’una primera concreció de possibles solucions fins a la darrera
fase del desenvolupament, on es presenten els resultats en dibuixos definitius.

El dibuix tècnic és un instrument de pensament i comunicació que fa
referència a la rigorització de la concepció de les formes i a la transmissió de les
idees, a l’acció i el resultat de representar els objectes i els espais. És un mitjà de
transmissió i comunicació d’idees, així com de lectura i comprensió de les idees
o els projectes dels altres. En aquesta representació és necessària la racionalització
i la sistematització que dóna sentit al llenguatge gràfic objectivat de la matèria,
amb lleis específiques, que permeten modelar la realitat i definir-la empíricament.

Per tant, és necessari el coneixement d’un conjunt de convencionalismes
i normes que s’estableixen en un àmbit nacional i internacional i caracteritzen el
llenguatge específic de la matèria, alhora que li donen rigor i el seu caràcter
objectiu, fiable i universal.

Els continguts de la matèria, relacionats amb la representació objectiva,

són aplicables a activitats de tipus tecnicocientífic, però també expressiu, creatiu
i estètic. El seu caràcter instrumental la fa imprescindible tant en la formació
acadèmica com en la pràctica professional. La teoria haurà de desenvolupar-se
necessàriament a través de la pràctica i l’experimentació, entre deducció i
inducció, de manera que no tan sols es comprenguin els principis geomètrics
fonamentals, sinó que s’entengui la necessitat d’aplicar-los als camps
tecnicoprofessionals pertinents. Cal integrar la conceptualització bàsica en
l’aplicació gràfica que li dóna sentit. Per tant, aquesta matèria requereix un
aprenentatge en què la improvisació i l’ambigüitat tenen poca cabuda.

El dibuix tècnic permet racionalitzar les formes i els espais de la realitat,
ja que afavoreix la capacitat d’abstracció per a la comprensió de nombrosos
traçats i convencionalismes, la qual cosa el converteix en un valuós ajut formatiu
de caràcter general.

D’aquesta manera es fixaria la pauta de l’adquisició de coneixements en
tres fases. En una de primera, d’aprehensió de la teoria, es desenvoluparia la
capacitat de comprensió. En una segona fase, de realització pràctica de la teoria,
es durien a terme habilitats de realització i de raonament. I finalment en la tercera,
d’aplicació al món professional, es treballaria la capacitat de materialitzar els
problemes plantejats, com també la recerca de solucions encertades.

La matèria s’imparteix en dos cursos per tal d’adquirir-ne una visió general
i completa en el primer i aprofundir i aplicar els conceptes a solucions tècniques
més usuals en el segon. Els continguts es plantegen de forma paral·lela en els dos
cursos, però en diferent grau d’aprofundiment. Així en el segon curs es determi-
nen amb major o menor concreció les aplicacions i els exercicis i es consoliden
els coneixements anteriors, cercant-ne aplicacions tecnicopràctiques. Es pretén
que es desenvolupin capacitats creatives, de relació, de síntesi, etc., que donin
una sèrie d’eines per poder resoldre els problemes que es presentin relacionats
amb la matèria.

Els continguts de la matèria (conceptuals, procedimentals, actitudinals) es
presenten en tres grans apartats: geometria mètrica, que inclou els traçats
geomètrics plans o bidimensionals; geometria descriptiva, que permet la
representació d’objectes o elements de l’espai sobre el pla; i normalització, que
simplifica i universalitza els dibuixos.

Els continguts estan estructurats en ambdós cursos en dotze blocs que els
organitzen i sistematitzen. El bloc que adquireix una major rellevància dins la
matèria és el del sistema dièdric, que és alhora el que presenta majors dificultats
de comprensió entre l’alumnat, ja que requereix una notable capacitat d’abstracció.
S’ha confrontat el sistema dièdric tradicional de traces amb el nou sistema dièdric
directe, ja que sembla imposar-se, especialment en els estudis d’arquitectura, a
causa de major facilitat de comprensió i operativitat per donar representacions
menys abstractes.

El dibuix tècnic és matèria de modalitat en el batxillerat d’Arts, Tecnològic
i de Ciències de la naturalesa i de la salut. Permet que els alumnes adquireixin un
ampli domini de les capacitats i destreses referents a les funcions instrumentals
d’anàlisi, investigació, expressió i comunicació que giren entorn dels aspectes
visuals de les idees i de les formes. Aquesta matèria està directament connectada
amb l’àrea d’Educació plàstica i visual de l’educació secundària obligatòria i
possibilita enllaçar adequadament amb estudis superiors, professionals o
universitaris, especialment els relacionats amb l’arquitectura o amb qualsevol
enginyeria, els estudis artístics i nombrosos cicles formatius.

OBJECTIUS GENERALS

1. Desenvolupar les capacitats de concepció espacial dels objectes i formes
geomètriques, potenciant l’observació i la correcta interpretació de les formes i
les seves relacions, tant en la seva concreció bidimensional com tridimensional.

2. Saber expressar gràficament i verbalment el procés d’elaboració de
solucions de manera objectiva, raonada i precisa.

3. Entendre el dibuix tècnic com un llenguatge universal que es desenvolupa
a través de diferents camps, com poden ser el de la ciència, la tècnica, la creació,
la investigació i l’estètica i valorar-ne el paper autònom per resoldre problemes
específics utilitzant mètodes i raonaments propis.

4. Conèixer les construccions de la geometria mètrica que permetran
resoldre problemes geomètrics en el pla i que tendran la seva aplicació a la
resolució de problemes de l’espai.

5. Entendre els sistemes de representació com un mitjà adequat d’interpretar
i representar el volum en el pla.

6. Conèixer la normalització i els convencionalismes del dibuix tècnic per
aplicar-los no tan sols a la lectura i interpretació de plànols, dissenys i productes
artístics, sinó també a la representació de formes, atenent especialment les
normes UNE i ISO, i entendre’ls com un sistema de treball idoni per simplificar
i clarificar el procés de producció i com una manera de facilitar la comunicació
entre tots els que participen en el procés de creació.

7. Expressar-se amb fluïdesa i propietat amb la terminologia i el lèxic
propis del dibuix tècnic.

8. Potenciar l’hàbit de treballar el croquis i les perspectives a mà alçada per
tal d’assolir les destreses òptimes en el traç i adquirir l’hàbit de representar
mentalment i gràficament les formes i els espais.

Conèixer els instruments específics del dibuix tècnic i valorar la destresa
i la fluïdesa en el maneig de les tècniques gràfiques.

9. Apreciar la importància del correcte acabat i presentació del dibuix, com
també les millores que puguin introduir les diverses tècniques gràfiques en la
representació.

CONTINGUTS



BOIB Núm. 104  29-08-200214716

Dibuix tècnic I

Geometria mètrica

1. Traçats fonamentals en el pla

Conceptes

1. Materials: compàs, regle, escaire, cartabó, llapis, estilògrafs.
2. Llocs geomètrics: definició.
3. Segments i rectes: operacions amb segments, mediatrius. Paral·lelisme.

Perpendicularitat.
4. Angles: tipologia, operacions amb angles, construccions d’angles amb

compàs i amb escaire i cartabó, bisectrius.
5. Circumferències: elements de la circumferència, angles de la

circumferència.

Procediments
1. Utilització correcta del compàs, l’escaire, el cartabó, el regle i el llapis.
2. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals del paral·lelisme, la perpendicularitat, els segments, els angles i les
circumferències.

3. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució
d’exercicis.

4. Realització dels càlculs necessaris per a la resolució de problemes
geomètrics.

5. Ús correcte de les tècniques del traçat geomètric en la resolució de
treballs.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta dels fonaments del dibuix geomètric.
2. Valoració de la importància del dibuix en el desenvolupament de la

societat.
3. Ús correcte i sistemàtic del lèxic específic del dibuix tècnic.
4. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix.
5. Mètode de treballar endreçadament amb ordre i pulcritud.

2. Polígons

Conceptes
1. Triangles: definició, propietats i classes. Construccions.
2. Quadrilàters: definició i classificació. Construccions.
3. Polígons: definició i classificació. Mètodes generals de construcció de

polígons.

Procediments
1. Construcció de triangles diversos, depenent de les dades conegudes.
2. Construcció de quadrilàters diversos, depenent de les dades conegudes.
3. Construcció de polígons regulars pels mètodes generals.
4. Execució de traçats en treballs complexos.
5. Incorporació de la notació i simbologia en el traçat de triangles,

quadrilàters i polígons.
6. Identificació i aplicació dels càlculs necessaris per a la resolució de

problemes relacionats amb triangles, quadrilàters i polígons regulars.
7. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució

d’exercicis geomètrics.
8. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals en la construcció de formes poligonals.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta i precisa dels fonaments del traçat geomètric fonamental.
2. Ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics del dibuix

tècnic.
3. Reconeixement de la importància de la teoria aplicada al dibuix.
4. Respecte per les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
5. Valoració de l’avenç en les tècniques habituals d’aplicació en els

problemes de dibuix.
6. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix en la resolució de treballs

relacionats amb formes poligonals.
7. Mètode de treball endreçat amb ordre i pulcritud.

3. Relacions i transformacions geomètriques

Conceptes
1. Relacions geomètriques: proporcionalitat. Proporcionalitat directa:

teorema de Tales i les seves aplicacions a operacions amb segments i
circumferències. Escales: tipus i la seva aplicació. Proporcionalitat inversa.
Igualtat.

2. Transformacions geomètriques: classificació. Simetria, gir i translació
com a casos particulars de l’homologia.

Procediments
1. Divisió de circumferències en «n» parts iguals.
2. Representació de les diferents escales i realització del triangle universal

d’escales.
3. Construcció de dibuixos aplicant les diverses classes d’escales.
4. Construcció de figures iguals a d’altres pels diferents mètodes: per còpia

d’angles, per coordenades, per radiació, per triangulació, per quadrícula.
5. Aplicació i ampliació de la geometria euclidiana.
6. Representació de les relacions amb la geometria descriptiva.
7. Construcció d’elements geomètrics fonamentals.
8. Realització de formes geomètriques.
9. Execució amb els estris bàsics de dibuix de problemes gràfics de

proporcionalitat i dels traçats de geometria projectiva.
10. Utilització i aplicació de la simbologia i el lèxic específics de les

relacions i transformacions geomètriques.
11. Utilització sistemàtica de la informació de les relacions i transformacions

en l’execució d’exercicis geomètrics.
12. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs

relacionats amb la proporcionalitat, les escales, la igualtat, simetria, la translació
i el gir.

13. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades
amb les relacions i transformacions.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de la importància dels principis de geometria descrip-

tiva aplicats al dibuix.
2. Valoració dels avenços en les tècniques de la geometria mètrica.
3. Hàbit d’ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics de

les relacions i transformacions geomètriques.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a la geometria.
5. Reconeixement de les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
6. Interès per aplicar les tècniques de la geometria projectiva.
7. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs.
8. Mètode de treball pulcre, ordenat i polit.

4. Tangències

Conceptes
1. Tangències: propietats. Tangències entre rectes i circumferències i entre

circumferències entre si.
2. Enllaços: tipus i la seva aplicació.

Procediments
1. Realització de les construccions bàsiques de tangències.
2. Aplicació de les propietats de les tangències.
3. Construcció de dibuixos analitzant i ordenant tots els casos de tangències.
4. Realització del traçat de circumferències tangents coneixent-ne el radi.
5. Realització del traçat de circumferències tangents sense conèixer-ne el

radi.
6. Realització amb correcció dels enllaços corresponents en el disseny

d’objectes senzills.
7. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia en el dibuix tècnic.
8. Representació del procediment gràfic de sumar i restar magnituds.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de formes de l’entorn dissenyades o construïdes a partir

d’elements tangents.
2. Valoració de l’avenç en les aplicacions de les tangències.
3. Hàbit d’ús del lèxic de les tangències i els enllaços.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les tangències.
5. Reconeixement de les normes i propietats de les tangències en el dibuix

tècnic.
6. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs gràfics.
7. Hàbit de treballar amb pulcritud, ordre i precisió.

5. Corbes planes

Conceptes
1. Corbes tècniques: definició, propietats, classificació, traçat i la seva

aplicació al dibuix tècnic. Oval. Ovoide. Espiral. Evoluta.
2. Corbes còniques: definició, propietats, classificació, traçat i la seva

aplicació al dibuix tècnic. El·lipse. Hipèrbola. Paràbola.

Procediments
1. Realització d’ovals, ovoides, espirals i volutes en diferents variants

segons les dades.
2. Aplicació de les propietats de les corbes tècniques.
3. Construcció de corbes còniques a partir de dades conegudes.
4. Aplicació de les seccions d’un con: circumferència, el·lipse, paràbola,

hipèrbola.
5. Representació del traçat de les propietats de les corbes tècniques i de les

corbes còniques.
6. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les corbes.
7. Interpretació dels enunciats dels problemes relacionats amb la construcció

de corbes.
8. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les corbes còniques.
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Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de l’avenç en les aplicacions de les propietats de les

corbes.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les corbes planes.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les corbes.
4. Valoració de les normes, l’origen i les característiques de les corbes

aplicades al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

Geometria descriptiva

6. Sistemes de representació

Conceptes
1. Geometria descriptiva: definició.
2. Sistemes de representació: fonaments dels distints sistemes,

característiques i utilització òptima de cada un dels quals.

Procediments
1. Entendre la necessitat i importància dels diversos sistemes de

representació.
2. Coneixement de la correcta utilització de cada un dels sistemes.
3. Utilització correcta del lèxic específic de cada un dels sistemes de

representació.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la importància del coneixement de la geometria descripti-

va.
2. Valoració de la importància dels sistemes de representació per a la

projectació de formes.
3. Interès per conèixer la forma en què es representen els cossos en cada un

dels sistemes.
4. Rutina d’ús del lèxic en els distints sistemes de representació.

7. Sistema dièdric

Conceptes
1. Sistema dièdric: fonaments. Elements que intervenen en el sistema

dièdric: plans de projecció, línia de terra, plans bisectors, cota, allunyament.
2. Punt, recta, pla: representació i alfabet. Representació per coordenades.

Rectes particulars del pla. Tercera projecció.
3. Figures planes: projeccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Veritables magnituds: angles.

Procediments
1. Aplicació de les propietats del sistema dièdric.
2. Representació i traçat en sistema dièdric del punt, de la recta i del pla.
3. Utilització i aplicació de les posicions de la recta, el punt i el pla.
4. Reconeixement de la tercera projecció i la seva aplicació.
5. Realització i resolució de problemes de representació de figures planes.
6. Aplicació de les propietats del paral·lelisme entre el punt, la recta i el pla,

en sistema dièdric.
7. Aplicació de les propietats de la perpendicularitat entre el punt, la recta

i el pla, en sistema dièdric.
8. Realització amb correcció dels problemes d’angles i obtenció de les

seves veritables magnituds.
9. Execució correcta del lèxic i la simbologia en el sistema dièdric.
10. Interpretació correcta dels enunciats dels problemes.
11. Utilització adequada de les tècniques per a la resolució de qüestions

relacionades amb el sistema dièdric.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de l’avenç en el sistema dièdric de representació.
2. Hàbit d’ús del lèxic i la simbologia en sistema dièdric.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

dièdric.
4. Utilització de les normes i característiques del sistema dièdric aplicades

al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics en sistema dièdric.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i exactitud.

8. Sistema axonomètric

Conceptes
1. Axonometria ortogonal i axonometria obliqua.
2. Sistemes axonomètrics ortogonals: fonaments. Triangle fonamental.
3. Sistema axonomètric isomètric. Escala isomètrica i coeficient de reducció.
4. Punt, recta, pla: representació i posicions. Traces de la recta i del pla.

Parts vistes i ocultes.
5. Pas del sistema dièdric a l’axonomètric.
6. Figures planes: perspectiva isomètrica de figures planes i de la

circumferència.
7. Volums: perspectiva isomètrica de cossos senzills.
8. Sistemes axonomètrics oblics: fonaments.
9. Sistema de perspectiva cavallera. Dades del sistema, escales gràfiques

i coeficient de reducció.
10. Punt, recta, pla: representació.
11. Pas del sistema dièdric a la perspectiva cavallera.
12. Figures planes: perspectiva cavallera de figures planes i de la

circumferència.
13. Volums: perspectiva cavallera de sòlids senzills.

Procediments

1. Representació i traçat en el sistema axonomètric isomètric.
2. Aplicació de l’escala isomètrica i del coeficient de reducció i construcció

d’escales gràfiques.
3. Representació del punt, la recta i el pla i les seves posicions.
4. Execució gràfica de les parts vistes d’una recta.
5. Realització de traçats del pla i la recta conjuntament en perspectiva

isomètrica.
6. Resolució de problemes de definició de punts, rectes i plans.
7. Representació de figures planes en sistema isomètric.
8. Traçat correcte de perspectives isomètriques de sòlids senzills partint de

les seves vistes dièdriques i viceversa.
9. Realització de traçats aplicant els fonaments pràctics de la perspectiva

cavallera.
10. Aplicació de l’escala gràfica i del coeficient de reducció de la

perspectiva cavallera.
11. Representació del punt, la recta i el pla i les seves posicions en

perspectiva cavallera.
12. Execució gràfica de les parts vistes de la recta i del pla en perspectiva

cavallera.
13. Realització de traçats del pla i la recta conjuntament en perspectiva

cavallera.
14. Representació de figures planes en perspectiva cavallera.
15. Traçat correcte de perspectives cavalleres de sòlids senzills partint de

les seves vistes dièdriques i viceversa.
16. Resolució de problemes de perspectiva cavallera.
17. Utilització del lèxic i la simbologia en el sistema isomètric i en la

perspectiva cavallera.
18. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

isomètrics i de perspectiva cavallera.
19. Correcció en la realització dels traçats isomètrics i de perspectiva

cavallera.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància del sistema isomètric i de la
perspectiva cavallera.

2. Valoració del lèxic i la simbologia dels sistemes axonomètrics.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

axonomètric.
4. Costum d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb el sistema isomètric i la perspectiva
cavallera.

5. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

9. Sistema cònic

Conceptes
1. Sistema cònic: fonaments. Elements del sistema.
2. Perspectiva pràctica.

Procediments
1. Representació i traçat dels elements del sistema cònic.
2. Realització de traçats de formes planes i cossos senzills en perspectiva

cònica frontal i obliqua a partir de representacions dièdriques.
3. Utilització del lèxic i la simbologia en les perspectives còniques.
4. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

de perspectiva cònica.
5. Correcció en la realització dels traçats de perspectiva cònica.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les perspectives còniques.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia de les perspectives còniques.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent a les perspectives

còniques.
4. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb les perspectives còniques.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

Normalització
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10. Normalització

Conceptes
1. Normes fonamentals: objectius, classificació. Formats normalitzats:

designació, dimensions, marges i requadres dels formats, plegament de plans,
reproducció i arxiu. Línies i retolació normalitzada. Escales normalitzades.

Procediments
1. Aplicació de les regles, recomanacions i prescripcions sobre dibuix en

els traçats gràfics.
2. Coneixement de la classificació de les normes, la normalització espanyola

i com s’elabora una norma UNE. La norma internacional ISO.
3.Coneixement i aplicació dels formats del paper: regla de referència, regla

de semblança, regla de doblament.
4. Determinació i tria del format del paper.
5. Interpretació i utilització correcta dels marges i requadres.
6. Reconeixement dels senyals de centratge, orientació, sistemes de

coordenades i senyals de tall.
7. Determinació del quadre de retolació i el seu contingut.
8. Aplicació de la normalització a la retolació: tipus, característiques i

mides.
9. Aplicació de la normalització a les línies: tipus, amplada, distància i

criteris de prioritat en línies coincidents.
10. Elaboració de dibuixos aplicant escales normalitzades.
11. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la normalització.
12. Localització i utilització de la informació adequada aplicada a la

normalització de formats, línies, retolació i escales.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància de la normalització.
2. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO.
3. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en els traçats gràfics

realitzats.
4. Valoració del lèxic i de la simbologia de la normalització.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de treballs gràfics normalitzats.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

11. Vistes i croquisació

Conceptes

1. Principis de representació: generalitats, denominació de les vistes,
posicions relatives de les vistes, vistes necessàries d’una peça.

2. Croquisació: l’esbós i la seva gestació creativa.

Procediments
1. Coneixement dels sistemes de situació.
2. Determinació i tria de les vistes.
3. Aplicació de les projeccions anomenades vistes en el dibuix de traçats

gràfics.
4. Representació de l’alçat, de la planta, del perfil (esquerre i dret) i de les

plantes (inferior i posterior) de peces i viceversa, a escala i construint l’escala
gràfica.

5. Interpretació correcta dels croquis i procés per a la seva elaboració.
6. Realització de croquis a mà alçada, de formes i estructures volumètriques

senzilles, a partir de referents reals o imaginaris.
7. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la utilització de vistes

normalitzades i la croquisació.
8. Localització i utilització de la informació adequada aplicada als principis

de representació.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància de les vistes i la croquisació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta del sistema de vistes i la croquisació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació dels principis de representació.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de les vistes i la croquisació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb les vistes i la croquisació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

12. Acotació

Conceptes

1. Acotació: generalitats, elements d’acotació, sistema de disposició de
cotes, símbols d’acotació.

Procediments

1. Coneixement de les normes UNE i ISO referents a l’acotació.
2. Coneixement dels principis i sistemes d’acotació.

3. Representació dels elements de què consta l’acotació: línies de referència,
de cota, fletxes i xifres.

4. Realització de dibuixos aplicant els elements i tipologies d’acotació.
5. Utilització i interpretació correcta de la simbologia.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de l’acotació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes d’acotació en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO en l’acotació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes de l’acotació en els

dibuixos realitzats.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de l’acotació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb l’acotació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

Dibuix tècnic II

Geometria mètrica

1. Traçats fonamentals en el pla

Conceptes
1. Llocs geomètrics: ampliació.
2. Segments: arc capaç.
3. Circumferències: rectificacions.

Procediments
1. Ampliació de conceptes sobre els llocs geomètrics: arc capaç.
2. Aplicació del concepte d’arc capaç a la resolució de problemes: arc capaç

de 90º, punts des dels quals es veuen dos segments sota dos angles determinats.
3. Realització de les rectificacions d’una corba qualsevol, de la

circumferència, de la semicircumferència, d’un quadrant de circumferència i de
l’arc de circumferència menor de 90º.

4. Execució amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics
fonamentals en el pla sobre segments i circumferències.

5. Coneixement del lèxic específic del traçat geomètric.
6. Interpretació correcta dels enunciats dels exercicis i treballs de dibuix.
7. Realització dels càlculs necessaris per a la resolució de problemes

geomètrics.
8. Ús correcte de les tècniques del traçat geomètric en la resolució de

problemes.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta dels fonaments del dibuix geomètric.
2. Valoració de la importància del dibuix en el desenvolupament de la

societat.
3. Ús correcte i sistemàtic del lèxic específic del dibuix tècnic.
4. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix.
5. Mètode de treballar endreçadament amb ordre i pulcritud.

2. Polígons

Conceptes
1. Triangles: rectes i punts notables.
2. Quadrilàters: quadrilàter inscriptible.
3. Polígons regulars: anàlisi i construcció. Punts i rectes notables. Polígons

estrellats.

Procediments
1. Localització i traçat de les rectes i els punts notables en els triangles:

bisectrius, altures, mitjanes i mediatrius, incentre, ortocentre, baricentre i
circumcentre.

2. Aplicació de les propietats dels quadrilàters a la construcció de quadrilàters
inscrits a circumferències.

3. Aplicació sobre les formes poligonals de les seves línies notables: centre,
radi, apotema, altura, diagonal, diagonal principal i perímetre.

4. Construcció de polígons regulars de “n” costats, conegut el costat.
5. Construcció de polígons regulars, conegut el radi de la circumferència

circumscrita.
6. Construcció de polígons regulars a partir d’altres dades.
7. Construcció de polígons estrellats.
8. Execució de traçats geomètrics fonamentals en la construcció de formes

poligonals.
9. Incorporació de la notació i la simbologia en el traçat de triangles i

polígons en general.
10. Identificació i aplicació dels càlculs necessaris per a la resolució de

problemes relacionats amb triangles i polígons.
11. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució

d’exercicis geomètrics.
12. Aplicació de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb la construcció de triangles i formes poligonals regulars.
13. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals en la construcció de triangles i formes poligonals.
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Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta i precisa dels fonaments del traçat geomètric fonamental.
2. Utilització correcta i sistemàtica del lèxic i la simbologia específica del

dibuix tècnic.
3. Reconeixement de la importància de la teoria aplicada al dibuix.
4. Respecte per les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
5. Valoració de l’avenç en les tècniques habituals d’aplicació en els

problemes de dibuix.
6. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix en la resolució de treballs

relacionats amb triangles i formes poligonals.
7. Mètode de treball endreçat amb ordre i pulcritud.

3. Relacions i transformacions geomètriques

Conceptes
1. Relacions geomètriques. Proporcionalitat directa: teorema del catet i

teorema de l’altura. Secció àuria. Proporcionalitat inversa: potència i eix radical.
Semblança. Equivalència.

2. Transformacions geomètriques: projectivitat i homografia. Homotècia.
Inversió. Homologia i afinitat: teorema de les tres homologies, rectes límits d’una
homologia.

Procediments
1. Aplicació dels teoremes del catet i de l’altura.
2. Aplicació de la raó àuria a problemes diversos de segmentació.
3. Aplicació del concepte de potència en traçats geomètrics: potència d’un

punt respecte d’una circumferència, eix radical de dues circumferències i centre
radical de tres circumferències.

4. Aplicació de la semblança i l’equivalència al traçat de polígons.
5. Relacions d’homotècia entre circumferències.
6. Aplicacions diverses de la inversió.
7. Mètodes operatius de l’homologia: elements dobles, rectes límit,

coeficient, mètodes de definició, teorema de les tres homologies, aplicació al
traçat de figures i circumferències.

8. Aplicacions de l’homologia en el dibuix tècnic: construcció de corbes
còniques, interseccions de piràmides i de cons en sistema dièdric, en la perspec-
tiva cònica.

9. Mètodes operatius de l’afinitat: elements dobles, rectes límit, coeficient,
mètodes de definició, aplicació al traçat de figures i circumferències.

10. Aplicacions de l’afinitat en el dibuix tècnic: dibuix d’el·lipses, seccions
de cilindres i prismes, abatiments en sistemes dièdric i axonomètric.

11. Aplicació i ampliació de la geometria euclidiana.
12. Execució amb els estris bàsics de dibuix de problemes gràfics de

proporcionalitat i dels traçats de geometria projectiva.
13. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les

relacions i transformacions geomètriques.
14. Utilització sistemàtica de la informació de les relacions i transformacions

en l’execució d’exercicis geomètrics.
15. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs

relacionats amb la proporcionalitat, la potència, la semblança, l’equivalència,
l’homotècia, la inversió, l’homologia i l’afinitat.

16. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs
relacionats amb les relacions i transformacions geomètriques.

17. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades
amb les relacions i transformacions geomètriques.

Actituds, valors i normes

1. Reconeixement de la importància dels principis de geometria descrip-
tiva aplicats al dibuix.

2. Valoració dels avenços en les aplicacions de tècniques del dibuix tècnic.
3. Hàbit d’ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics de

les relacions i transformacions geomètriques.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les relacions

i transformacions geomètriques.
5. Reconeixement de les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
6. Interès per aplicar les tècniques de la geometria projectiva.
7. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs.
8. Mètode de treball pulcre, ordenat i polit.

4. Tangències

Conceptes
1. Tangències: aplicació dels conceptes de potència, homotècia i inversió

a la resolució de problemes de tangències. Problemes d’Apol·loni.

Procediments
1. Revisió de les propietats de les tangències.
2. Repàs de la teoria del traçat de rectes tangents a una o vàries

circumferències i de circumferències tangents entre si.
3. Aplicació de les propietats de la potència, l’homotècia i la inversió a la

resolució de problemes de tangències.
4. Aplicació dels problemes d’Apol·loni: traçat de circumferències a partir

de tres dades.
5. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les

tangències.
6. Representació del procediment gràfic adequat a la resolució de tangències.
7. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb la tangència, com l’aplicació dels problemes de potència, homotècia i
inversió.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de l’avenç en les aplicacions de les tangències.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les tangències.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les tangències.
4. Reconeixement de les normes i propietats de les tangències en el dibuix

tècnic.
5. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs gràfics.
6. Hàbit de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

5. Corbes planes

Conceptes
1. Corbes tècniques: corbes cícliques: classes i aplicació en el dibuix

tècnic. Cicloide. Epicicloide. Hipocicloide. Envolupant de la circumferència.
Corbes de transició: lemniscata de Bernoulli.

2. Corbes còniques: tangències i interseccions amb una recta de l’el·lipse,
la hipèrbola i la paràbola.

Procediments
1. Representació i traçat d’una cicloide segons les dades.
2. Execució i dibuix d’una epicicloide segons les dades.
3. Realització d’hipocicloides.
4. Aplicació de les propietats de les corbes cícliques.
5. Realització de l’envolupant de la circumferència.
6. Realització i estudi de corbes de transició.
7. Execució de la lemniscata de Bernoulli.
8. Traçat de rectes tangents a les el·lipses, a les paràboles i a les hipèrboles.
9. Traçat de les interseccions d’una recta amb l’el·lipse, la paràbola i la

hipèrbola.
10. Representació del traçat de les propietats de les corbes cícliques.
11. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les corbes.
12. Interpretació dels enunciats dels problemes relacionats amb la

construcció de corbes.
13. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les corbes planes.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de l’avenç en les aplicacions de les propietats de les

corbes.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les corbes planes.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les corbes.
4. Valoració de les normes, l’origen i les característiques de les corbes

cícliques aplicades al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

Geometria descriptiva

6. Sistemes de representació

Conceptes
1. Projecció: fonaments. Elements de l’espai: elements propis i impropis.

Relacions entre els distints elements: pertinença, intersecció, paral·lelisme,
perpendicularitat. Tipus de projecció: projecció cilíndrica i projecció cònica.

2. Sistemes de representació: segons el tipus de projecció.

Procediments
1. Comprensió dels fonaments i elements de la geometria projectiva.
2. Entendre la necessitat i importància de cada un dels sistemes de

representació per a la projectació de formes.
3. Coneixement dels fonaments i correcta utilització de cada un dels

sistemes.
4. Utilització amb correcció del lèxic específic de la projecció i dels

sistemes de la geometria projectiva.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la importància de les projeccions i els seus sistemes de

representació.
2. Interès per conèixer i aplicar els fonaments de la geometria descriptiva

als diferents sistemes de representació.
3. Rutina d’ús del lèxic i la simbologia en els distints sistemes de

representació.
4. Interès per conèixer i utilitzar els convencionalismes aplicables a la

geometria descriptiva i els seus sistemes de representació.

7. Sistema dièdric

Conceptes
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1. Interseccions i visibilitat.
2. Paral·lelisme i perpendicularitat.
3. Mètodes: abatiments, canvis de pla, girs. Aplicacions.
4. Veritables magnituds: distàncies, angles i superfícies planes pel

procediment general i per aplicació dels mètodes. Aplicació de l’homologia i
l’afinitat.

5. Superfícies: classificació.
6. Poliedres regulars: definició, classificació, propietats i representació.

Tetraedre, hexaedre, octaedre, dodecaedre, icosaedre: projeccions dièdriques,
desenvolupaments, intersecció amb rectes, seccions planes. Procediments generals,
aplicació dels mètodes i de l’homologia i l’afinitat.

7. Superfícies radiades i de revolució: definició, classificació, propietats i
representació. Con, piràmide, cilindre, prisma, esfera, tor: projeccions dièdriques,
desenvolupaments, intersecció amb rectes, seccions planes. Procediments generals,
aplicació dels mètodes i de l’homologia i l’afinitat.

8. Ombres: del punt, de la recta, de figures planes, de sòlids.
9. Sistema dièdric directe: comparació entre dièdric directe i tradicional.

Punt, recta, pla. Pertinença. Interseccions i visibilitat. Paral·lelisme.
Perpendicularitat. Mètodes: canvi de pla, girs, abatiment. Distàncies. Angles.
Volums i superfícies: poliedres regulars i superfícies radiades, representació
dièdrica, seccions planes, desenvolupaments.

Procediments
1. Representació d’interseccions, paral·lelismes, perpendiculars, distàncies

i angles en el sistema dièdric i determinació de la visibilitat en les interseccions.
2. Aplicació de les propietats del sistema dièdric en les interseccions,

paral·lelisme i perpendicularitat, distàncies i angles.
3. Realització de traçats aplicant els mètodes de la geometria descriptiva

com a resolució de problemes del sistema dièdric.
4. Coneixement i aplicació de les propietats, les definicions i els mètodes

dels abatiments, els canvis de pla i els girs.
5. Distinció dels fonaments del càlcul de distàncies entre els diferents

elements del sistema dièdric i realització amb correcció dels diversos procediments
de càlcul de distàncies.

6. Aplicació de les veritables magnituds de distàncies, angles i superfícies.
7. Realització amb correcció de problemes de representació de figures,

aplicant els mètodes de la geometria i l’homologia i l’afinitat.
8. Interpretació dels procediments de representació dels poliedres regulars

i superfícies radiades i de revolució.
9. Comprensió i aplicacions del teorema d’Euler als problemes de poliedres.
10. Identificació de les parts que defineixen els poliedres regulars i les

superfícies radiades i de revolució.
11. Traçat de les posicions que poden tenir els poliedres regulars i les

superfícies radiades i de revolució segons la part on es recolzin.
12. Realització de traçats aplicant els mètodes de la geometria descriptiva

com a resolució de problemes de poliedres regulars i superfícies radiades en el
sistema dièdric.

13. Aplicació de les parts vistes i de les ocultes en els poliedres regulars i
les superfícies radiades.

14. Representació i traçat de seccions planes i els seus desenvolupaments
en els poliedres regulars i les superfícies radiades.

15. Interpretació dels procediments per determinar la secció plana de
poliedres i superfícies radiades.

16. Utilització i aplicació dels mètodes per tal de saber la veritable
magnitud de la secció dels poliedres i les superfícies radiades.

17. Resolució de problemes d’intersecció de cossos geomètrics amb rectes
i plans.

18. Representació i traçat de les ombres del punt, la recta, les figures planes
i els cossos.

19. Comparació entre el sistema dièdric directe i el tradicional.
20. Resolució i aplicació de problemes de representació del punt, la recta

i el pla en el sistema dièdric directe i de les relacions entre aquells.
21. Resolució i aplicació de problemes d’intersecció, paral·lelisme i

perpendicularitat en el sistema dièdric directe.
22. Resolució i aplicació d’abatiments i desabatiments, canvis de pla i girs

en el sistema dièdric directe.
23. Resolució i aplicació de problemes de distàncies, angles i veritables

magnituds en el sistema dièdric directe.
24. Representació de superfícies radiades i poliedres regulars en el sistema

dièdric directe.
25. Resolució i aplicació de problemes de seccions planes i

desenvolupaments en el sistema dièdric directe.
26. Execució correcta del lèxic i la simbologia en el sistema dièdric

tradicional i directe en totes les seves aplicacions.
27. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb el sistema dièdric tradicional i directe.
28. Interpretació dels enunciats dels problemes.
29. Interpretació de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les aplicacions, els procediments i els mètodes en el sistema dièdric
tradicional i directe.

Actituds, valors i normes
1. Interès per conèixer i aplicar els fonaments de la geometria descriptiva

als diferents sistemes de representació.
2. Valoració de la importància dels fonaments de la geometria descriptiva

en les interseccions, el paral·lelisme i la perpendicularitat, els mètodes, les
veritables magnituds i la representació de figures planes, sòlids i superfícies del
sistema dièdric.

3. Valoració dels avantatges que presenta en la resolució de problemes el
sistema dièdric directe respecte del tradicional.

4. Hàbit d’ús del lèxic i la simbologia en sistema dièdric tradicional i
sistema dièdric directe en totes les seves aplicacions.

5. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema
dièdric.

6. Utilització de les normes i característiques del sistema dièdric, tant
tradicional com directe, aplicades al dibuix tècnic.

7. Hàbit d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució de
qüestions gràfiques en sistema dièdric.

8. Costum de treball endreçat, sistemàtic i polit.

8. Sistema axonomètric

Conceptes
1. Sistemes axonomètrics ortogonals: fonaments dels diferents sistemes.

Sistemes isomètric, dimètric i trimètric. Triangle de les traces. Coeficient de
reducció i escales axonomètriques.

2. Mètodes: abatiments.
3. Interseccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Veritables magnituds: segments, distàncies i angles.
6. Figures planes: representació.
7. Cossos geomètrics: perspectiva axonomètrica ortogonal de figures

polièdriques i de superfícies radiades i de revolució. Intersecció amb rectes i
plans. Seccions planes. Ombres.

8. Relació del sistema axonomètric ortogonal amb el sistema dièdric: traçat
de perspectives axonomètriques ortogonals partint de les vistes fonamentals i
viceversa. Volums.

9. Sistemes axonomètrics oblics: fonaments dels diferents sistemes. Pers-
pectiva cavallera i perspectiva militar. Direcció de projecció, coeficient de
reducció i escales.

10. Mètodes: abatiments.
11. Interseccions.
12. Paral·lelisme i perpendicularitat.
13. Veritables magnituds: segments, distàncies i angles.
14. Figures planes: representació.
15. Cossos geomètrics: perspectiva cavallera de figures polièdriques i de

superfícies radiades i de revolució. Intersecció amb rectes i plans. Seccions
planes. Ombres.

16. Relació del sistema axonomètric oblic amb el sistema dièdric: traçat de
perspectives axonomètriques obliqües partint de les vistes fonamentals i vicever-
sa. Volums.

Procediments
1. Realització de traçats aplicant els fonaments teòrics dels sistemes

axonomètrics ortogonals i oblics.
2. Representació i traçat en els sistemes axonomètrics ortogonals: isomètric,

dimètric i trimètric.
3. Aplicació de l’escala axonomètrica ortogonal i del coeficient de reducció

i construcció d’escales gràfiques.
4. Execució correcta d’interseccions entre plans i rectes en sistemes

axonomètrics.
5. Resolució de problemes de veritables magnituds i d’abatiments en

axonometria ortogonal.
6. Representació i traçat de figures planes i sòlids geomètrics en axonometria

ortogonal.
7. Representació de seccions planes de sòlids geomètrics i d’interseccions

d’aquests amb rectes en axonometria ortogonal.
8. Representació d’ombres de figures planes i de cossos geomètrics en

axonometria ortogonal.
9. Traçat de perspectives axonomètriques ortogonals de volums en general

partint de les vistes fonamentals i viceversa.
10. Representació i traçat en els sistemes axonomètrics oblics: perspectiva

cavallera i perspectiva militar.
11. Aplicació de l’escala i del coeficient de reducció en perspectiva

cavallera.
12. Execució correcta d’interseccions entre plans i rectes en perspectiva

cavallera.
13. Resolució de problemes de veritables magnituds i d’abatiments en

perspectiva cavallera.
14. Representació i traçat de figures planes i sòlids geomètrics en perspec-

tiva cavallera.
15. Representació de seccions planes de sòlids geomètrics i d’interseccions

d’aquest amb rectes en perspectiva cavallera.
16. Representació d’ombres de figures planes i de cossos geomètrics en

perspectiva cavallera.
17. Traçat de perspectives axonomètriques obliqües de volums en general

partint de les vistes fonamentals i viceversa.
18. Resolució de problemes en els diferents sistemes axonomètrics

ortogonals i oblics.
19. Utilització del lèxic i la simbologia en el sistema axonomètric i la
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perspectiva cavallera.
20. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

axonomètrics.
21. Correcció en la realització dels traçats axonomètrics.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància dels sistemes axonomètrics de

representació.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia dels sistemes axonomètrics.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

axonomètric.
4. Costum d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb el sistema axonomètric.
5. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

9. Sistema cònic

Conceptes
1. Sistema cònic: fonaments i elements del sistema.
2. Punt, recta, pla: projeccions i posicions particulars.
3. Interseccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Mètodes: abatiments.
6. Coordenades perspectives d’un punt: escales. Punts de mesura. Punts de

concurs. Punts mètrics o mediadors. Línies d’escales.
7. Figures planes: representació.
8. Cossos geomètrics: figures polièdriques i superfícies radiades i de

revolució. Intersecció amb rectes i plans. Seccions.
9. Perspectiva cònica: perspectiva frontal, perspectiva cònica lineal o

obliqua.
10. Pas del sistema dièdric al sistema cònic: tria de dades: altura del punt

de vista, eix visual, angle òptic, pla del quadre, col·locació de dades i punts de
fuga principals.

11. Mètodes perspectius: mètode directe o de les traces dels raigs projectants,
mètode de les coordenades, mètode dels punts mètrics o mediadors, mètode de
l’abatiment, mètode de les pautes, mètode de les prolongacions.

12. Volums. Ombres. Perspectiva d’interiors i exteriors.

Procediments
1. Realització de traçats de formes planes, cossos i espais, en perspectiva

cònica frontal i obliqua, a partir de representacions dièdriques.
2. Representació i traçat dels elements del sistema cònic.
3. Interpretació correcta de les indicacions respecte del punt de vista i els

plans del quadre i geometral.
4. Representació i posicions del punt, de la recta i del pla.
5. Execució d’interseccions entre plans i entre recta i pla.
6. Aplicació del paral·lelisme i perpendicularitat entre rectes, entre plans

i entre recta i pla.
7. Relació de la perspectiva cònica amb l’homologia en l’abatiment del pla

geometral.
8. Representació i traçat dels punts mètrics de la recta segons la seva

posició.
9. Tria i aplicació de dades: altura del punt de vista, eix visual, angle òptic,

pla del quadre i punts de fuga.
10. Aplicació dels fonaments teòrics de la perspectiva cònica central i

obliqua.
11. Identificació i aplicació dels mètodes operatius del sistema cònic a

partir de representacions dièdriques.
12. Representació dels mètodes perspectius: de les traces, de les coordenades,

dels punts mètrics, de l’abatiment, de les pautes i de les prolongacions.
13. Realització de les ombres de figures planes i cossos i volums en

perspectiva cònica.
14. Realització de perspectives d’interiors i d’exteriors.
15. Resolució de problemes del sistema cònic i de perspectiva cònica.
16. Determinació de les projeccions en sistema cònic i en perspectiva

cònica.
17. Coneixement i utilització del lèxic i la simbologia en les perspectives

còniques.
18. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

en perspectiva cònica.
19. Correcció en la realització dels traçats en perspectiva cònica.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les perspectives còniques.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia de les perspectives còniques.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent a les perspectives

còniques.
4. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb les perspectives còniques.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

10. Normalització

Conceptes
1. Normes: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.

Procediments
1. Aplicacions de la normalització al dibuix industrial i al dibuix

d’arquitectura i construcció.
2. Aplicació de formats, línies, retolació i escales normalitzats en la

realització de traçats gràfics.
3. Realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció

normalitzats.
4. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la normalització.
5. Localització de la informació adequada aplicada a la normalització en

la realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de la normalització.
2. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO.
3. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en els traçats gràfics

realitzats.
4. Valoració del lèxic i de la simbologia de la normalització.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de treballs gràfics normalitzats.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

11. Vistes i croquisació

Conceptes
1. Principis de representació: vistes segons la norma UNE 1032. Talls i

seccions. Aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i construcció.
2. Croquisació: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.

Procediments
1. Coneixement dels sistemes de situació.
2. Determinació i tria de les vistes.
3. Aplicació de la norma UNE 1032 per a la realització de vistes.
4. Aplicacions de les vistes al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.
5. Utilització de convencionalismes i simplificacions en la representació

de diverses formes.
6. Execució de talls i seccions aplicant les normes UNE.
7. Anàlisi i aplicació dels processos d’un tall, ratllats i tipus i determinació

de les seccions, dels tipus i casos particulars i d’interseccions reals i fictícies.
8. Interpretació correcta dels croquis i procés per a la seva elaboració.
9. Aplicacions i realització de croquis en dibuixos industrials i en dibuixos

arquitectònics i de construcció normalitzats.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les vistes i la croquisació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta del sistema de vistes i la croquisació i de

les normes UNE i ISO en els talls i les seccions en la realització de dibuixos
industrials i arquitectònics i de construcció.

4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en les vistes, les
seccions i els talls i els croquis realitzats en la realització de dibuixos industrials
i arquitectònics i de construcció.

5. Valoració del lèxic i de la simbologia de les vistes i la croquisació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb les vistes i la croquisació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

12. Acotació

Conceptes
1. Acotació i simplificació: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix

d’arquitectura i construcció.

Procediments
1. Aplicació de les normes UNE i ISO referents a l’acotació i la simplificació

en la realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció.
2. Realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció

acotats.
3. Determinació dels elements de l’acotació, disposició de cotes i símbols

d’acotació en la realització de dibuixos industrials, arquitectònics i de construcció.
4. Interpretació i utilització correcta de la simbologia.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de l’acotació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes d’acotació en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO en l’acotació i

la simplificació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes de l’acotació en els

dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció realitzats.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de l’acotació.
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6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de
qüestions gràfiques relacionades amb l’acotació.

7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

Dibuix tècnic I

En acabar el curs l’alumne/a, ha de ser capaç de:

1. Identificar, descriure i representar a mà alçada, formes i estructures
geomètriques senzilles a partir d’uns referents, ja siguin reals o imaginats,
mitjançant vistes o perspectives. (Bloc 8, P8, P15; bloc 9, P2; bloc 11, P4, P6)

2. Representar formes pròpies de la geometria mètrica, inclosos els traçats
fonamentals i de polígons, i fer servir les relacions i transformacions geomètriques
necessàries per a un correcte desenvolupament del dibuix. (Bloc 1, C1, C2, C3,
C4, C5; bloc 2, C1, C2, C3; bloc 3, C1, C2)

3. Dissenyar objectes d’ús comú i no excessivament complexos, en els
quals intervenguin problemes de tangències. (Bloc 4, P6, A1)

4. Traçar corbes tècniques i còniques a partir de la seva definició. (Bloc 5,
P1, P3)

5. Utilitzar el sistema dièdric per representar figures planes i les relacions
més usuals entre els elements bàsics. (Bloc 7, P5, P6, P7, P8)

6. Representar la perspectiva isomètrica i cavallera de sòlids senzills,
prenent-ne com a referència les vistes fonamentals i viceversa. (Bloc 8, P8, P15)

7. Representar gràficament formes planes i volums senzills en perspectiva
cònica frontal i obliqua, a partir de la seva definició i el traçat dels seus elements
fonamentals, per tal d’obtenir determinades vistes. (Bloc 9, P2)

8. Valorar les possibilitats que ofereix el dibuix tècnic i entendre’l com un
recurs bàsic per a la creació de formes noves, essencials per a la millora del nostre
entorn. (Bloc 1, A2; bloc 6, A1, A2, A3; bloc 7, A1; bloc 8, A1; bloc 9, A1; bloc
10, A1; bloc 11, A1; bloc 12, A1)

9. Realitzar dibuixos tècnics a distinta escala, utilitzant les escales
normalitzades i traçant escales gràfiques, i aplicar aquestes a la lectura i
interpretació de les mides reals sobre plànols ja dibuixats. (Bloc 8, P2, P10; bloc
10, P10; bloc 11, P4)

10. Obtenir la representació de peces i elements senzills a partir de les vistes
i valorar la correcta aplicació de les normes pel que fa a croquisació, escales i
acotació. (Bloc 11, P4, P6, A3; bloc 10, P10; bloc 12, P4, A3)

11. Aplicar correctament la normalització en l’elaboració i la presentació
final de propostes, quant a format, línies i retolació. (Bloc 10, C1, P3, P4, P8, P9,
A2)

12. Seleccionar els instruments i les tècniques gràfiques adients a la
proposta de treball i realitzar els traçats amb precisió, pulcritud i convenient grau
d’acabat. (Bloc 1, P1, P5, A4, A5; bloc 2, P8, A5, A6, A7; bloc 3, P13, A6, A7,
A8; bloc 4, A6, A7; bloc 5, P8, A5, A6; bloc 7, P11, A5, A6; bloc 8, P19, A4, A6;
bloc 9, P5, A5, A6; bloc 10, A5, A6; bloc 11, A6, A7; bloc 12, A6, A7)

13. Utilitzar amb precisió i rigor la terminologia i notació específica del
dibuix tècnic. (Bloc 1, A3; bloc 2, P5, A2; bloc 3, P10, A3; bloc 4, P7, A3; bloc
5, P6, A2; bloc 6, P3, A4; bloc 7, P9, A2; bloc 8, P17, A2; bloc 9, P3, A2; bloc
10, P11, A4; bloc 11, P7, A5; bloc 12, P5, A5)

DIBUIX TÈCNIC II

En acabar el curs l’alumne/a, ha de ser capaç de:

1. Identificar, descriure i representar a mà alçada, formes i estructures
geomètriques a partir d’uns referents, ja siguin reals o imaginats, mitjançant
vistes o perspectives. (Bloc 8, P6, P14; bloc 9, P1, P14; bloc 11, P9)

2. Representar formes pròpies de la geometria mètrica, inclosos els traçats
fonamentals i de polígons, i fer servir les relacions i transformacions geomètriques
necessàries per a un correcte desenvolupament del dibuix. (Bloc 1, C1, C2, C3,
P4; bloc 2, C1, C2, C3, P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8; bloc 3, C1, C2, P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10)

3. Resoldre problemes tècnics de tangència complexos aplicant els conceptes
de potència, homotècia i inversió. (Bloc 4, P1, P2, P3, P4)

4. Resoldre problemes tècnics de corbes còniques en els quals intervengui
la seva definició, les tangències o les interseccions amb una recta i traçar corbes
tècniques a partir de la seva definició. (Bloc 5, C1, C2)

5. Utilitzar el sistema dièdric per representar figures planes, formes
polièdriques i superfícies radiades i de revolució, i treballar problemes de
paral·lelisme, perpendicularitat, interseccions, distàncies, angles i veritables
magnituds, i seccions planes, desenvolupaments i interseccions amb rectes en els
cossos, utilitzant les aplicacions pròpies i els mètodes de la geometria descrip-
tiva. (Bloc 7, P1, P2, P3, P4, P6, P7)

6. Utilitzar el sistema dièdric directe per representar figures planes, formes
polièdriques i superfícies radiades, valorant els avantatges que el sistema
presenta en la resolució de problemes respecte al sistema tradicional. (Bloc 7,
P21, P22, P23, P24, A3)

7. Entendre els fonaments i dominar les aplicacions i els mètodes del
sistema axonomètric, i representar la perspectiva axonomètrica ortogonal i
obliqua de formes polièdriques, superfícies radiades i de revolució i de volums
senzills, prenent com a referència les seves vistes o seccions i viceversa. (Bloc
8, P1, P2, P6, P9, P10, P14, A1)

8. Representar gràficament superfícies polièdriques, radiades i de revolució,

volums i espais interiors i exteriors en perspectiva cònica frontal i obliqua, per
aplicació dels diversos mètodes de representació, utilitzant el més adient segons
les característiques de la perspectiva. (Bloc 9, P1, P12, P14, P15)

9. Valorar les possibilitats que ofereix el dibuix tècnic i entendre’l com un
recurs bàsic per a la creació de formes noves, essencials per a la millora del nostre
entorn. (Bloc 1, A2; bloc 6, A1, A2; bloc 7, A1, A2, A3; bloc 8, A1; bloc 9, A1;
bloc 10, A1; bloc 11, A1; bloc 12, A1)

10. Realitzar dibuixos tècnics a distinta escala, utilitzant les escales
normalitzades i traçant escales gràfiques, i aplicar aquestes a la lectura i
interpretació de les mides reals sobre plànols ja dibuixats. (Bloc 8, P3, P6, P9,
P14, P17, bloc 9, P14; bloc 10, P2, P3; bloc 11, P4, P9)

11. Obtenir la representació de peces i elements industrials i d’arquitectura
i construcció a partir de les vistes i valorar la correcta aplicació de les normes pel
que fa a croquisació, escales, vistes, talls i seccions, acotació i simplificació.
(Bloc 10, P1, P2, P3; bloc 11, P3, P4, P5, P6, P9, A3; bloc 12, P1, P2, P3, A3)

12. Aplicar correctament la normalització en l’elaboració i la presentació
final de propostes de dibuix industrial i arquitectònic i de construcció, quant a
format, línies i retolació. (Bloc 10, C1, P1, P2, P3, A2)

13. Seleccionar els instruments i les tècniques gràfiques adients a la
proposta de treball i realitzar els traçats amb precisió, pulcritud i convenient grau
d’acabat. (Bloc 1, P4, P8, A4, A5; bloc 2, P12, P13, A5, A6, A7; bloc 3, P12, P17,
A6, A7, A8; bloc 4, P6, P7, A6, A7; bloc 5, P13, A5, A6; bloc 7, P27, P29, A7,
A8; bloc 8, P21, A4, A6; bloc 9, P19, A5, A6; bloc 10, A5, A6; bloc 11, A6, A7;
bloc 12, A6, A7)

14. Utilitzar amb precisió i rigor la terminologia i notació específica del
dibuix tècnic. (Bloc 1, P5, A3; bloc 2, P9, A2; bloc 3, P13, A3; bloc 4, P5, A2;
bloc 5, P11, A2; bloc 6, P4, A3; bloc 7, P26, A4; bloc 8, P19, A2; bloc 9, P17,
A2; bloc 10, P4, A4; bloc 11, A5; bloc 12, P4, A5)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

- Per a l’ensenyament/aprenentatge

L’eficàcia dels mètodes d’ensenyament, per part del professorat, i
d’aprenentatge, per part de l’alumnat, depèn la majoria de vegades dels criteris
didàctics establerts pels diferents equips de professorat dels centres a través de
les seves respectives programacions. Aquest nivell de concreció és molt important,
ja que permet preveure, entre d’altres, quins són els coneixements previs de
l’alumnat, les característiques del centre, les expectatives laborals o els estudis
que vulguin realitzar.

L’aprenentatge del dibuix tècnic no suposa, simplement, la comprensió
teòrica dels conceptes exposats en els diferents blocs de continguts, sinó també
adquirir una sèrie de capacitats i habilitats que s’estenen dins aspectes de
continguts que hem de tenir ben presents: les actituds (entenent aquestes com la
percepció i l’enfocament amb què els alumnes valoren l’aprenentatge); i els
procediments (com materialitzen tot aquest saber en l’aplicació i l’execució
pràctica dels treballs). Només tenint en compte aquesta integració dels tres tipus
de continguts podrem obtenir dels alumnes un rendiment prou complet i amb
garanties en el procés d’aprenentatge.

- Orientacions sobre la selecció, organització i seqüenciació dels objectius
i dels continguts per a cada curs

L’estructura dels dos cursos, tal com s’ha exposat a la introducció, permet
desenvolupar els continguts de forma paral·lela en ambdós, tot augmentant-ne,
però, el nivell de complexitat i aprofundiment a segon.

La matèria de dibuix tècnic es dóna en tres modalitats de batxillerat, fet que
admetrà variacions en l’orientació que en cada cas es faci de l’assignatura per a
l’assoliment dels objectius. Aquesta orientació haurà de tenir, per tant, la seva
incidència sobre l’enfocament dels criteris d’avaluació, la valoració dels continguts
i, els tipus d’exercicis pràctics que es facin.

Quant a l’exposició i el desenvolupament dels continguts es proposa
començar per la geometria mètrica, continuar per la geometria descriptiva, i
finalitzar en la normalització, per aquest ordre, tot i que són possibles altres
plantejaments. En l’apartat de geometria descriptiva l’ordre d’exposició dels
blocs sol variar de manera freqüent. La seqüència que proposa el present
currículum (i també la majoria de llibres de text) és la de començar pel sistema
dièdric, continuar amb el sistema axonomètric i acabar fent el sistema cònic.
L’elecció del sistema dièdric com a primer referent es deu principalment a la seva
funció racionalitzadora de l’anàlisi de les relacions entre els distints elements
geomètrics.

La incorporació a segon curs del sistema dièdric directe obeeix a la
necessitat d’adaptar els continguts a les exigències que ens marca l’entorn
acadèmic dels alumnes i a la possibilitat d’adquirir major riquesa en la percepció
de l’espai a través de nous plantejaments. Convé que el sistema dièdric directe
s’exposi juntament amb el sistema dièdric tradicional de manera que la comprensió
dels conceptes i els procediments es recolzin un en l’altre i permetin a l’alumne/
a assimilar-los millor.

- Mesures per facilitar l’aprenentatge significatiu de l’alumnat així com la
seva participació

L’assignatura té un contingut estructural molt marcat, tant en conjunt, en
els apartats de continguts, com en cada un dels blocs. Per aquesta raó, convé
assegurar-se que l’alumnat hagi adquirit un domini suficient dels continguts
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bàsics, ja que aquestes capacitats prèvies conformen els fonaments dels
aprenentatges dels nous continguts. Els diferents nivells en el procés d’aprenentatge
se sostenen un sobre l’altre, de tal manera que per aconseguir entendre unes coses
es fa necessari haver entès les anteriors. Això obliga a tenir molt d’esment a l’hora
d’ordenar de forma escalonada i lògica aquests continguts.

És necessari, també, calibrar el nivell de complexitat dels temes que estam
tractant per adaptar-nos al ritme d’aprenentatge del grup. Hi ha continguts més
densos que uns altres, els quals fan necessaris, moltes vegades, plantejaments
metodològics distints. Passar de manera molt brusca d’un exercici fàcil a un
d’excessivament complex pot fer que el grup amb el qual treballam es desorienti
fàcilment. És, per tant, molt important tenir en compte que per aconseguir la
construcció d’aprenentatges significatius hem de partir sempre dels coneixements
previs de l’alumne/a, ja que la capacitat de comprensió no depèn principalment
de la quantitat d’informació que reben, sinó, sobretot, de la manera com
s’estructuren aquests coneixements.

El tipus d’exposició que ha de fer el professorat hauria d’anar sempre
d’acord amb les característiques dels continguts; no és el mateix utilitzar un
mètode d’anàlisi a partir d’una solució suposada (per exemple, alguns casos de
tangències) que fer una explicació més lineal, explicant tota la seqüència de
passes necessàries per arribar a la solució.

Totes les representacions gràfiques que el professor presenti han de ser
clares i cal que exemplifiquin amb exactitud i sense ambigüitats el que es vol dir
en cada moment.

És també convenient ensenyar a l’alumne/a a resoldre un mateix problema
utilitzant distints mètodes. Per exemple, si la finalitat de l’exercici és trobar la
secció d’una piràmide amb un pla inclinat en sistema dièdric, ho pot fer per:
intersecció de plans i rectes, intersecció de plans, per canvi de pla o per
homologies. D’aquesta manera podrà veure els avantatges i els inconvenients de
cada un dels camins seguits, i s’adonarà de les complicacions i les pèrdues de
temps que pot suposar prendre solucions que no siguin idònies.

El professorat, per assegurar el procés d’aprenentatge, ha de disposar de
mecanismes reguladors, com exercicis de classe, treballs a casa, seguiment de
l’atenció de l’alumne, etc., que permetin detectar qualsevol problema de
comprensió en el mateix moment de presentar-se, així com també proposar
activitats alternatives i diferents metodologies de treball per solucionar aquestes
dificultats.

Cal orientar l’alumne/a sobre les normes i tècniques a seguir en cada treball
i sobre les dificultats que poden trobar en les distintes feines; així podrem
avançar-nos a errors innecessaris. Aquestes orientacions –i sempre que l’exercici
o el treball ho permetin– han de deixar un marge de llibertat que doni a l’alumne
un nivell acceptable d’autosuficiència i creativitat.

En alguns casos pot ser convenient plantejar propostes de treball en grup.
Aquesta estratègia, a més de permetre la interrelació de l’alumnat, ajuda l’alumne
a valorar el treball dels altres, a ser més exigent amb el seu propi treball i la majoria
de vegades possibilita que aquells alumnes que tenguin més dificultats s’involucrin
més en l’assoliment dels objectius.

Completar la feina feta a classe amb exercicis per realitzar a casa és una
manera bastant eficaç per aconseguir que l’alumne repassi els continguts que
s’expliquen diàriament de manera continuada. Convé disposar d’una gran
varietat d’exercicis amb diferents graus de dificultat per atendre millor les
necessitats individuals. Hem de possibilitar abordar un contingut a través de
diferents activitats i exercicis, de la mateixa manera que un objectiu pot ser tractat
a través de diferents continguts.

Hem de tenir present que tendrem continguts comuns amb altres assignatures
(com pot ser el cas de les matemàtiques) i que podem aprofitar els distints
enfocaments per fer veure als nostres alumnes com tota una sèrie de continguts
obeeixen a una lògica determinada i que es poden treballar problemes semblants.
Sempre deixant clar que el dibuix tècnic té un llenguatge propi i que, per tant,
moltes vegades utilitzarà camins distints.

- Orientacions per atendre la diversitat

Els alumnes tenen ritmes d’aprenentatge diferents, i la motivació i la
implicació de cada un en el seu procés d’aprenentatge obeeix a factors molt
diversos. Davant el fet que moltes vegades hi ha una clara diferència entre allò
que els alumnes volen fer, allò que poden fer, i allò que han de fer, hem de saber
configurar plantejaments pedagògics diversos i metodologies específiques que
permetin al major nombre possible d’alumnes arribar als objectius desitjats.

- Suggeriments sobre materials didàctics i curriculars i la seva utilització
més adient per treballar en equip per part de l’alumnat

El guix i la pissarra no són sempre els instruments més adequats per exposar
determinats continguts i quasi sempre les explicacions fetes amb aquests mitjans
solen allargar-se en excés a causa del temps que invertim a realitzar els dibuixos
durant les classes. Per aquest motiu, quan la complexitat i necessitat de precisió
de l’exercici ho aconselli, podem trobar en el retroprojector una alternativa que
permeti il·lustrar de manera clara i ràpida els dibuixos. La projecció de
transparències o opacs es pot fer sobre una pissarra blanca i les indicacions o els
afegits es poden realitzar amb retoladors sobre la mateixa pissarra.

Per a l’elaboració de projectes, treballs en grup i feines fora de l’aula, és
convenient disposar també de materials audiovisuals i de caire tècnic més
especialitzat que facilitin les tasques de recollida d’informació, documentació,
medició, etc. Els centres solen disposar d’alguns d’aquests instruments (vídeos,
ordinador amb programes de CAD, projector de diapositives, impressores en

color, càmeres fotogràfiques i digitals, etc.). D’altres poden ser dotació material
del departament (tecnígrafs, peus de rei, escalímetres, plantilles, etc.).

El dibuix assistit per ordinador és, avui en dia, una eina imprescindible i
generalitzada dins l’àmbit del món laboral i universitari, pot ser molt interessant,
per tant, que l’alumnat conegui l’estructura d’un programa de CAD.

Cal disposar d’una biblioteca d’aula on l’alumne pugui consultar diferents
plantejaments en l’exposició dels continguts o simplement per ampliar
coneixements. Aquests llibres poden ser un referent per a l’alumnat, que li
permetria contrastar els seus apunts amb els que s’han explicat o fet a la classe.

- Per a l’avaluació

Hem d’entendre el procés d’avaluació com un conjunt d’accions que van
més enllà de l’examen o la prova avaluativa. El concepte d’avaluació es
considera com una de les actuacions més importants en l’acció educativa i cal
entendre’l com un procés paral·lel al d’ensenyament-aprenentatge; no és, per
tant, un fet terminal ni puntual a realitzar després d’acabar un tema determinat
per veure què n’ha après l’alumne.

És molt important explicar als alumnes a l’inici de curs com, quan, i amb
quins criteris els avaluarem, quins objectius volem que assoleixin al llarg del
curs; i també, per descomptat, quins són els continguts, com els treballarem i com
els aplicarem. Donar aquesta informació pot resultar bastant efectiu a l’hora
d’eliminar situacions que poden resultar desagradables i produir a l’alumne
situacions de sorpresa i desànim.

Hem de considerar matèria avaluable qualsevol activitat duita a terme dins
l’àmbit de l’assignatura que ens pugui donar informació sobre el procés formatiu
de l’alumne/a. Les més usuals a la nostra assignatura solen ser les proves
objectives i els exercicis de classe, ja siguin en forma de treball individual o
projecte en grup, si bé no hem de descartar altres possibilitats com treballs fets
a casa o activitats realitzades fora del centre lligades als continguts de l’assignatura.

- Orientacions sobre l’avaluació inicial, formativa i sumativa del procés
d’aprenentatge

Convé iniciar el procés avaluatiu amb la recollida d’informació. Per part
del professor serà necessari avaluar el punt de partida en què es troba l’alumnat
(avaluació inicial). Aquesta avaluació es pot realitzar per exemple amb proves
tipus test per avaluar els coneixements conceptuals de l’alumne o bé amb
exercicis concrets on es posin de manifest els coneixements de caire més gràfic
assolits a partir dels continguts vists a l’etapa de secundària obligatòria.

Aquesta avaluació inicial serà especialment necessària a primer de
batxillerat, on ens podrem trobar amb una diversitat considerable; per aquesta raó
cal orientar el procés avaluatiu en obtenir informació que ens permeti prendre
decisions, tant a nivell individual com per grups. Aquestes decisions han
d’incloure preveure metodologies de treball concretes per anivellar aquestes
desigualtats i per controlar els diferents ritmes d’aprenentatge que segurament
ens trobarem.

Una vegada feta l’avaluació inicial, hem de continuar observant els
progressos i els canvis. Reconduir intencions, concretar resultats i adequar les
activitats a les necessitats detectades. D’aquesta manera serem capaços de fer
avaluacions efectives, no tan sols per tenir resultats quantificables que es
reflecteixin en una nota determinada, sinó sobretot per mantenir aquesta
“autoalimentació” entre avaluació i procés d’aprenentatge. Els instruments per
a aquest tipus d’avaluació (avaluació formativa) poden ser molt variats; inclouen
des de la valoració de totes les activitats duites a terme dins la classe, fins a
l’observació de les activitats de l’alumne envers el treball en grup o simplement
amb el seu propi treball.

Quan el professorat ho consideri convenient, en acabar un tema, un bloc de
continguts, o un conjunt de continguts determinats, realitzarà una avaluació
específica que ens doni informació sobre les capacitats i els objectius assolits per
l’alumne (avaluació sumativa). Aquesta avaluació es realitza generalment a
través de proves objectives, com ho pot ser l’examen que tots coneixem.

- Orientacions sobre les tècniques i els instruments d’avaluació de l’alumnat

Sempre hem de tenir especial esment per detectar les mancances dels
alumnes, ja que això serà imprescindible per poder superar-les i col·locar
l’alumne en disposició de poder assimilar els continguts nous que sortiran.

El fet que l’alumnat conegui quins són els objectius que volem que
assoleixi i de quina manera pretenem nosaltres que els aconsegueixi farà més
possible que s’involucri de manera més activa en el procés d’avaluació i que sigui
més conscient de les seves mancances i de les seves aptituds. Es tracta en
definitiva de fer que se senti més responsable del seu procés d’aprenentatge.

Cal recordar que especialment en la nostra assignatura és importantíssim
avaluar de manera rigorosa els continguts actitudinals i sobretot els procedimentals.
Aspectes com la utilització correcta dels estris de dibuix, l’ús correcte del lèxic
específic de l’assignatura o, simplement, l’hàbit de treballar amb pulcritud, ordre
i precisió, són continguts avaluables al llarg de tot el curs, però no amb proves
específiques.

La durada dels exàmens ha de ser coherent amb la quantitat de temps
necessari per fer els exercicis, d’igual manera que el nivell de dificultat ha de ser
conseqüent amb el que s’ha fet a classe.

És molt important que el registre que es faci de les dades de cada alumne
a les fulles de seguiment sigui clar, objectiu i concret, per evitar qualsevol
inexactitud en l’avaluació.
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FÍSICA

INTRODUCCIÓ

La matèria de Física ha d’ajudar a aprofundir en els coneixements d’aquest
àmbit que l’alumnat ha estructurat fins aquí. Molts de continguts enllacen amb
els que s’han estudiat a primer curs de batxillerat. Però també els ha d’iniciar en
les teories que constituïren la revolució de la física durant el segle XX, en els
aspectes elementals i bàsics, com correspon a una introducció.

Ha de mostrar l’activitat científica com un procés constructiu obert i en
contínua revisió, històricament i socialment condicionat. Com a matèria de
l’àmbit experimental, relacionarà els coneixements amb el comportament de la
naturalesa, plantejarà problemes i preguntes objectivament definides a partir dels
fets, enunciarà hipòtesis racionals i contrastables, posarà a prova les prediccions
de les teories, i aplicarà els aprenentatges a la resolució de problemes reals.

La contextualització de la matèria a la realitat de les Illes Balears implica
contribuir a la normalització del català com a llengua habitual en els processos
d’ensenyament /aprenentatge i en la comunicació i investigació científica.

L’estudi de la física i de com s’elaboren els seus coneixements facilitarà
l’assoliment dels objectius generals del batxillerat relatius a la comprensió de la
investigació i de la metodologia científica, i a la capacitat de dominar els
coneixements científics i tecnològics fonamentals. La física és present a la vida
diària, i el seu estudi també contribueix a assolir objectius relacionats amb la
comprensió, l’anàlisi i la valoració crítica dels aspectes socials, industrials i
mediambientals de les Illes Balears.

La selecció de continguts s’ha fet tenint en compte que l’alumnat que cursa
aquesta matèria haurà cursat la Física i química de 1r de batxillerat. El professorat
haurà de tenir-ho en compte a l’hora d’introduir els conceptes, i haurà de facilitar
la revisió dels coneixements previs necessaris per treballar-ne de nous.

Els nous continguts s’estructuren en tres nuclis temàtics. En el primer
s’estudia la naturalesa dels camps, en concret del camp gravitatori, del camp
elèctric i del camp magnètic. En el segon s’introdueix el concepte d’ona i es
concreta per al cas de les ones harmòniques, a partir de l’estudi previ del
moviment harmònic simple, i al de les ones electromagnètiques; també es tracta
l’òptica geomètrica, tot fent ús de la idea de raig. El tercer bloc introdueix les
teories que caracteritzen la física del segle XX, la mecànica quàntica i la
relativitat, i tracta també dels fonaments de la física nuclear.

Hi ha un conjunt de procediments i actituds pertinents a la matèria de
Física, de tipus general en el sentit que no es refereixen a conceptes concrets, però
que poden incloure’s en tots i cadascun dels blocs temàtics. Aquests procediments
i actituds generals vénen enunciats abans dels blocs de continguts de temàtica
específica.

Encara que no figuri entre els continguts conceptuals el mètode científic,
és obvi que les estratègies d’investigació (definició de preguntes i problemes,
elaboració d’hipòtesis, disseny i realització d’experiències, avaluació i
comunicació de resultats...) han de ser un referent constant en les activitats
d’aprenentatge, com queda reflectit en els procediments i actituds generals.

La física està relacionada amb altres ciències que tenen a veure amb el
coneixement de la matèria, com la química, la geologia, la biologia, les ciències
de la Terra i el mediambient, i amb ciències aplicades com l’electrotècnia, la
tecnologia  i la mecànica aplicada. La física és per tant una matèria bàsica per als
estudis posteriors de tipus tècnic i científic i una part fonamental de la cultura
científica necessària per a la formació integral de les persones. És important
també en l’àmbit social i en el tecnològic, perquè ha intervingut en la millora de
les nostres condicions de vida i ha influït en la indústria, en la producció d’energia
consumible, en els canvis del medi ambient, etc.

La resolució de problemes és essencial en el desenvolupament de la matèria
de Física, perquè és en aquest tipus d’activitat on l’alumnat aplica els seus
coneixements, en comprova la seva utilitat, i posa a prova el grau de comprensió
dels principis, lleis i teories que ha assolit realment. S’han seleccionat els
continguts procedimentals tenint molt en compte aquesta importància.

També es dóna molta importància als continguts de tipus experimental, de
manera que en alguns  blocs hi ha continguts procedimentals en forma de pràctica
de laboratori, com a experiència o com a petita investigació. Els procediments de
mesura s’hauran de relacionar amb activitats concretes i amb la necessitat de
determinar la precisió i l’error amb què podem conèixer la mesura d’una
magnitud. Es pot ampliar el càlcul de la propagació d’errors a l’ús de les derivades
parcials, ara que l’alumnat ja maneja les derivades i coneix el seu significat.

Els coneixements matemàtics que l’alumnat ha adquirit quan arriba a segon
curs de batxillerat permetran treballar alguns continguts  amb un formalisme més
ric i adient, i amb més generalitat. La capacitat de raonament formal de l’alumnat
en aquesta etapa permet un nivell d’abstracció molt considerable; però això no
ha de fer oblidar la necessitat de partir de les idees prèvies de l’alumnat, de
relacionar els nous coneixements amb l’estructura cognitiva actual, i d’estimular
la motivació. En definitiva, s’ha de mantenir la tendència a aconseguir un
aprenentatge significatiu en un marc constructivista, a hores d’ara el model
didàctic més valorat pels investigadors.

El caràcter de procés obert de la ciència fa recomanable destacar en alguns
casos, i sobretot si això afavoreix l’aprenentatge, els aspectes històrics que
mostrin les dificultats, alternatives i els moments de confusió durant la construcció
de les teories científiques dominants; com s’han modificat i adequat a les noves
dades experimentals.

Té una importància cabdal prendre com a referència els criteris d’avaluació.
L’extensió i la profunditat amb què s’han de treballar els continguts a l’aula han

de ser coherents amb aquests criteris, que són, en definitiva, els elements que
permeten decidir si l’aprenentatge assolit està d’acord amb els objectius. S’ha
optat per presentar uns criteris d’avaluació prou concrets i relacionats amb tots
els continguts, per tal de facilitar la tasca del professorat. Sempre serà recomanable
que l’alumnat els conegui al mateix temps que es desenvolupen els continguts a
què fan referència.

OBJECTIUS GENERALS

La matèria de Física contribuirà a desenvolupar en l’alumnat les següents
capacitats:

1. Comprendre els principals conceptes de la física, la seva articulació en
lleis, les teories i models, tot valorant el paper que tenen en el desenvolupament
de la societat.

2. Seleccionar i aplicar els conceptes, lleis, teories i models de la física més
adequats per explicar situacions reals i resoldre problemes, inclosos alguns de la
vida quotidiana.

3. Avaluar les informacions procedents d’altres àrees del coneixement,
formar-se una opinió pròpia, i expressar-se amb coherència, claredat i precisió,
sobre aspectes relacionats amb la Física, tant en un context científic com en
conversacions quotidianes.

4. Elaborar estratègies per plantejar i resoldre problemes qualitatius i
quantitatius de caire teòric i experimental.

5. Analitzar i comparar hipòtesis contraposades amb pensament crític, tot
valorant les seves aportacions al desenvolupament de la física com un procés
dinàmic, canviant i evolutiu.

6. Comprendre el caràcter bàsic i integrador de la física a través de les seves
relacions amb altres ciències i amb la tecnologia.

7. Descobrir i valorar la influència recíproca de la física i la tecnologia, les
seves limitacions i les repercussions que tenen sobre la naturalesa i sobre la
societat, tot acceptant la necessitat de preservar el medi ambient i de procurar una
millora de les condicions de vida de la humanitat.

8. Dissenyar i realitzar activitats experimentals, pràctiques i manipulado-
res, en un context d’investigació, tot fent ús dels coneixements científics
adquirits, per tal d’assolir objectius prèviament fixats.

9. Mantenir actituds pròpies del pensament científic com la curiositat,
l’esperit crític, la tendència al treball sistemàtic i rigorós, i un punt de vista
tolerant i no dogmàtic.

10. Reconèixer i valorar el coneixement científic en l’àmbit de la Física
com a element inseparable del coneixement general i la formació integral de les
persones.

CONTINGUTS

Procediments generals
1. Plantejament de problemes i preguntes de forma clara i objectiva.
2. Aplicació de lleis, principis i relacions entre variables per formular

prediccions i trobar respostes a qüestions més o menys obertes.
3. Reconeixement, generació i exposició d’hipòtesis.
4. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contrastar

hipòtesis.
5. Formulació i aplicació de conclusions raonables obtingudes en una

investigació o en la resolució de problemes.
6. Utilització de models teòrics i experimentals per verificar i explicar

diferents fenòmens naturals.
7. Resolució de problemes teòrics i aplicats mitjançant l’ús de tècniques

bàsiques de l’àmbit científic i l’aplicació de conceptes.
8. Selecció i aplicació de tècniques i maneig d’instruments usuals en els

laboratoris de Física.
9. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

10. Expressió de mesures i resultats amb la concreció i la precisió
adequades.

11. Selecció i maneig, amb disposició crítica, de diferents fonts d’informació.
12. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió,

tot usant el vocabulari adequat.

Actituds generals
1. Disposició a acceptar i criticar els punts de vista d’altri, i a acceptar les

crítiques envers els propis.
2. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre problemes científics i tècnics.
3. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i l’ús inadequat de la ciència.
4. Reconeixement de les aportacions de la Física a la Tecnologia, i

d’aquestes en la millora de la qualitat de vida.
5. Acceptació de les limitacions de la Física per resoldre problemes i

conflictes.
6. Adquisició d’hàbits que impliquin un correcte maneig i cura dels

instruments i un comportament conforme a les normes de seguretat en el
laboratori.

7. Valoració del coneixement científic com a component essencial del
coneixement general i de la formació integral de les persones.
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8. Respecte a l’entorn natural i fiançament d’actituds favorables a la seva
conservació i protecció, tot fent atenció a les circumstàncies ambientals relatives
a la insularitat de la nostra Comunitat.

9. Tendència a la precisió i a l’ús dels termes més adients a l’hora de
formular missatges científics.

10. Estima per  la pulcritud en la presentació d’informes i resultats
d’investigacions.

11. Reconeixement de la importància del treball en equip i el respecte a les
aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.

12. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: raonament
de les solucions òbvies, rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves
idees.

1. Interacció gravitatòria

Conceptes
1. Les quatre forces fonamentals.
2. Forces conservatives. Energia potencial. Relació força/energia poten-

cial.
3. Lleis de Kepler. Llei de la gravitació universal.
4. Forces centrals. Energia potencial gravitatòria.
5. Camp gravitatori. Camp gravitatori creat per una massa. Línies de camp.
6. Potencial gravitatori. Superfícies equipotencials. Relació camp

gravitatori/potencial.
7. Moment d’una força. Moment angular d’una partícula. Teorema de

conservació del moment angular.
8. Moviment de masses en el si de camps gravitatoris: satèl·lits i planetes.

Procediments
1. Obtenció de l’energia potencial associada a una força conservativa.
2. Obtenció de la força a partir de l’energia potencial associada.
3. Càlcul del camp gravitatori creat per un conjunt discret de masses.
4. Aplicació del teorema de conservació de l’energia, de conservació del

moment angular i la llei de la gravitació a cossos en moviment sota l’acció del
camp gravitatori: satèl·lits i planetes.

5. Aplicació de les lleis de Kepler al càlcul de paràmetres característics del
moviment planetari.

Actituds
1. Apreciació del paper de Newton i la seva creació, la Gravitació

Universal, per poder comprendre els moviments dels cossos del sistema solar i
com a base per a futurs avanços de l’Astronomia.

2. Valoració de la importància que té fins i tot actualment la gravitació com
a base científica de l’astronàutica.

3. Apreciació de la importància de la idea d’unificació en les teories
físiques, i en concret la teoria de la gravitació de Newton.

2. Interacció elèctrica

Conceptes
1. Interacció entre càrregues elèctriques en repòs. Llei de Coulomb.
2. Camp elèctric. Camp elèctric creat per una càrrega. Línies de camp

elèctric.
3. Energia potencial elèctrica. Potencial elèctric. Superfícies equipotencials.
4. Relacions camp elèctric/ potencial elèctric. Camp uniforme.
5. Flux elèctric. Llei de Gauss.
6. Semblances i diferències entre el camp gravitatori i el camp elèctric.

Procediments
1. Càlcul del camp elèctric i potencial elèctric creat per un conjunt discret

de càrregues.
2. Càlcul del camp elèctric creat per una distribució contínua de càrrega

amb simetria aplicant la llei de Gauss.
3. Resolució de problemes de moviment de càrregues dins camps elèctrics

uniformes.
4. Aplicació del teorema de conservació de l’energia en el si de camps

elèctrics.
5. Interpretació de les línies de camp i línies equipotencials en esquemes

en dues dimensions.

Actituds
1. Valoració de la importància que tenen els conceptes fonamentals com el

camp, el potencial, i les línies de camp per poder entendre altres fenòmens físics
i aplicacions tecnològiques.

2. Tendència a la precisió i a l’ús dels termes més adients a l’hora de
formular missatges científics.

3. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i
resoldre problemes científics i tècnics.

3. Magnetisme

Conceptes

1. Fenòmens magnètics. Imants. Camp magnètic.
2. Força sobre càrregues en moviment. Força de Lorentz. Aplicacions.

Força magnètica sobre corrents elèctrics.
3. Camp magnètic creat per càrregues en moviment. Llei d’Ampère.

Aplicacions.
4. Interacció magnètica entre corrents paral·lels. Definició d’ampere.
5. Flux magnètic. Inducció electromagnètica. Llei de Faraday-Henry. Llei

de Lenz. Producció de corrents alterns.
6. Impacte mediambiental de l’energia elèctrica.

Procediments
1. Càlcul i representació de la força exercida per un camp magnètic sobre

càrregues en moviment.
2. Anàlisi del moviment d’una càrrega en moviment sota l’acció d’un camp

magnètic uniforme.
3. Càlcul del camp magnètic creat per diferents conductors de corrent.
4. Aplicació de la llei de Faraday-Henry i de la llei de Lenz a l’obtenció de

la f.e.m i el sentit del corrent induïts en casos senzills.
5. Realització de treballs pràctics sobre fenòmens electromagnètics:

visualització de línies de camp magnètic, acció d’imants sobre corrents,
comprovació de la llei de Lenz, funcionament d’alternadors i galvanòmetres.

Actituds
1. Apreciació de la importància que té l’electromagnetisme a la societat

actual com a base teòrica de la tecnologia elèctrica.
2. Valoració crítica de l’impacte ambiental que la producció i transport de

l’energia elèctrica té a la societat actual.
3. Valoració de la transcendència que tenen les aplicacions tecnològiques

de l’electromagnetisme en la millora de la qualitat en la societat actual.

4. Vibracions i ones

Conceptes
1. El moviment harmònic simple. Elongació, velocitat i acceleració.
2. Dinàmica i energia del moviment harmònic simple.
3. Propagació d’una pertorbació. Ones. Classificació de les ones.
4. Ones harmòniques. Paràmetres característics de les ones harmòniques.
5. Equació de les ones harmòniques unidimensionals.
6. Front d’ona. Raig. Principi de Huygens.
7. Fenòmens ondulatoris: Reflexió, refracció, interferències, difracció,

polarització i efecte Doppler.
8. Lleis de la reflexió i la refracció. Índex de refracció relatiu. Reflexió total

i angle límit.
9. So. Ones sonores. Sensació sonora i contaminació acústica.

Procediments
1. Reconeixement de les característiques del moviment harmònic simple,

expressió de l’equació que el descriu i càlcul de les magnituds implicades.
2. Interpretació del pèndol simple com a aproximació a un moviment

harmònic simple. Relació entre el període del pèndol i la intensitat del camp
gravitatori.

3. Escriptura de l’equació d’ona a partir de les magnituds característiques
i viceversa.

4. Classificació dels tipus d’ones més corrents.
5. Estudi experimental d’un oscil·lador harmònic.

Actituds
1. Reconeixement de les implicacions tecnològiques que els moviments

ondulatoris tenen en la societat actual, en especial referència a les
telecomunicacions.

2. Actitud crítica envers la contaminació acústica i la repercussió que té
sobre la salut.

3. Estima per  la pulcritud en la presentació d’informes i resultats
d’investigacions.

5. Òptica.

Conceptes
1. Naturalesa de la llum. Teoria corpuscular i ondulatòria.
2. Ones electromagnètiques. Espectre electromagnètic.
3. Propagació de la llum. Lleis de la reflexió i la refracció. Índex de

refracció absolut.
4. Introducció a l’òptica geomètrica.
5. Sistema òptic. Formació d’imatges. Característiques de les imatges.
6. Dioptre pla i esfèric. Equació del dioptre i característiques de les imatges.
7. Miralls plans i esfèrics. Elements característics, equació dels miralls i

característiques de les imatges.
8. Lents esfèriques primes. Elements característics, equació de les lents i

característiques de les imatges. Potència d’una lent.
9. Dispersió de la llum.
10. Instruments òptics. L’ull i els seus defectes, la lupa, els telescopis i el

microscopi.

Procediments
1. Aplicació de la relació entre la freqüència i la longitud d’ona a les ones

electromagnètiques.
2. Representació de la marxa dels raigs i formació d’imatges en dioptres,
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miralls i lents primes. Identificació de les característiques de les imatges
produïdes.

3. Resolució d’exercicis numèrics com a aplicació de les equacions dels
miralls i les lents primes.

4. Realització d’un treball pràctic que permeti comprovar les lleis de la
reflexió i la refracció i la formació d’imatges a través d’una lent prima.

5. Descripció del funcionament dels aparells òptics senzills, construcció
gràfica de la formació d’imatges i anàlisi de les imatges obtingudes.

Actituds
1. Valoració de la física com a ciència oberta i en constant evolució.
2. Reconeixement del caràcter unificador de la teoria actual de la naturalesa

de la llum entre la corpuscular i l’ondulatòria.
3. Valoració de la importància de la llum i l’òptica en la nostra vida

quotidiana, a nivell tecnològic, químic i mèdic.

6. Introducció a la física moderna.

Conceptes
1. Fets experimentals no explicats en la física clàssica: radiació del cos

negre; experiment de Michelson i Morley; discontinuïtat dels espectres atòmics;
efecte fotoelèctric.

2. Quantificació de l’energia: Hipòtesi de Planck. Explicació de l’efecte
fotoelèctric. Efecte Compton: moment del fot. Justificació de la discontinuïtat
dels espectres atòmics.

3. Postulats d’Einstein de la relativitat especial. Conseqüències en la
mesura de distàncies, temps i masses. Equivalència massa/energia.

4. Dualitat ona/corpuscle. Hipòtesi de De Broglie. Principi d’indeterminació
de Heisenberg: posició/moment, energia/temps.

5. Composició i estabilitat del nucli atòmic. Energia nuclear d’enllaç.
6. Processos nuclears. Radioactivitat. Fissió i fusió nuclear. Dosi de

radiació.

Procediments
1. Relació entra la freqüència de la radiació i l’energia. Balanç energètic

en l’efecte fotoelèctric.
2. Càlcul de l’energia d’enllaç i de l’energia alliberada en processos de

fissió i fusió, en relació al defecte de massa.
3. Descripció i representació simbòlica de processos radioactius i reaccions

nuclears.
4. Estudi quantitatiu de l’evolució de mostres radioactives. Resolució de

problemes senzills de datació de mostres orgàniques.

Actituds
1. Reconeixement del caràcter evolutiu de la física i de la necessitat de

modificar o canviar les teories a partir de les dades experimentals.
2. Apreciació de la persistència de la validesa de teories antigues com a

casos particulars de teories més globals.
3. Interès per conèixer els efectes de la radioactivitat sobre els éssers vius.
4. Valoració crítica dels beneficis i dels riscos que acompanyen l’ús de

l’energia nuclear.
5. Curiositat envers les investigacions actuals en el camp de la física

teòrica.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Descriure les forces macroscòpiques com a manifestacions de les forces
fonamentals. (Bloc 1, C1)

2. Ser capaç d’obtenir l’energia potencial associada a forces conservatives
en una dimensió i la força a partir de l’energia potencial associada. (Bloc 1, C2,
C4, P1, P2)

3. Obtenir radis i períodes orbitals de planetes a partir de les lleis de Kepler.
(Bloc 1, C3, C8, P5)

4. Aplicar el teorema de conservació de l’energia i del moment angular a
cossos en moviment dins un camp gravitatori: aplicació satèl·lits i planetes. (Bloc
1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, P4, A2)

5. Calcular el camp i potencial gravitatori creat per un conjunt discret de
masses senzill a un determinat punt. (Bloc 1, C5, C6, P3)

6. Valorar el paper unificador de la teoria de la gravitació de Newton en
relació als fenòmens celestes i terrestres que la física aristotèlica explicava
separadament. (Bloc 1, C1, C3, C4, A1, A3; bloc 2, A3)

7. Calcular el camp i potencial elèctric creat per un conjunt discret de
càrregues senzill a un determinat punt. (Bloc 2, C2, C3, P1)

8. Ser capaç d’obtenir el camp elèctric creat per una distribució contínua
amb simetria aplicant la llei de Gauss, concretament en els casos de l’esfera, fil
infinit i pla infinit. (Bloc 2, C5, P2)

9. Deduir qualitativament les propietats del camp a partir del potencial i
viceversa, també per interpretació d’esquemes de línies de camp i línies
equipotencials en dues dimensions. (Bloc 1, C6, P1, P2; bloc 2, C4, P1, A3)

10. Resoldre problemes de moviment de càrregues en el si de camps
elèctrics uniformes. (Bloc 2, C2, P3, P4)

11. Comparar la interacció gravitatòria amb la interacció electrostàtica i
analitzar les semblances i les diferències. (Bloc 1, C1, C2, C4, C5, C6, P1, P2,
P3, P4; bloc 2, C1, C2, C3, C5, C6, P1, P2, P3, P4, A3)

12. Obtenir la força que actua sobre una càrrega en moviment en el si d’un

camp magnètic i les característiques del seu moviment en el cas d’un camp
uniforme. (Bloc 3, C1, C2, P1, P2)

13. Calcular el camp magnètic creat per corrents elèctrics: espira, fil,
solenoide. (Bloc 3, C3, P3)

14. Calcular la força que actua sobre un conductor rectilini en el si d’un
camp magnètic uniforme, i aplicar-ho a l’estudi de la interacció entre corrents
paral·lels i a la definició d’ampere. (Bloc 3, C4, P1, P3)

15. Calcular la f.e.m. induïda a un circuit aplicant la llei de Faraday-Henry
i aplicar  la llei de Lenz per determinar el sentit del corrent. (Bloc 3, C5, P4, A1)

16. Explicar els fonaments teòrics del funcionament d’un alternador i d’un
transformador, enumerar les formes més habituals de generar energia elèctrica,
valorar la relació entre aquesta i la qualitat de vida, i les repercussions sobre el
medi ambient. (Bloc 3, C6, A2, A3)

17. Preparar i realitzar algun treball pràctic d’observació, comprovació i
descripció de fenòmens electromagnètics: visualització de línies de camp magnètic,
acció d’imants sobre corrents, comprovació de la llei de Lenz, funcionament
d’alternador i galvanòmetre. (Bloc 3, C1, C2, C3, C5, P5)

18. Conèixer la dinàmica i l’equació del moviment harmònic simple,
deduir a partir de l’equació la velocitat d’oscil·lació, l’acceleració i les
característiques del moviment (amplitud, freqüència i període), relacionar-les
amb la força recuperadora i a partir d’elles escriure l’equació. (Bloc 4, C1, C2,
P1)

19. Dissenyar i realitzar un estudi experimental de l’oscil·lador harmònic,
de la seva dinàmica i dels aspectes energètics. (Bloc 4, C1, C2, P1, P4)

20. Relacionar el pèndol simple amb els moviments harmònics simples, i
aplicar l’expressió del període d’un pèndol simple en relació a la intensitat del
camp gravitatori. (Bloc 4, P2)

21. Identificar els diferents tipus d’ones existents, com a materials o
electromagnètiques i longitudinals o transversals. (Bloc 4, C3, P3)

22. Conèixer l’equació matemàtica d’una ona harmònica unidimensional,
deduir a partir de l’equació la velocitat d’oscil·lació i les característiques de l’ona
(amplitud, freqüència i període, longitud d’ona, velocitat de propagació) i a partir
d’aquestes escriure l’equació. (Bloc 4, C4, C5, P2)

23. Identificar i descriure qualitativament els fenòmens específicament
ondulatoris: interferències, difracció, polarització i efecte Doppler. (Bloc 4, C7)

24. Descriure les característiques elementals de les ones sonores. (Bloc 4,
C9, A2)

25. Valorar la importància que tenen els moviments ondulatoris en la
societat, especialment en l’àmbit de la comunicació, i interessar-se pels seus
efectes sobre la qualitat de vida. (Bloc 4, A1)

26. Conèixer l’evolució de les teories sobre la naturalesa de la llum i la seva
confluència última. (Bloc 5, C1, C2, A1, A2)

27. Conèixer la velocitat de propagació de la llum en el buit com a constant
fonamental. (Bloc 5, C1, C2, C3, P1, A1)

28. Aplicar les lleis de  la reflexió i la refracció per tal de dibuixar la marxa
dels raigs en superfícies planes o esfèriques tant en la llum com en qualsevol altre
tipus d’ona. (Bloc 4, C6, C8; bloc 5, C3, P2)

29. Dibuixar la marxa dels raigs procedents d’objectes unidimensionals
situats sobre l’eix que incideixen sobre dioptres, miralls plans o esfèrics i lents
primes, en el domini de l’òptica paraxial, i identificar les característiques de les
imatges obtingudes. (Bloc 5, C3, C4, C5, C6, C7, C8, P2)

30. Justificar fenòmens òptics senzills a través de l’ull, la lupa, el microscopi
i el telescopi. (Bloc 5, C10, P5, A3)

31. Resoldre exercicis numèrics com aplicació de les equacions dels
miralls i les lents primes. (Bloc 5, C7, C8, P3)

32. Explicar la dispersió de la llum blanca, relacionar el color de la llum
amb la freqüència, i aquesta amb la longitud d’ona en funció de la velocitat de
la llum, i estendre aquesta relació a tot l’espectre electromagnètic. (Bloc 5, C1,
C2, C9, P1)

33. Valorar la importància de la llum i l’òptica en l’àmbit de la tecnologia
(instruments òptics, làser, fibra òptica), de la química (espectres atòmics) i mèdic
(correcció de defectes oculars. (Bloc 5, A3)

34. Descriure la insuficiència de la física clàssica davant dels fets observats
en la radiació del cos negre, l’experiment de Michelson i Morley, l’efecte
fotoelèctric i la discontinuïtat dels espectres atòmics. (Bloc 6, C1, A1, A5)

35. Explicar l’efecte fotoelèctric i l’efecte Compton a partir del model
fotònic de les ones electromagnètiques. (Bloc 6, C2, A1)

36. Relacionar la freqüència de la radiació amb l’energia, i aplicar-ho al
balanç energètic en l’efecte fotoelèctric tenint en compte el potencial o el treball
d’extracció. (Bloc 6, C2, P1, A1)

37. Distingir els dominis d’aplicació de la física clàssica, la física quàntica
i la física relativista. (Bloc 6, C1, C2, C3, C4, A1, A2, A5)

38. Identificar massa i energia a partir de la relació relativista d’equivalència.
(Bloc 6, C3, P2)

39. Calcular l’energia de lligadura d’un nucli i l’energia alliberada en
processos de fissió i fusió a partir del defecte de massa. (Bloc 6, C5, P2, A4)

40. Descriure i representar simbòlicament processos radioactius
(desintegració per radiació: fissió i fusió). (Bloc 6, C5, C6, P3, P4)

41. Estudiar quantitativament l’evolució temporal de l’activitat d’una
mostra radioactiva, i resoldre problemes senzills de datació de mostres per
l’abundància relativa de determinats isòtops, especialment del 14C. (Bloc 6, C6,
P4, A5)

42. Mencionar i descriure molt breument els aspectes fonamentals de les
principals aportacions teòriques o experimentals a la física del segle XX de
Planck, Einstein, Bohr, De Broglie, Heisenberg, Becquerel i Marie Curie, i
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reconèixer la seva importància. (Bloc 6, C2, C3, C4, C6, A1, A2, A3, A4, A5)
43. Citar algunes aplicacions tecnològiques de la radioactivitat i de

l’energia nuclear de fissió i de fusió, i descriure’n els principals problemes
(tècnics, mediambientals i en relació amb la salut). (Bloc 6, C6, P2, P4, A3, A4,
A5)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament /aprenentatge

A les darreres dècades s’han publicat nombrosos treballs sobre el procés
d’ensenyament/aprenentatge de la Física, en els quals s’analitzen de forma tant
teòrica com pràctica els diferents factors que sobre ell influeixen i els resultats
que s’obtenen. Aquests estudis han arribat a la conclusió que per millorar el
procés d’ensenyament/aprenentatge de la Física s’han  de solucionar dos dels
problemes específics més  importants: la dificultat dels estudiants per transferir
el que han après en un context de vida quotidiana a un context científic i la
persistència d’idees alternatives en la interpretació dels fenòmens.

Aquests estudis posen de manifest que no sempre es compleix l’objectiu de
tot procés d’ensenyament/aprenentatge: que aquest sigui significatiu i que
s’integri en l’estructura mental dels estudiants.

L’aprenentatge significatiu, a diferència del purament après, comporta la
necessitat del canvi que es produeix quan l’alumnat modifica i transforma els
seus esquemes de coneixement i els substitueix per uns altres, reestructurant i
actualitzant així el seu saber. L’aprenentatge a més de significatiu ha de ser
funcional, és a dir, ha d’incorporar els fets, els principis, les estratègies, les
normes, etc., que ha après, per tal de disposar-ne i utilitzar-los quan les
circumstàncies així ho requereixin.

Per això la intervenció pedagògica s’ha de plantejar de manera que els nous
continguts s’han de trobar pròxims als coneixements de l’alumnat perquè siguin
assolibles i suficientment distants per permetre una progressió en l’aprenentatge.
Per una altra banda, la quantitat de coneixement que els alumnes i les alumnes
poden adquirir en un temps determinat és limitat. Per tant, resultarà molt
important la selecció i la seqüenciació dels continguts.

Aquests fets fan que a l’hora de seleccionar els continguts s’hagin de tenir
en compte els coneixements assolits en cursos anteriors, els objectius generals del
batxillerat, els aspectes específics de la matèria, el nivell evolutiu de  l’alumnat
al qual va dirigit i la importància dels continguts per poder explicar els problemes
científics actuals tant tecnològics com socials.

En conseqüència, en l’aprenentatge de la Física s’ha de procurar formar
l’individu per tal que sigui crític i amb capacitat de decidir de forma autònoma,
tot valorant les opinions dels altres i reconeixent les relacions de la física amb la
tecnologia i la societat, tant actualment com al llarg de la història.

Per tot això les investigacions didàctiques, així com les aportacions de la
psicologia i l’epistemologia aconsellen un enfocament constructivista de
l’aprenentatge de la Física. Aquest s’ha de fer, sempre que sigui possible, a partir
de les idees prèvies de la persona que aprèn i a partir del seu propi context.

El model didàctic sustentat en aquest enfocament és l’anomenat de canvi
conceptual metodològic i actitudinal, que té suport en una concepció
hipoteticodeductiva de la Física. Aquest model es troba lluny de la idea que el
coneixement es transmet elaborat, que la física és un cos tancat de coneixement
i que no té importància el que sap l’alumne, com suposa el model de transmissió/
recepció. També està allunyat de la idea del model de descobriment autònom
segons el qual el coneixement científic és el resultat de la inducció.

El model de canvi conceptual parteix de la consideració que l’alumnat té
unes idees prèvies i per tant l’aprenentatge no pot ser només acumulatiu sinó que,
en ocasions, suposa un canvi de les estructures del coneixement de qui aprèn,
considerat com el vertader responsable del seu aprenentatge. A més considera
que els coneixements són conceptes científics i també procediments i actituds de
forma conjunta i inseparable.

Ara bé, en l’àmbit de batxillerat no es pot deixar de banda completament
el model de transmissió/recepció. Encara que s’hagi de posar més importància de
l’aprenentatge en l’alumnat, el professorat haurà de seguir adoptant en algunes
ocasions el paper de transmissor. Per exemple, per sintetitzar i resumir el que s’ha
après o per explicar conceptes que per la seva naturalesa o complexitat ho
requereixin.

També s’ha de tenir present que al batxillerat l’aprofundiment en els
continguts ha de ser prioritari  a la superficialitat, i el raonament, la reflexió i la
comprensió a la memorització mecànica.

En qualsevol cas, sigui quin sigui el model que es triï, és necessari que el
professorat domini els continguts conceptuals i els procediments científics,
conegui els esdeveniments històrics, socials, tecnològics i econòmics que han
conduït als coneixements actuals. També ha de conèixer les idees de partida, les
característiques psicològiques i l’entorn sociocultural de l’alumnat, per poder
transformar les seves concepcions en idees científiques i afavorir el seu
aprenentatge.

L’alumnat és l’element central del procés d’ensenyament/aprenentatge.
Per això és necessari que el seu paper no sigui el d’un simple receptor sinó que
ha de tenir un paper actiu. Els alumnes i les alumnes han de ser conscients que
són els responsables del seu propi aprenentatge i que han d’incrementar els seus
coneixements realitzant  les activitats proposades. Han de valorar el treball
cooperatiu com una de les formes més idònies de cercar respostes científiques als
problemes, alhora que han d’aprendre a treballar de forma autònoma i prenent
iniciatives.

Per facilitar a l’alumnat la integració de l’aprenentatge en el cos de

coneixements que ja tenen, s’han de proposar activitats variades i amb objectius
diversos:

- Activitats d’iniciació que suposin una sensibilització sobre el tema
d’estudi, una explicació i valoració de les idees que l’alumne/a té i una
comprensió del fil conductor pel qual s’opta a desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament que suposin una introducció, construcció
i maneig significatiu de conceptes en diferents situacions per contrastar la seva
validesa, una familiarització amb els aspectes claus del treball científic, un estudi
de les aplicacions CTS, una relació amb els temes transversals, etc.

- Activitats d’acabat que suposin una recapitulació, síntesi i aplicació dels
continguts tractats.

El plantejament d’activitats ha de tenir present la diversitat d’estils
d’aprenentatge i per tant proposar activitats variades perquè arribin a la majoria
d’alumnes. Però al batxillerat, encara que aquesta diversitat s’ha de tenir en
compte, l’alumnat ha de començar a superar la seva tipologia natural i personal
d’aprenentatge. Aquesta adaptació conduirà a una major eficàcia acadèmica i a
un millor i més consolidat aprenentatge.

Les activitats relacionades amb la resolució de problemes i els treballs
pràctics requereixen un comentari específic atesa la seva importància. Com a
problema s’entén una situació que no disposa d’una resposta immediata. Segons
l’enunciat, una mateixa activitat pot  ser un exercici o un problema. La resolució
d’un problema fa que l’alumne/a practiqui la major part de les etapes que
s’apliquen en una investigació: plantejament del problema, emissió d’hipòtesis,
estratègies de resolució, anàlisis de resultats, etc. Per a què això es produeixi és
necessari canviar l’enunciat d’alguns problemes per un altre de més obert. S’ha
d’evitar que l’alumnat només aprengui a aplicar algoritmes de resolució. També
s’han d’introduir enunciats que siguin problemes reals, que ajudin a establir
relacions entre la ciència que s’estudia a l’aula i la física aplicada, tant en els
camps de la tecnologia com en els de la indústria o de la societat.

Els treballs pràctics són molt importants en l’ensenyament de la física ja
que és una ciència experimental. Hi ha diferents tipus de treballs pràctics:
experiències de càtedra realitzades pel professorat, pràctiques de laboratori  amb
un guió en què l’alumne/a reprodueix experiments coneguts, comprova lleis,
etc., o petites investigacions de laboratori, on es demana a l’alumnat que dissenyi
la seva pròpia pràctica:  han d’emetre hipòtesis, dissenyar i realitzar experiments,
extreure conclusions, etc.

És molt important que es realitzin els diferents tipus de treballs pràctics.
Les experiències de  càtedra, per mostrar pràctiques de difícil realització,
perilloses o en les quals s’utilitzi material delicat; s’utilitzen normalment com a
activitats motivadores o d’introducció a un tema. De vegades és eficaç la
utilització de vídeos  amb experiències enregistrades. Les pràctiques de laboratori
amb un guió són molt importants per treballar tots els procediments experimentals;
normalment es realitzen després d’explicacions, per comprovar lleis, fórmules o
teories. Les petites investigacions es poden utilitzar també per a l’adquisició de
conceptes; normalment es realitzen durant l’aprenentatge i posen l’alumne/a en
la situació d’un científic ja que han d’aplicar totes les passes de la metodologia
científica.

A causa de les característiques experimentals de la Física és important
disposar, a part de l’aula, d’un laboratori suficientment dotat on realitzar les
pràctiques. El treball de laboratori s’ha de fer en petits grups, per afavorir
l’aprenentatge cooperatiu. No podem oblidar que en l’actualitat el treball del
científic no es pot concebre com una feina individual ja que la investigació és una
tasca col·lectiva. Al laboratori s’ha de tenir un especial esment amb les normes
de seguretat i el tractament de residus.

Tampoc no podem oblidar els recursos que les noves tecnologies propor-
cionen. La utilització dels mitjans audiovisuals pot servir d’ajuda per aconseguir
una motivació cap a l’estudi i pot ser molt important per visualitzar models i
pràctiques, per conèixer aplicacions de la Física impossibles de mostrar a l’aula,
etc. L’ordinador és un element necessari en molts de tipus d’activitats, tant en
aspectes d’ensenyança assistida per ordinador, com per la seva utilització en
pràctiques de simulació i problemes interactius, en la recerca d’informació a
través d’internet, etc.

S’han ordenat els blocs segons la lògica interna de la matèria, de manera
que es puguin aprofitar els aprenentatges d’un bloc per assolir millor els dels
següents. Malgrat això, és a l’aula i amb el treball quotidià que el professorat
organitzarà la seqüenciació de la manera més adient a cada grup/classe.

Per a l’avaluació

L’avaluació educativa s’entén com un conjunt d’activitats que permeten
obtenir informació sobre el procés  d’ensenyament/aprenentatge i els factors que
en ell incideixen, per analitzar-los i posteriorment prendre decisions per possibilitar
el seu control i regulació.

L’avaluació ha d’ésser un procés paral·lel al d’ensenyament, integrat en ell
i continu, íntimament connectat amb les activitats d’aprenentatge. Les activitats
d’avaluació són un element més en l’ensenyament de l’alumne/a. El seu paper
fonamental és incidir positivament en el procés d’aprenentatge i no ser únicament
una eina per valorar els objectius terminals.

És important  que es reflexioni sobre la doble funció de l’avaluació:
pedagògica (de regulació del procés d’ensenyament/aprenentatge) i social (de
selecció, classificació i orientació de l’alumnat), ja que el seu coneixement pot
afectar la quantitat i la qualitat de l’aprenentatge i crear uns determinats
interessos i actituds cap a la matèria.



BOIB Núm. 104  29-08-200214728

L’avaluació ha d’informar sobre les característiques inicials de l’alumnat,
sobre la marxa del procés d’ensenyament i sobre l’adequació dels materials
didàctics, i ha de permetre una readaptació d’aquest procés per corregir les
deficiències observades. Ha de proporcionar de forma ràpida a l’alumnat una
informació clara i precisa sobre la seva evolució en el procés d’ensenyament i
orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats i sobre
la qualitat de la intervenció educativa.

L’avaluació no és  només una mesura del grau d’aprenentatge final de
l’alumnat. És fonamental conèixer el seu progrés durant aquest procés a partir de
les seves condicions inicials. Els materials, la programació,  l’adequació de les
activitats als objectius proposats i el professorat també són objecte d’aquesta
avaluació.

L’avaluació és un procés dinàmic on es fa necessari tenir en compte els
diferents ritmes d’aprenentatge de l’alumnat al llarg del curs i no pot ésser una
simple ponderació i quantificació dels coneixements conceptuals; cal avaluar
també els procediments i les actituds.

L’avaluació es considera un procés paral·lel al d’ensenyament/aprenentatge.
És una eina que informa sobre la situació de partida del grup, facilita el
coneixement de les seves característiques, les idees prèvies adquirides al llarg de
l’ensenyament obligatori i el nivell de coneixements assolits en cursos anteriors.
És, per tant, recomanable fer una prova inicial de manera que tant el professorat
com l’alumnat coneguin, a part del nivell de partida, les  seves idees prèvies. Pot
orientar en el tractament d’aquells temes que s’han estudiat a primer curs de
batxillerat.

L’avaluació formativa s’ha de desenvolupar com una eina que ajudi al
professorat i a l’alumnat a millorar el procés d’aprenentatge. És molt útil per
centrar la seva atenció, afavorir el treball personal a casa (imprescindible al llarg
del batxillerat),  fomentar la seva creativitat i conèixer el grau de maduresa dels
conceptes tractats. Les tècniques més adients són les preguntes obertes al grup o
dirigides a un alumne/a concret/a, les proves objectives d’autoavaluació i la
resolució d’exercicis i problemes a la pissarra o presentats per escrit, que,
avaluats amb un pes ponderat amb les proves objectives específiques, són una
eina compensatòria per a  alumnes que tenen bons hàbits d’estudi, però minven
el seu rendiment en aquest tipus de proves.

L’avaluació sumativa s’ha d’entendre com una constatació del grau
d’assoliment dels objectius generals de la matèria. No es pot fragmentar en blocs
ja que els criteris d’avaluació formen un sol cos per tal d’avaluar tots els
conceptes, els procediments i  les actituds. La importància del coneixement
d’aquests criteris per part de l’alumnat ve donada pel fet que seran una eina
essencial en el resultat final del seu procés d’avaluació.

Els resultats de l’avaluació han de servir per regular el procés d’aprenentatge
de l’alumnat, i per tant es farà necessari el disseny d’activitats de reforç, de
consolidació i d’ampliació de coneixements que possibilitin la recuperació
d’alumnes avaluats negativament al llarg del curs acadèmic.

Per avaluar l’aprenentatge de la Física es poden utilitzar diferents tècniques
comunes a altres matèries. Els exàmens escrits són molt importants, encara que
es puguin realitzar altres tipus de proves, per obtenir informació sobre el grau
d’assoliment dels objectius per part de l’alumnat. Per tant en els exàmens, a més
de les qüestions sobre continguts conceptuals, n’hi ha d’haver sobre continguts
procedimentals i actitudinals. Els tipus d’activitats a utilitzar en l’avaluació han
de ser molt variats: teòriques, de raonament, de resolució de problemes, qüestions
sobre pràctiques de laboratori, etc. S’ha d’evitar que l’alumnat pugui respondre
de memòria les qüestions teòriques o únicament aplicar un algoritme de resolució
per respondre als problemes numèrics o de pràctiques de laboratori. Per tant s’han
d’utilitzar preguntes en què s’hagin de generalitzar els coneixements, aplicar
estratègies o procediments de resolució de problemes tant numèrics com
experimentals, o simplement valorar situacions noves, encara que no totalment
diferents a les que s’han utilitzat en el procés d’ensenyament/aprenentatge.

A més dels exàmens són molt adequats  els treballs monogràfics realitzats
individualment o en grup, susceptibles d’ésser exposats oralment, els informes
escrits de les activitats al laboratori, les petites investigacions en un disseny obert,
els debats de temes sobre problemes actuals, la realització d’exercicis i la
resolució de problemes. Les tècniques més obertes són les que afavoreixen més
la creativitat i motiven l’alumnat.

La possibilitat d’un procés avaluable extern en acabar el batxillerat és un
fet que no es pot obviar a l’hora d’aplicar els criteris d’avaluació.

L’avaluació ha de permetre reformular tot el procés d’ensenyament/
aprenentatge: la pràctica docent, els continguts, la utilització d’espais, la
temporalització, els agrupaments d’alumnat, el paper del professorat i la
coordinació amb la resta de l’equip docent. Els instruments d’avaluació del
procés d’ensenyament poden ser els qüestionaris d’opinió, els diaris del professorat
i d’alumnat i els resultats de les proves.

QUÍMICA

INTRODUCCIÓ

L’objectiu fonamental de la química, com a tota ciència és comprendre la
naturalesa, cercar explicacions pels fets i fenòmens observats i, utilitzant
coneixements i mètodes de treball propis,  predir que ocorrerà en determinades
situacions.

La química és important des d’un punt de vista social i tecnològic, pel que
han suposat els coneixements químics per a la millora de les nostres condicions
de vida i la seva influència en la indústria, l’alimentació, la construcció, el medi
ambient, etc. S’ha d’evitar que s’utilitzi el nom de química amb un sentit

pejoratiu, i,  per tant, en la seva ensenyança s’ha de superar aquesta visió negativa
i substituir-la per una altra més equilibrada i d’acord amb la realitat.

Al segon curs de batxillerat la química és una matèria optativa, adreçada
a alumnes que tenen un interès especial en temes científics i que ja l’han cursada
formant part de la matèria Física i química a primer de batxillerat.

La química consta d’un cos  organitzat i coherent de coneixements en
contínua revisió, històricament i socialment condicionats. Però no és
exclusivament un conjunt de coneixements, també inclou estratègies
d’investigació relacionades amb la resolució de problemes reals. Aquest segon
aspecte és fonamental, ja que suposa plantejar problemes i preguntes objectivament
definides a partir dels fets, enunciar hipòtesis racionals i contrastables, dissenyar
i realitzar experiències, analitzar els resultats, treure conclusions i elaborar
informes.

La contextualització de la matèria a la realitat de les Illes Balears suposa
contribuir a la normalització del català com a llengua habitual en els processos
d’ensenyament/aprenentatge i en la comunicació i investigació científica.

L’estudi de la química i de com s’elaboren els seus coneixements pot
facilitar l’assoliment dels objectius generals de batxillerat referits a la necessària
comprensió dels elements de la investigació i de la metodologia científica i el
domini dels principis científics i tecnològics fonamentals. La química està
sempre present en la vida quotidiana, per això el seu estudi també pot ajudar a
l’assoliment d’aquells objectius relacionats amb la comprensió, l’anàlisi i la
valoració crítica dels aspectes socials, industrials i mediambientals propis de les
Illes Balears.

La selecció de continguts s’ha fet pensant que els alumnes i les alumnes ja
tenen coneixements de la matèria dels cursos passats .El professorat haurà de
tenir en compte aquesta circumstància a l’hora d’introduir els conceptes i haurà
de facilitar la revisió d’aquells coneixements previs necessaris per treballar els
nous.

Aquests nous continguts s’organitzen en quatre grans nuclis temàtics. En
el primer s’aprofundeix en el tractament de l’estructura de la matèria amb l’estudi
de les aportacions de la mecànica quàntica  al tractament de l’àtom i de l’enllaç
. En el segon s’estudien les reaccions químiques en els seus aspectes
estequiomètrics, energètics i cinètics, així com l’equilibri químic. En el tercer
bloc les reaccions de transferència com són les àcid/base , els processos oxidació/
reducció i les seves aplicacions. En la quarta part s’introdueix la química del
carboni amb l’estudi de les reaccions específiques de la química orgànica.

Hi ha un conjunt de procediments i actituds generals que pertanyen a la
matèria de química , en el sentit que no es refereixen a conceptes concrets, però
que poden incloure’s en tots i cadascun dels blocs temàtics. Aquests procediments
i actituds generals vénen enunciats abans dels blocs de continguts de temàtica
específica. Encara que no figuri entre els continguts conceptuals  el mètode
científic, és obvi que les estratègies d’investigació  (definició de preguntes i
problemes, elaboració d’hipòtesis, disseny i elaboració d’experiències, avaluació
i comunicació de resultats,...) han de ser un referent constant en les activitats
d’aprenentatge, com queda reflectit en els procediments i actituds generals.

La resolució de problemes és essencial en el desenvolupament de la matèria
de Química, perquè és en aquest tipus d’activitat on l’alumnat aplica els seus
coneixements, en comprova la seva utilitat, i posa a prova el grau de comprensió
dels principis, lleis i teories que ha assolit realment. S’han seleccionat els
continguts procedimentals tenint molt en compte aquesta rellevància.

També són molt importants els continguts de tipus experimental, de
manera que en quasi tots els blocs de continguts hi ha un aspecte que es treballarà
en forma de pràctiques de laboratori, ja sigui com a experiències o com a petites
investigacions.

La química està relacionada amb altres ciències que tenen a veure amb el
coneixement de la matèria, com la física, la biologia, la geologia, les ciències de
la Terra i el mediambient, etc. La química és, per tant , una matèria bàsica per als
estudis posteriors de tipus tècnic i científic i una part fonamental de la cultura
científica necessària per a la formació integral de les persones.

La capacitat de raonament formal de l’alumnat en aquesta etapa permet
treballar els continguts amb un nivell d’abstracció i generalització molt conside-
rable; però això no ha de fer oblidar la necessitat de partir de les idees prèvies de
l’alumnat, de relacionar els nous coneixements amb l’estructura cognitiva actual,
i d’estimular la motivació per a l’aprenentatge. En definitiva, s’ha de mantenir
la tendència a aconseguir un aprenentatge significatiu en un marc constructivista,
atès que, a hores d’ara, és el model didàctic amb més suport per part dels
investigadors especialitzats.

El caràcter de procés obert que té la ciència fa recomanable destacar, en
alguns casos i sobretot quan això afavoreixi l’aprenentatge, aquells aspectes
històrics que mostrin les dificultats, les alternatives, i, fins i tot els moments de
confusió que s’han donat durant la construcció de les teories científiques
dominants;  i també com s’han anat modificant i adequant a les noves dades
experimentals.

Té una importància cabdal prendre com a referència els criteris d’avaluació.
L’extensió i la profunditat amb què s’han de treballar els continguts a l’aula han
de ser coherents amb aquests criteris, que són, en definitiva, els elements que
permeten decidir si l’aprenentatge assolit està d’acord amb els objectius. S’ha
optat per presentar uns criteris d’avaluació prou concrets i relacionats amb tots
els continguts, per tal de facilitar la tasca del professorat. Sempre serà recomanable
que l’alumnat els conegui al mateix temps que es desenvolupen els continguts a
què fan referència.

OBJECTIUS GENERALS
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1. Comprendre els conceptes bàsics, les lleis fonamentals, les teories i els
models més importants de la química, valorant el paper que tenen en el seu
desenvolupament.

2. Aplicar els conceptes, lleis, teories i models de la química per explicar
situacions reals i resoldre problemes, inclosos alguns de la vida quotidiana.

3. Utilitzar amb autonomia les estratègies característiques de la investigació
científica (plantejar problemes, formular i contrastar hipòtesis, dissenyar i
realitzar activitats experimentals) i els procediments propis de la química.

4. Comprendre la naturalesa de la química i les seves limitacions així com
les seves relacions amb la tecnologia i la societat, valorant la necessitat de
preservar el mediambient, de promoure estils de vida saludables i de  treballar per
la millora de la qualitat de vida.

5. Expressar i comprendre pensaments que impliquin conceptes científics
de química amb coherència, claredat i precisió, tant en un context científic
adequat com per explicar-los en conversacions quotidianes.

6. Valorar la informació obtinguda de  diferents fonts per formar-se una
opinió pròpia que els permeti expressar-se críticament  sobre problemes actuals
relacionats amb la química.

7. Apreciar el caràcter de procés dinàmic, canviant i evolutiu de la química
mostrant una actitud flexible i oberta davant opinions diverses.

8. Comprendre el caràcter bàsic i integrador de la química a través de les
seves relacions amb altres ciències, com són la biologia, les ciències de la Terra
i  mediambient, la física i la geologia.

9. Mantenir actituds pròpies del pensament científic com la curiositat,
l’esperit crític, la tendència al treball sistemàtic i rigorós, i un punt de vista
tolerant i no dogmàtic.

10. Reconèixer i valorar el coneixement científic en l’àmbit de la química
com a element inseparable del coneixement general i la formació integral de les
persones.

CONTINGUTS

Procediments generals

1. Plantejament de problemes i preguntes de forma clara i objectiva.
2. Aplicació de lleis, principis i relacions entre variables per formular

prediccions i trobar respostes a qüestions més o menys obertes.
3. Reconeixement, generació i exposició d’hipòtesis.
4. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contrastar

hipòtesis.
5. Formulació i aplicació de conclusions raonables obtingudes en una

investigació o en la resolució de problemes.
6. Utilització de models teòrics i experimentals per verificar i explicar

diferents fenòmens naturals.
7. Resolució de problemes teòrics i aplicats mitjançant l’ús de tècniques

bàsiques de l’àmbit científic i l’aplicació de conceptes.
8. Selecció i aplicació de tècniques i maneig d’instruments usuals en el

laboratori de Química.
9. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

10. Expressió de mesures i resultats amb la concreció i la precisió
adequades.

11. Selecció i maneig, amb disposició crítica, de diferents fonts d’informació.
12. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió,

tot usant el vocabulari adequat.

Actituds generals
1. Disposició a acceptar i criticar els punts de vista d’altri, i a acceptar les

crítiques envers els propis.
2. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre problemes científics i tècnics.
3. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i l’ús inadequat de la ciència.
4. Reconeixement de les aportacions de la química a la tecnologia, i

d’aquestes en la millora de la qualitat de vida.
5. Acceptació de les limitacions de  la química per resoldre problemes i

conflictes.
6. Adquisició d’hàbits que impliquin un correcte maneig i cura dels

instruments i un comportament conforme a les normes de seguretat en el
laboratori.

7. Valoració del coneixement científic com a component essencial del
coneixement general i de la formació integral de les persones.

8. Respecte a l’entorn natural i fiançament d’actituds favorables a la seva
conservació i protecció, tot fent atenció a les circumstàncies ambientals relatives
a la insularitat de la nostra Comunitat.

9. Tendència a la precisió i a l’ús dels termes més adients a l’hora de
formular missatges científics.

10. Estima per  la pulcritud en la presentació d’informes i resultats
d’investigacions.

11. Reconeixement de la importància del treball en equip i el respecte a les
aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.

12. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: raonament
de les solucions òbvies, rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves
idees.

1. Interpretació quàntica de l’àtom.

Conceptes
1. Orígens de la teoria quàntica. Hipòtesi de Planck. Efecte fotoelèctric.
2. Espectres atòmics. El model atòmic de Bohr i les seves limitacions.
3. Introducció a la mecànica quàntica. Hipòtesi de De Broglie. Principi de

Heisenberg. Mecànica Ondulatòria.
4. Introducció  al model quàntic per l’àtom d’hidrogen. Aparició dels

nombres quàntics i dels orbitals atòmics.

Procediments
1. Anàlisi històrica sobre l’evolució de les teories atòmiques i la seva

relació amb l’experimentació i el tractament empíric d’una ciència.
2. Plantejament i acotació dels problemes que planteja l’estructura de

l’àtom, formulació d’hipòtesis i d’experiències per contrastar-les.
3. Càlcul d’energies de radiacions amb l’equació de Planck i localització

a l’espectre electromagnètic.
4. Interpretació dels espectres atòmics aplicant el model de Bohr.
5. Aplicació del model de Bohr per calcular els paràmetres energètics i de

radi de les òrbites de l’àtom d’hidrogen, dibuixant diagrames de nivells i trànsits
electrònics.

6. Adjudicació de nombres quàntics als nivells, subnivells, orbitals i
electrons

7. Descripció gràfica de la geometria dels orbitals més senzills.

Actituds
1. Valoració de la importància que tenen les teories i models en la

realització d’una investigació, així com en el desenvolupament del cos teòric de
la química.

2. Reconeixement de la visió dinàmica de la investigació en química que
es construeix amb les aportacions de teories i models que milloren i complemen-
ten els anteriors.

3. Valoració del rigor en les mesures i en els experiments, que obliguen a
la recerca de nous models teòrics.

2. Àtoms polielectrònics i sistema periòdic dels elements.

Conceptes
1. Nivells energètics i configuracions electròniques: principi d’exclusió de

Pauli, principi de constitució i regla de Hund.
2. El naixement i l’evolució del sistema periòdic dels elements químics.

Justificació electrònica.
3. Ordenació dels elements en el Sistema Periòdic i propietats periòdiques:

mida d’àtoms i  ions, energia de ionització,  afinitat electrònica i electronegativitat.
4. Els metalls i els no-metalls. Reactivitat.
5. Estudi de les característiques generals dels següents grups: alcalins,

alcalinoterris, carbonoides, nitrogenoides, amfigens i halogens.

Procediments
1. Escriptura de configuracions electròniques d’àtoms i de ions.
2. Relació entre la configuració electrònica, les propietats de l’àtom i la

ubicació en la taula periòdica.
3. Justificació de la variació de les propietats periòdiques en relació a la

seva situació a la taula periòdica.
4. Descripció de les propietats físiques i químiques dels elements en el seu

estat natural.
5. Comparació de les propietats dels diferents grups, analitzant les seves

diferències.
6. Realització d’una recerca bibliogràfica sobre propietats, fonts, obtenció

i utilitat tecnològica d’alguns elements.

Actituds
1. Valoració dels sistemes de classificació en l’organització de la informació.
2. Reconeixement de  Ia importància de la tenacitat dels científics en el

descobriment de fenòmens i l’elaboració de teories
3. Curiositat sobre les propietats dels elements més importants.

3. L’enllaç químic.

Conceptes
1. Enllaç  químic i estabilitat energètica.
2. Enllaç iònic. Justificació de l’existència de la retícula en els compostos

iònics. Concepte d’índex de coordinació. Energia reticular i cicle de Born-Haber.
Propietats de les substàncies iòniques.

3. Enllaç covalent. Paràmetres moleculars. El model de Lewis. El model de
l’enllaç de valència. Ressonància. Enllaços simples i enllaços múltiples.

4. Geometria molecular. Hibridació d’orbitals atòmics (sp, sp2, sp3). El
model de repulsió de parells d’electrons de la capa de valència.

5. Polaritat de l’enllaç i electronegativitat. Molècules polars. Forces
intermoleculars.

6. Tipus de substàncies covalents. Estructura i propietats.
7. Propietats de l’aigua en funció de l’estructura de la seva molècula.
8. Enllaç metàl·lic. Teories que l’expliquen i justificació de certes propietats.



BOIB Núm. 104  29-08-200214730

Procediments
1. Aplicació del principi bàsic de l’evolució vers una situació de mínima

energia en la unió d’àtoms.
2. Deducció a partir d’una teoria general de l’enllaç de les característiques

més importants de les substàncies iòniques, covalents i metàl·liques.
3. Construcció de cicles energètics de Born-Haber pel càlcul de paràmetres

energètics.
4. Deducció de la covalència dels elements representatius analitzant la

distribució dels electrons de valència.
5. Realitzar diagrames d’estructures de Lewis per diferents substàncies.
6. Descripció de la formació d’enllaços covalents senzills i múltiples i de

la seva contribució a la geometria molecular.
7. Deducció de la geometria molecular i identificació del seu caràcter polar

o apolar.
8. Identificar forces intermoleculars en diferents substàncies i justificar les

propietats que es puguin derivar.
9. Utilització de models tridimensionals per representar cristalls, molècules

i sòlids cristal·lins.

Actituds
1. Interès per la interpretació de la realitat utilitzant models i teories

científiques.
2. Actitud crítica vers les noves teories valorant la seva creativitat, el seu

rigor i les seves aportacions.
3. Disposició a mantenir relacions de cooperació tant en les investigacions,

com en les tasques d’aula per afavorir la concepció de la ciència com una activitat
social en equip.

4. Valoració del paper fonamental de l’aigua en la societat, en la indústria
i en el medi ambient.

4. Termoquímica

Conceptes
1. Introducció a la termodinàmica. Sistemes termodinàmics. Variables

termodinàmiques. Funcions d’estat.
2. Transferència d’energia. Calor i treball d’expansió.
3. Energia interna. Primer principi de la termodinàmica.
4. Sistemes a pressió i a volum constant. Concepte d’entalpia. Equacions

termoquímiques.
5. Entalpia de formació. Entalpia de reacció. Llei de Hess.  Entalpia

d’enllaç.
6. Segon principi de la termodinàmica. Concepte d’entropia. Entropia i

desordre.
7. Energia lliure de Gibbs i espontaneïtat de les reaccions químiques.

Procediments
1. Càlcul de l’energia d’un procés químic en relació a la seva estequiometria.
2. Resolució de problemes de càlculs d’entalpies de reacció a partir

d’entalpies de formació, a partir d’entalpies d’enllaç  o per aplicació de la Llei
de Hess.

3. Anàlisi experimental de la calor que es desprèn o s’absorbeix en diferents
reaccions químiques.

4. Relació de l’espontaneïtat d’una reacció química amb els signes d’entalpia
i d’entropia.

5. Aplicació de l’energia lliure a la determinació de l’espontaneïtat d’una
reacció.

Actituds
1. Actitud crítica envers l’excés de reaccions de combustió produïdes a la

indústria, valorant les seves repercussions sobre el medi ambient i el canvi
climàtic.

2. Valoració de la transcendència del coneixement generat per la
termodinàmica i les seves aplicacions industrials i tecnològiques.

3. Curiositat i anàlisi crítica sobre les informacions que apareixen en els
mitjans de comunicació respecte a les repercussions mediambientals i sobre el
canvi climàtic dels diferents processos químics quotidians  o industrials.

5. Cinètica i equilibri

Conceptes
1. Velocitat de reacció. Equació de velocitat. Ordre de reacció.
2. Teories de les reaccions químiques. Mecanisme de reacció. Teoria de

col·lisions, energia d’activació. Molecularitat.
3. Factors dels quals depèn la velocitat d’una reacció. Utilització de

catalitzadors en processos industrials i biològics.
4. Concepte d’equilibri químic.
5. Constants d’equilibri Kc i Kp. Quocient de reacció.
6. Factors que modifiquen l’estat d’equilibri. Principi de Le Chatelier.
7. Importància de l’estat d’equilibri en diferents processos industrials i

mediambientals. Aplicació al procés Haber de producció industrial de l’amoníac.
8. Equilibris heterogenis. Solubilitat i producte de solubilitat.

Procediments
1. Interpretació de gràfics energètics de l’evolució temporal d’una reacció

i deducció de l’energia d’activació.

2. Disseny i realització d’un treball pràctic per la identificació dels
diferents factors que influeixen en la velocitat d’una reacció.

3. Resolució de problemes aplicant les lleis de l’equilibri.
4. Aplicació de la teoria de col·lisions a l’estudi dels equilibris.
5. Disseny i realització d’un treball pràctic per analitzar el desplaçament

d’una reacció en equilibri quan es modifiquen la concentració, la temperatura o
la pressió.

6. Realització de prediccions sobre l’evolució d’un procés químic lligat a
una situació d’equilibri químic, partint d’una situació de no equilibri.

Actituds
1. Valoració dels aspectes cinètics en alguns processos de fabricació i

conservacions de substàncies que permetin millorar la qualitat de vida.
2. Actitud crítica dels resultats obtinguts tant en els problemes com en el

treball experimental.
3. Valoració de la gran quantitat de factors que afecten les reaccions

químiques i la necessitat del seu control.
4. Seguiment de normes d’ús del laboratori i les mesures de protecció,

seguretat i tractament de residus que cal tenir en compte.

6. Reaccions de transferència de protons

Conceptes
1. Concepte d’àcid i base d’Arrhenius i les seves limitacions. Teoria de

Brönsted-Lowry. Parells àcid/base conjugats.
2. Fortalesa relativa dels àcids i bases. Grau de ionització. Constants

d’acidesa i de basicitat.
3. Equilibri iònic de l’aigua. Concepte de pH.
4. Determinació del pH. Indicadors àcid/base, paper indicador i pH-metre.
5. Estudi qualitatiu de la hidròlisi i de les dissolucions reguladores.
6. Reaccions de neutralització. Punt d’equivalència. Volumetries àcid/

base. Corbes de valoració.
7. Importància dels equilibris àcid/base en diferents aspectes industrials,

biològics i mediambientals. Aplicació a l’estudi del fenomen de la pluja àcida.
8. Estudi dels principals òxids i àcids del nitrogen i sofre.

Procediments
1. Interpretació del concepte de parells àcid/base conjugats i de la fortalesa

de cadascuna de les espècies implicades a partir de diferents exemples plantejats.
2. Resolució de problemes relacionats amb el pH d’ àcids i bases forts i

febles i amb les corresponents constants de ionització quan calgui.
3. Aplicació del concepte d’hidròlisi per deduir el grau d’acidesa o basicitat

de diferents dissolucions.
4. Realització experimental d’una valoració àcid/base.
5. Anàlisi de la importància de l’acidesa o basicitat de diferents tipus de

sistemes a partir de la recerca d’informació o de la realització d’un debat amb una
informació prèvia.

Actituds
1. Valoració de la transcendència de l’acidesa en diferents sistemes

naturals i artificials així com de l’impacte que pot tenir la seva modificació.
2. Actitud crítica envers la incorrecta aplicació de la tecnologia que

condueix a la modificació de les condicions ambientals.
3. Cura en la neutralització dels residus produïts per les pràctiques de

laboratori abans del seu abocament.

7. Reaccions de transferència d’electrons

Conceptes
1. Els conceptes d’oxidació i reducció com a processos d’intercanvi

d’electrons. Substàncies oxidants i reductores. Nombres d’oxidació.
2. Ajustament de les reaccions redox pel mètode de l’ió/electró.
3. Estequiometria dels processos redox.
4. Pila galvànica. Funció del pont salí.
5. Força electomotriu d’una pila. Potencial d’elèctrode. Elèctrode de

referència.
6. Potencial normal de reducció. Espontaneïtat de les reaccions redox.
7. Electròlisi. Lleis de Faraday.
8. Aplicacions i problemàtica dels processos redox.

Procediments
1. Identificació dels processos d’oxidació i de reducció a partir de la pèrdua

o guany d’electrons així com de la simultaneïtat d’ambdues situacions.
2. Utilització del mètode de l’ió/electró per l’ajustament de reaccions

redox.
3. Realització de càlculs estequiomètrics de processos redox.
4. Anàlisi qualitativa comparativa del caràcter reductor de diferents

metalls establint una escala relativa de la seva força reductora.
5. Realització experimental d’una pila Daniell i mesura de la seva força

electromotriu.
6. Predicció del sentit de desplaçament de reaccions redox senzilles a partir

dels potencials normals de reducció i escriptura de la fórmula de la pila
corresponent.

7. Reconeixement de les característiques generals de la corrosió i anàlisi
del cas concret del ferro i les formes d’evitar els inconvenients d’aquest fenomen.
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8. Recerca d’informació sobre les aplicacions quotidianes i industrials més
significatives de les piles i acumuladors.

9. Diferenciació dels fenòmens de l’electròlisi i de les piles electroquímiques.
10. Avaluació d’algunes de les principals aplicacions industrials dels

processos electrolítics.

Actituds
1. Reconeixement de la importància dels processos redox en nombroses

activitats de la vida quotidiana i industrials.
2. Actitud favorable respecte al reciclatge de piles i acumuladors per a la

protecció del medi ambient.
3. Valoració de l’interès social de la indústria química relacionada amb els

processos electrolítics tot  mantenint una actitud crítica envers la necessitat del
correcte tractament dels seus residus.

8. Química del carboni

Conceptes
1. L’enllaç en els compostos de carboni. Estereoisomeria.
2. Reactivitat dels compostos orgànics. Desplaçaments electrònics, ruptures

d’enllaç i intermedis de reacció.
3. Tipus de reaccions orgàniques. Substitució, addició i eliminació.
4. Principals aplicacions de la química del carboni a la indústria química.

Reaccions de polimerització.

Procediments
1. Predicció, escriptura i reconeixement dels principals tipus de reaccions

químiques que poden tenir lloc en els diferents compostos orgànics.
2. Diferenciació d’alguns grups funcionals que tenen els compostos

orgànics segons les reaccions d’addició, eliminació o substitució que poden
tenir.

3. Disseny i realització d’una reacció orgànica.
4. Identificació d’isòmers òptics.
5. Recerca d’informació sobre diferents  polímers tant naturals com

artificials d’especial importància.

Actituds
1. Valoració de la transcendència del coneixement general de la química

orgànica en la societat actual.
2. Curiositat per conèixer la solució industrial que es dóna a problemes que

es planteja la ciència i la tecnologia en qüestions de reaccions orgàniques.
3. Rebuig envers la producció i l’ús de substàncies químiques que perjudiquin

la salut o atemptin contra el medi ambient, com els compostos clorofluorocarbonats.
4. Cura en l’eliminació de residus orgànics.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Contrastar diferents fonts d’informació i aportar propostes de solució en
relació a problemes químics importants de la nostra societat. (Bloc 2 P6; bloc 6
P5 ; bloc 7 P8)

2. Planificar, dissenyar, realitzar i comunicar per escrit correctament
treballs pràctics al laboratori, així com analitzar els resultats experimentals i
extreure conclusions de diferents situacions problemàtiques presentades al llarg
del curs. (Bloc 4 P3; bloc 5, P2, P5; bloc 6, P4; bloc 7, P5)

3. Descriure les interrelacions existents entre societat, ciència i tecnologia
i interessar-se sobre els aspectes químics dels materials quotidians i de les
activitats de la química sobre el control de qualitat i del medi ambient. Bloc 4 A1,
A2; bloc 5, C7; bloc 6, C7; bloc 7, C8 p7, P8, A1; bloc 8, C4, P4)

4. Seguir les normes de seguretat establertes en el laboratori i tenir cura pel
tractament de residus. (Bloc 5, A3; bloc 6, A3)

5. Valorar positivament  la importància que tenen les teories i models en
la realització d’una investigació, així com en el desenvolupament del cos teòric
de la química valorant el seu caràcter obert. (Bloc 1, P1 A1; bloc 3, A1 )

6. Descriure les contribucions teòriques i els fets experimentals que
fonamenten el model atòmic de Bohr, analitzar les seves limitacions i valorar la
importància del nou paradigma de la mecànica quàntica per explicar l’estructura
de la matèria. (Bloc 1, C1 ,C2, P1, P2 P4 , P5, A1, A2)

7. Descriure la vinculació dels nombres quàntics als estats electrònics i
identificar els orbitals més senzills. (Bloc 1, C4, P6, P7, A3)

8. Conèixer l’estructura del sistema periòdic actual, definir les propietats
periòdiques estudiades i descriure la seva relació amb la ubicació al sistema
periòdic, utilitzant els conceptes de càrrega efectiva o apantallament del nucli.
(Bloc 2, C1, C3, C4, C5, P1, P2, P3, P4, P5, A1)

9. Construir cicles energètics del tipus de Born-Haber per calcular els
paràmetres energètics i relacionar l’energia reticular amb l’estructura cristal·lina
de diferents compostos. (Bloc 3, C1, C2, P1, P2, P3, A1)

10. Interpretar l’energia d’enllaç com una situació de mínima energia
potencial. (Bloc 3, C1, C2, C3, C4, C5 P1, P3,  P6, P8, A2)

11. Dibuixar les estructures de Lewis, preveure la formula molecular i
deduir utilitzant els models d’hibridació d’orbitals atòmics (sp, sp2, sp3) i el
model de repulsió de parells d’electrons de la capa de valència la geometria de
molècules senzilles. (Bloc 3, C3, C4 , P4, P5, P6, P7, A1)

12. Justificar les propietats generals dels sòlids:  iònics, moleculars,
atòmics i metalls. (Bloc 3, C2, C6, C7, C8, P2, P6, A2)

13. Analitzar les característiques de les forces intermoleculars i la seva

influència en les propietats de les substàncies, amb especial incidència a l’aigua.
(Bloc 3, C2, C6, C7, C8, P2, P8, A4)

14. Conèixer les propietats dels principals composts d’hidrogen, de nitrogen,
d’oxigen i de sofre, i la seva importància industrial. (Bloc 2, C5, P5, P6, A3; bloc,
6 C7,  C8,  A1, A2, A3)

15. Aplicar el concepte d’entalpia de formació i d’entalpia d’enllaç al
càlcul d’entalpies de reacció, mitjançant la correcta utilització de taules de dades.
Aplicar la llei de Hess a diferents processos químics.  (Bloc 4, C1, C4, C5, P1,
P2, P3, A1, A3)

16. Definir i aplicar correctament els principis de la termodinàmica a
diferents processos químics, utilitzant els criteris de signes de Q>0 quan és
absorbit pel sistema i W<0 quan el realitza el sistema.  (Bloc 4,  C1, C2, C4, C6,
P5, A2)

17. Analitzar les característiques cinètiques dels processos químics a partir
del concepte de velocitat de reacció i de les teories que expliquen com progressen
les reaccions químiques. (Bloc 5, C1, C2, C3, P1, A3)

18. Explicar els factors que modifiquen la velocitat d’una reacció: estat de
divisió dels reactius, temperatura, concentració i presència de catalitzadors.
(Bloc 5, C3, P1, P2, A1, A2, A3)

19. Explicar de forma qualitativa l’entropia com a mesura del desordre
d’un sistema i predir l’espontaneïtat d’una reacció química en funció de l’entropia
i de l’entalpia. (Bloc 4, C4, C5, C6, C7, P2, P4, P5, A2)

20. Analitzar les característiques de l’equilibri químic i aplicar la llei
d’acció de masses a equilibris senzills. Relacionar correctament el grau de
dissociació amb les constants d’equilibri Kc i Kp. (Bloc 5, C4,C5, P3, A3)

21. Aplicar el principi de Le Chatelier  per relacionar la influència de la
concentració, de la temperatura i de la pressió sobre l’equilibri químic. (Bloc 5,
C6,C7, P5, P6, A3, A4)

22. Aplicar la llei d’acció de masses a equilibris heterogenis i establir
relacions entre solubilitat i producte de solubilitat. (Bloc 5, C4, C5, C8, P3, A3)

23. Conèixer i aplicar correctament els conceptes d’àcid i base d’acord amb
les teories estudiades així com de la seva fortalesa en parells conjugats.  (Bloc 6,
C1, C2, P1, P2, A1)

24. Conèixer els fonaments dels mètodes d’obtenció industrial de l’amoníac,
de l’àcid nítric i de l’àcid sulfúric.  (Bloc 5, C7, P6, A1, A2, A3; bloc 6, C7, C8,
A1, A2, A3)

25. Aplicar adequadament el concepte de pH per resoldre problemes
numèrics de dissolucions aquoses d’àcids i bases forts i febles i per analitzar
qualitativament diversos casos d’hidròlisi i la importància de les dissolucions
reguladores. (Bloc 6, C1, C2, C3, C5, P2, P3, A1, A2, A3)

26. Resoldre problemes sobre reaccions entre àcids i bases fortes en
quantitats estequiomètriques o amb excés d’un dels reactius i de càlcul del pH
final.  (Bloc 6, C4, C6, P3, P4, A3)

27. Identificar  les característiques dels processos d’oxidació/reducció i
escriure les seves equacions químiques ajustades pel mètode de l’ió/electró. I
realitzar càlculs estequiomètrics. (Bloc 7, C1, C2, C3, P1, P2, P3, A1)

28. Reconèixer les diferències entre pila voltaica i cub electrolític i emprar
la taula de potencials de reducció per calcular la força electromotriu d’una pila.
(Bloc 7, C4, C5, C6, C7, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, A2, A3)

29. Dissenyar, realitzar i redactar correctament un informe sobre la
construcció experimental d’una pila Daniell que permeti obtenir la seva força
electromotriu. (Bloc 7, C4, C5, C6, P5, A1, A2)

30. Aplicar les lleis de Faraday per obtenir la quantitat d’un metall
dipositada sobre el càtode d’un cub electrolític.  (Bloc 7, C7, C8, P6, P10, A1,
A3)

31. Conèixer i  explicar les principals avantatges i problemàtiques des del
punt de vista tecnològic  dels processos redox  especialment en relació al
mecanisme i prevenció de la corrosió del ferro. (Bloc 7, C6, P6, P7, P10, A1, A3)

32. Valorar l’interès econòmic, biològic i industrial que tenen els compostos
orgànics així com els polímers naturals i artificials, justificant segons la seva
estructura les causes d’aquest interès.  (Bloc 8, C1, C4, P3, P4, P5, A1, A2, A3)

33. Conèixer les característiques principals de les reaccions d’addició,
substitució i eliminació i aplicar-les per descriure la reactivitat bàsica dels
principals grups funcionals. (Bloc 8, C2, C3, P1, P2, P3, A1, A3, A4)

34. Relacionar el tipus d’enllaç dels compostos orgànics amb la seva
geometria i hibridació. Reconèixer els diferents isòmers òptics.  (Bloc 8, C1, P4,
A1, A2)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament /aprenentatge

A les darreres dècades s’han publicat nombrosos treballs sobre el procés
d’ensenyament/aprenentatge de la química, en els quals s’analitzen de forma tant
teòrica com pràctica els diferents factors que sobre ell influeixen i els resultats
que s’obtenen. Aquests estudis han arribat a la conclusió que per millorar el
procés d’ensenyament/aprenentatge de la Química s’han  de solucionar dos dels
problemes específics més  importants: la dificultat dels estudiants per transferir
el que han après en un context de vida quotidiana a un context científic i la
persistència d’idees alternatives en la interpretació dels fenòmens.

Aquests estudis posen de manifest que no sempre es compleix l’objectiu de
tot procés d’ensenyament/aprenentatge; que aquest sigui significatiu i que
s’integri en l’estructura mental dels estudiants.

L’aprenentatge significatiu, a diferència del purament après, comporta la
necessitat del canvi que es produeix quan l’alumne/a modifica i transforma els
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seus esquemes de coneixement i els substitueix per uns altres, reestructurant i
actualitzant així el seu saber. L’aprenentatge a més de significatiu ha de ser
funcional, és a dir, ha d’incorporar els fets, els principis, les estratègies, les
normes, etc., que ha après, per tal de disposar-ne i utilitzar-los quan les
circumstàncies així ho requereixin.

Per això la intervenció pedagògica s’ha de plantejar de manera que els nous
continguts s’han de trobar pròxims als coneixements de l’alumnat perquè siguin
assolibles i suficientment distants per permetre una progressió en l’aprenentatge.
Per una altra banda, la quantitat de coneixement que els alumnes i les alumnes
poden adquirir en un temps determinat és limitat. Per tant, resultarà molt
important la selecció i la seqüenciació dels continguts.

Aquests fets fan que a l’hora de seleccionar els continguts s’hagin de tenir
en compte els coneixements assolits en cursos anteriors, els objectius generals del
batxillerat, els aspectes específics de la matèria, el nivell evolutiu de  l’alumnat
al qual va dirigit i la importància dels continguts per poder explicar els problemes
científics actuals tant tecnològics com socials.

En conseqüència, en l’aprenentatge de la Química s’ha de procurar formar
l’individu per tal que sigui crític i amb capacitat de decidir de forma autònoma,
tot valorant les opinions dels altres i reconeixent les relacions de la química amb
la tecnologia i la societat, tant actualment com al llarg de la història.

Per tot això les investigacions didàctiques, així com les aportacions de la
psicologia i l’epistemologia aconsellen un enfocament constructivista de
l’aprenentatge de la Química. Aquest s’ha de fer, sempre que sigui possible, a
partir de les idees prèvies de la persona que aprèn i a partir del seu propi context.

El model didàctic sustentat en aquest enfocament és l’anomenat de canvi
conceptual metodològic i actitudinal, que té suport en una concepció
hipoteticodeductiva de la Química. Aquest model es troba lluny de la idea que
el coneixement es transmet elaborat, que la química és un cos tancat de
coneixement i que no té importància el que sap l’alumne/a, com suposa el model
de transmissió/recepció. També està allunyat de la idea del model de descobriment
autònom segons el qual el coneixement científic és el resultat de la inducció.

El model de canvi conceptual parteix de la consideració que l’alumnat té
unes idees prèvies i per tant l’aprenentatge no pot ser només acumulatiu sinó que,
en ocasions, suposa un canvi de les estructures del coneixement de qui aprèn,
considerat com el vertader responsable del seu aprenentatge. A més considera
que els coneixements són conceptes científics i també procediments i actituds de
forma conjunta i inseparable.

Ara bé, en l’àmbit de batxillerat no es pot deixar de banda completament
el model de transmissió/recepció. Encara que s’hagi de posar més importància en
l’aprenentatge de l’alumnat, el professorat haurà de seguir adoptant en algunes
ocasions el paper de transmissor. Per exemple, per sintetitzar i resumir el que s’ha
après o per explicar conceptes que per la seva naturalesa o complexitat ho
requereixin.

També s’ha de tenir present que al batxillerat l’aprofundiment en els
continguts ha de ser prioritari  a la superficialitat, i el raonament, la reflexió i la
comprensió a la memorització mecànica.

En qualsevol cas, sigui quin sigui el model que es triï, és necessari que el
professorat domini els continguts conceptuals i els procediments científics,
conegui els esdeveniments històrics, socials, tecnològics i econòmics que han
conduït als coneixements actuals. També ha de conèixer les idees de partida, les
característiques psicològiques i l’entorn sociocultural de l’alumnat, per poder
transformar les seves concepcions en idees científiques i afavorir el seu
aprenentatge.

L’alumnat és l’element central del procés d’ensenyament/aprenentatge.
Per això és necessari que el seu paper no sigui el d’un simple receptor sinó que
ha de tenir un paper actiu. Els alumnes i les alumnes han de ser conscients que
són els responsables del seu propi aprenentatge i que han d’incrementar els seus
coneixements realitzant  les activitats proposades. Han de valorar el treball
cooperatiu com una de les formes més idònies de cercar respostes científiques als
problemes, alhora que han d’aprendre a treballar de forma autònoma i prenent
iniciatives.

Per facilitar a l’alumnat la integració de l’aprenentatge en el cos de
coneixements que ja tenen, s’han de proposar activitats variades i amb objectius
diversos:

- Activitats d’iniciació que suposin una sensibilització sobre el tema
d’estudi, una explicació i valoració de les idees que l’alumne/a té i una
comprensió del fil conductor pel que s’opta en desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament que suposin una introducció, construcció
i maneig significatiu de conceptes en diferents situacions per contrastar la seva
validesa, una familiarització amb els aspectes claus del treball científic, un estudi
de les aplicacions CTS, una relació amb els temes transversals, etc.

- Activitats d’acabat que suposin una recapitulació, síntesi i aplicació dels
continguts tractats.

El plantejament d’activitats ha de tenir present la diversitat d’estils
d’aprenentatge i per tant proposar activitats variades perquè arribin a la majoria
d’alumnes. Però al batxillerat, encara que aquesta diversitat s’ha de tenir en
compte, l’alumnat ha de començar a superar la seva tipologia natural i personal
d’aprenentatge. Aquesta adaptació conduirà a una major eficàcia acadèmica i a
un millor i més consolidat aprenentatge.

Les activitats relacionades amb la resolució de problemes i els treballs
pràctics requereixen un comentari específic atesa la seva importància. Com a
problema s’entén una situació que no disposa d’una resposta immediata. Depenent
de l’enunciat, una mateixa activitat pot  ser un exercici o un problema. La

resolució d’un problema fa que l’alumne/a practiqui la major part de les etapes
que s’apliquen en una investigació: plantejament del problema, emissió
d’hipòtesis, estratègies de resolució, anàlisis de resultats, etc. Per a què això es
produeixi és necessari canviar l’enunciat d’alguns problemes per un altre de més
obert. S’ha d’evitar que l’alumnat només aprengui a aplicar algoritmes de
resolució. També s’han d’introduir enunciats que siguin problemes reals, que
ajudin a establir relacions entre la ciència que s’estudia a l’aula i la química
aplicada, tant en els camps de la tecnologia com en els de la indústria o de la
societat.

Els treballs pràctics són molt importants en l’ensenyament de la química
ja que és una ciència experimental. Hi ha diferents tipus de treballs pràctics:
experiències de càtedra realitzades pel professorat, pràctiques de laboratori  amb
un guió en què l’alumne/a reprodueix experiments coneguts, comprova lleis,
etc., o petites investigacions de laboratori, on es demana a l’alumnat que dissenyi
la seva pròpia pràctica i  ha d’emetre hipòtesis, dissenyar i realitzar experiments,
extreure conclusions, etc.

És molt important que es realitzin els diferents tipus de treballs pràctics.
Les experiències de  càtedra, per mostrar pràctiques de difícil realització,
perilloses o en les quals s’utilitzi material delicat; s’utilitzen normalment com a
activitats motivadores o d’introducció a un tema. De vegades és eficaç la
utilització de vídeos  amb experiències enregistrades. Les pràctiques de laboratori
amb un guió són molt importants per treballar tots els procediments experimentals;
normalment es realitzen després d’explicacions, per comprovar lleis, fórmules o
teories. Les petites investigacions es poden utilitzar també per a l’adquisició de
conceptes; normalment es realitzen durant l’aprenentatge i posen l’alumne/a en
la situació d’un científic ja que ha d’aplicar totes les passes de la metodologia
científica.

A causa de les característiques experimentals de la química és important
disposar, a part de l’aula, d’un laboratori suficientment dotat on realitzar les
pràctiques. El treball de laboratori s’ha de fer en petits grups, per afavorir
l’aprenentatge cooperatiu. No podem oblidar que en l’actualitat el treball del
científic no es pot concebre com una feina individual, ja que la investigació és
una tasca col·lectiva. Al laboratori s’ha de tenir un especial esment amb les
normes de seguretat i el tractament de residus.

Tampoc no podem oblidar els recursos que les noves tecnologies propor-
cionen. La utilització dels mitjans audiovisuals pot servir d’ajuda per aconseguir
una motivació vers l’estudi i pot ser molt important per visualitzar models i
pràctiques, per conèixer aplicacions de la química impossibles de mostrar a
l’aula, etc. L’ordinador és un element necessari en molts de tipus d’activitats, tant
en aspectes d’ensenyança assistida per ordinador, com per la seva utilització en
pràctiques de simulació i problemes interactius, en la recerca d’informació a
través d’internet, etc.

S’han ordenat els blocs segons la lògica interna de la matèria, de manera
que es puguin aprofitar els aprenentatges d’un bloc per assolir millor els dels
següents. Malgrat això, és a l’aula i amb el treball quotidià que el professorat
organitzarà la seqüenciació de la manera més adient a cada grup.

Per a l’avaluació

L’avaluació educativa s’entén com un conjunt d’activitats que permeten
obtenir informació sobre el procés  d’ensenyament/aprenentatge i els factors que
en ell incideixen, per analitzar-los i posteriorment prendre decisions per possibilitar
el seu control i regulació.

L’avaluació ha d’ésser un procés paral·lel al d’ensenyament, integrat en ell
i continu, íntimament connectat amb les activitats d’aprenentatge. Les activitats
d’avaluació són un element més en l’ensenyament de l’alumne/a. El seu paper
fonamental és incidir positivament en el procés d’aprenentatge i no ser únicament
una eina per valorar els objectius terminals.

És important  que es reflexioni sobre la doble funció de l’avaluació:
pedagògica (de regulació del procés d’ensenyament/aprenentatge) i social (de
selecció, classificació i orientació de l’alumnat), ja que el seu coneixement pot
afectar la quantitat i la qualitat de l’aprenentatge i crear uns determinats
interessos i actituds vers la matèria.

L’avaluació ha d’informar sobre les característiques inicials de l’alumnat,
sobre la marxa del procés d’ensenyament i sobre l’adequació dels materials
didàctics, i ha de permetre una readaptació d’aquest procés per corregir les
deficiències observades. Ha de proporcionar de forma ràpida a l’ alumnat una
informació clara i precisa sobre la seva evolució en el procés d’ensenyament i
orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats i sobre
la qualitat de la intervenció educativa.

L’avaluació no és  només una mesura del grau d’aprenentatge final de
l’alumnat. És fonamental conèixer el seu progrés durant aquest procés a partir de
les seves condicions inicials. Els materials, la programació,  l’adequació de les
activitats als objectius proposats i el professorat també són objecte d’aquesta
avaluació.

L’avaluació és un procés dinàmic on es fa necessari tenir en compte els
diferents ritmes d’aprenentatge de l’alumnat al llarg del curs i no pot ésser una
simple ponderació i quantificació dels coneixements conceptuals; cal avaluar
també els procediments i les actituds.

L’avaluació es considera un procés paral·lel al d’ensenyament/aprenentatge.
És una eina que informa sobre la situació de partida del grup, facilita el
coneixement de les seves característiques, les idees prèvies adquirides al llarg de
l’ensenyament obligatori i el nivell de coneixements assolits en cursos anteriors.
És, per tant, recomanable fer una prova inicial de manera que tant el professorat
com l’alumnat coneguin, a part del nivell de partida, les  seves idees prèvies. Pot
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orientar en el tractament d’aquells temes que s’han estudiat a primer curs de
batxillerat.

L’avaluació formativa s’ha de desenvolupar com una eina que ajudi al
professorat i a l’alumnat a millorar el procés d’aprenentatge. És molt útil per
centrar la seva atenció, afavorir el treball personal a casa (imprescindible al llarg
del batxillerat),  fomentar la seva creativitat i conèixer el grau de maduresa dels
conceptes tractats. Les tècniques més adients són les preguntes obertes al grup o
dirigides a un alumne/a concret/a, les proves objectives d’autoavaluació i la
resolució d’exercicis i problemes a la pissarra o presentats per escrit, que,
avaluats amb un pes ponderat amb les proves objectives específiques, són una
eina compensatòria per a  alumnes que tenen bons hàbits d’estudi, però minven
el seu rendiment en aquest tipus de proves.

L’avaluació sumativa s’ha d’entendre com una constatació del grau
d’assoliment dels objectius generals de la matèria. No es pot fragmentar en blocs
ja que els criteris d’avaluació formen un sol cos per tal d’avaluar tots els
conceptes, els procediments i  les actituds. La importància del coneixement
d’aquests criteris per part de l’alumnat ve donada pel fet que seran una eina
essencial en el resultat final del seu procés d’avaluació.

Els resultats de l’avaluació han de servir per regular el procés d’aprenentatge
de l’alumnat, i per tant es farà necessari el disseny d’activitats de reforç, de
consolidació i d’ampliació de coneixements que possibilitin la recuperació
d’alumnes avaluats negativament al llarg del curs acadèmic.

Per avaluar l’aprenentatge de la Química es poden utilitzar diferents
tècniques comunes a altres matèries. Els exàmens escrits són molt importants,
encara que es puguin realitzar altres tipus de proves, per obtenir informació sobre
el grau d’assoliment dels objectius per part de l’alumnat. Per tant en els exàmens,
a més de les qüestions sobre continguts conceptuals, n’hi ha d’haver sobre
continguts procedimentals i actitudinals. Els tipus d’activitats a utilitzar en
l’avaluació han de ser molt variats: teòriques, de raonament, de resolució de
problemes, qüestions sobre pràctiques de laboratori, etc. S’ha d’evitar que
l’alumnat pugui respondre de memòria   les qüestions teòriques o únicament
aplicar un algoritme de resolució per respondre els problemes numèrics o de
pràctiques de laboratori. Per tant s’han d’utilitzar preguntes en què s’hagin de
generalitzar els coneixements, aplicar estratègies o procediments de resolució de
problemes tant numèrics com experimentals, o simplement valorar situacions
noves, encara que no totalment diferents a les que s’han utilitzat en el procés
d’ensenyament/aprenentatge.

A més dels exàmens són molt adequats  els treballs monogràfics realitzats
individualment o en grup, susceptibles d’ésser exposats oralment, els informes
escrits de les activitats al laboratori, les petites investigacions en un disseny obert,
els debats de temes sobre problemes actuals, la realització d’exercicis i la
resolució de problemes. Les tècniques més obertes són les que afavoreixen més
la creativitat i motiven l’alumnat.

La possibilitat d’un procés avaluable extern en acabar el batxillerat és un
fet que no es pot obviar a l’hora d’aplicar els criteris d’avaluació.

L’avaluació ha de permetre reformular tot el procés d’ensenyament/
aprenentatge: la pràctica docent, els continguts, la utilització d’espais, la
temporalització, els agrupaments d’alumnat, el paper del professorat i la
coordinació amb la resta de l’equip docent. Els instruments d’avaluació del
procés d’ensenyament poden ser els qüestionaris d’opinió, els diaris del professorat
i d’alumnat i els resultats de les proves.

BIOLOGIA

INTRODUCCIÓ

Si comparam l’estat de les ciències a finals del segle XIX i l’actual, el canvi
és espectacular tant des del punt de vista qualitatiu com quantitatiu. Això ha
afectat  a totes les ciències, però és especialment significatiu en el cas de la
biologia. La biologia a finals del segle XIX tenia un caràcter bàsicament
descriptiu, sense cap teoria global majoritàriament acceptada que donàs sentit als
coneixements biològics del moment. Durant el segle XX, es va construint la
biologia, primer amb la formulació de la teoria sintètica de l’evolució que articula
en un cos de coneixements coherent evolució i genètica i més endavant amb la
formulació de la teoria ecològica.

La majoria d’esdeveniments científics de la segona meitat del segle XX i
de l’actual estan relacionats amb la Biologia. Però, a més, la biologia moderna
ha influït sobre la visió de l’espècie humana i la seva relació amb la resta de la
biosfera. Per tant, la seva importància cultural és clara.  Cal afegir també que la
biologia pot fer aportacions per a la solució d’alguns dels problemes que la
humanitat té plantejats i que aquesta resposta científica planteja alguns dels
temes més importants objecte de reflexió ètica.

Els coneixements de la biologia s’estenen des del funcionament,
organització, formes de vida, etc., dels éssers vius fins a la comprensió dels
nivells cel·lulars i moleculars. Això s’explica pel desenvolupament de noves
branques, com ara: Biologia i fisiologia cel·lular, Bioquímica, Genètica molecular,
etc., que utilitzen noves tècniques d’investigació. Gran part dels continguts de la
matèria de Biologia de 2n de batxillerat estan relacionats amb el que s’acaba
d’esmentar.

La matèria de Biologia de 2n de batxillerat amplia i completa el coneixement
i la comprensió dels aspectes més significatius de la biologia actual alguns dels
quals ja s’han tractat a la matèria de Biologia i geologia de 1r curs, i ha de permetre
que l’alumnat construeixi un coneixement biològic rigorós i crític.

El currículum de la Biologia  presenta tres aspectes diferents però relacionats
i complementaris. En primer lloc els continguts d’aquesta matèria se centren

bàsicament en el nivell cel·lular, intentant donar una explicació científica dels
fenòmens biològics a partir d’arguments més bioquímics o biofísics, però sense
perdre  la idea que el funcionament dels organismes només es pot comprendre
suposant que són sistemes constituïts per parts interrelacionades. Això vol dir
que els fenòmens biològics s’han d’estudiar des del punt de vista analític i global
ja que només d’aquesta forma es poden donar explicacions a aquests fenòmens
i trobar-ne el significat. Aquest primer aspecte fa referència a la Biologia com a
conjunt de teories i conceptes, com a cos organitzat de coneixements.

Aquests continguts s’estructuren en els següents grans apartats: Biologia
i Fisiologia Cel·lular, Genètica, Microbiologia, Immunologia i les seves
aplicacions. Els dos primers blocs (1. La cèl·lula i la base fisicoquímica de la vida
i 2. Fisiologia cel·lular) inclouen els principals continguts relacionats amb la
cèl·lula com a unitat vital de tots els éssers vius. El bloc 3 (3. La base de l’herència.
Aspectes químics i genètica molecular) on es tracten els continguts de genètica
molecular i mendeliana. La microbiologia i les seves aplicacions es tracten en el
bloc 4 (4. Microbiologia i biotecnologia). Finalment, en el bloc 5 s’inclouen els
continguts bàsics per entendre els sistemes de defensa dels animals i especialment
de l’espècie humana (5. Immunologia).

En segon lloc, el nivell de maduresa i autonomia de l’alumnat d’aquest
nivell requereix un enfocament més disciplinar i aprofundeix en l’estratègia de
resolució de problemes biològics cada vegada més complexos: identificació i
plantejament de problemes, formulació d’hipòtesis, disseny i realització
d’experiències de diferent tipologia i nivell, elaboració de conclusions,
comunicació i l’extrapolació i aplicació dels coneixements adquirits a nous
problemes i situacions. Aquest segon aspecte fa referència als mètodes, tècniques,
habilitats, etc.,  que s’utilitzen en Biologia.

I, finalment, també s’inclouen continguts que estan relacionats amb la
valoració de les implicacions socials o personals, ètiques o econòmiques dels
nous descobriments en la Biologia i amb el coneixement de les seves principals
aplicacions.

Tots aquests continguts volen reflectir la idea que la Biologia és una
activitat realitzada per col·lectius o equips de persones, que té una història, que
està relacionada amb la societat en la qual es desenvolupa i, perquè és un
coneixement públic, està en contínua evolució i revisió.

L’objectiu fonamental de la matèria no és tan sols donar una formació
biològica bàsica que permeti als alumnes i a les alumnes  seguir estudis
posteriors. També vol contribuir a formar ciutadans  crítics, amb capacitat de
valorar les diferents informacions, actuar i prendre les decisions adequades.

 El conjunt de continguts que inclou la matèria i que l’alumnat ha
d’aprendre no es poden ensenyar de qualsevol manera. El procés de construcció
del coneixement científic en general i de la biologia en particular per part de
l’alumnat és complex. No es pot esperar que l’alumnat aprengui biologia si en el
procés d’ensenyament/aprenentatge no hi ha moments en què actuï com a biòleg.
De la mateixa manera tampoc no podem esperar que es formin com a ciutadanes
i ciutadans crítics si mostram la biologia  actual com  una ciència dogmàtica i els
científics com a persones acrítiques. Tot això vol dir que a l’hora d’ensenyar
s’han de tenir en compte tots els factors que hi influeixen i escollir aquells que
siguin compatibles i coherents entre si.

OBJECTIUS GENERALS

1. Comprendre els principals conceptes de la biologia i la seva articulació
en lleis, teories i models, tot valorant el paper que aquests tenen en el seu
desenvolupament.

2. Resoldre problemes que es plantegen en la vida quotidiana, tot seleccionant
i aplicant els coneixements biològics més bàsics.

3. Utilitzar amb autonomia les estratègies generals característiques de la
investigació científica (plantejar problemes, formular i contrastar hipòtesis,
planificar i dissenyar experiments,  etc.), i els procediments propis de la biologia,
per realitzar senzilles investigacions i, en general, explorar situacions i fenòmens
desconeguts per l’alumnat.

4. Comprendre la naturalesa, valors i limitacions de la biologia, així com
les seves complexes interaccions amb la tecnologia i la societat, i en la perspec-
tiva dels problemes que té plantejats la humanitat.

5. Valorar la informació que prové de diferents fonts per formar-se una
opinió pròpia, que permeti expressar-se críticament sobre problemes actuals
relacionats amb la biologia amb una actitud flexible i oberta davant opinions
diverses.

6. Comprendre que el desenvolupament de la biologia és un procés
dinàmic, en contínua revisió i evolució.

7. Interpretar l’estructura, funcionament i divisió de la cèl·lula a partir dels
postulats de la teoria cel·lular.

8. Comprendre les lleis i mecanismes de l’herència i aplicar-los per
conèixer i valorar les implicacions ètiques, socials i mediambientals dels
descobriments més recents del genoma humà, enginyeria genètica i biotecnologia.

9. Comprendre els mecanismes bàsics (causes, formes de defensa) relacionats
amb les malalties més freqüents, així com valorar la prevenció com a pauta de
conducte més eficaç per evitar la propagació de la malaltia.

10. Valorar la importància dels microorganismes, el seu paper en els
processos industrials i el seu efecte patogen sobre els éssers vius.

CONTINGUTS

Procediments generals
1. Selecció i maneig de diferents fonts d’informació científica.
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2. Diferenciació entre fets, interpretacions i valoracions a la informació.
3. Maneig d’instruments; selecció i aplicació de tècniques de laboratori i

de camp.
4. Observació i descripció acurada d’objectes i fenòmens (descripció

qualitativa, mesura, classificació, etc.).
5. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

6. Identificació i formulació de problemes teòrics i aplicats de forma clara
i objectiva.

7. Reconeixement, formulació i exposició d’hipòtesis.
8. Utilització i aplicació de teories, lleis, principis i relacions entre

variables per formular prediccions i trobar respostes a qüestions plantejades.
9. Formulació i exposició de prediccions lògiques.
10. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contras-

tar hipòtesis. (Anàlisi de les fases; identificació i control de variables; selecció
de mètodes i aparells apropiats; mesures de seguretat).

11. Organització, anàlisi, interpretació i exposició de resultats.
12. Elaboració i aplicació de conclusions raonables.
13. Utilització de models per explicar diferents fenòmens naturals.
14. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió.
15. Reconeixement i valoració de teories alternatives.
16. Maneig adequat  d’instruments i de material de laboratori.
17. Selecció i aplicació de tècniques (de laboratori i de camp).
18. Elaboració de mapes conceptuals, bases d’orientació, resums, esquemes,

etc.
19. Debat sobre qüestions científiques i sobre aspectes ètics, filosòfics,

socials, ambientals, històrics, etc., relacionat amb la ciència.

Actituds generals
1. Desig d’ampliar el coneixement sobre la natura i perseverança en el

procés d’aprenentatge.
2. Confiança en la pròpia capacitat per adquirir coneixements i desenvolupar

procediments científics.
3. Disposició a valorar i criticar els punts de vista aliens i a acceptar les

crítiques envers els punts de vista propis.
4. Desig de cooperar amb els altres en la realització de tasques.
5. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre els problemes científics i tècnics.
6. Apreciació de la importància de la creativitat en el treball científic.
7. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i la utilització inadequada de la ciència.
8. Acceptació de les limitacions de la ciència i la tècnica per resoldre els

problemes i els conflictes.
9. Reconeixement de les aportacions de la ciència i la tecnologia en la

millora de la qualitat de vida.
10. Disposició a aplicar el coneixement i la metodologia científics a les

situacions de la vida quotidiana.
11. Adquisició d’hàbits que condueixin a un correcte maneig i cura dels

instruments.
12. Presa de consciència i responsabilitat davant el medi ambient.
13. Disposició per tenir un comportament conforme a les normes de

seguretat al laboratori i al camp.
14. Reconeixement de la importància del treball en equip i respecte a les

aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.
15. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: crítica,

rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves idees.

1. La cèl·lula i la base fisicoquímica de la vida

Conceptes
1. La cèl·lula: unitat d’estructura i funció.  Teoria cel·lular. Mètodes

d’estudi de la cèl·lula. Avanços en l’estudi de la cèl·lula.
2. Bioelements. Característiques químiques del carboni que expliquen el

seu paper en la cèl·lula.
3. Biomolècules. Inorgàniques: aigua i sals minerals. Orgàniques: glúcids,

lípids, proteïnes i àcids nucleics. Enzims. Composició, estructura, propietats  i
funció.

4. Models d’organització cel·lular: procariotes i eucariotes. Embolcalls
cel·lulars. Estructures i orgànuls no membranosos. Orgànuls membranosos.
Nucli.

5. Cèl·lula animal i vegetal: diferències i semblances.

Procediments
1. Identificació de les principals biomolècules a partir de les seves

propietats.
2. Utilització de mètodes d’anàlisi físics i químics per identificar les

diferents biomolècules.
3. Observació i identificació dels principals orgànuls cel·lulars a partir de

microfotografies, il·lustracions, esquemes...
4. Anàlisi i comentari de textos històrics sobre la teoria cel·lular.
5. Observació i descripció d’éssers unicel·lulars (procariotes i eucariotes)

i cèl·lules vegetals i animals a través del microscopi òptic.
6. Realització d’experiències sobre l’activitat enzimàtica.

Actituds
1. Reconeixement de la teoria cel·lular com una de les teories biològiques

més importants.
2. Valoració de la importància de la utilització de models per mostrar

l’estructura i funció de les cèl·lules.
3. Reconeixement de la importància de cada biomolècula en el disseny dels

éssers vius i del seu funcionament.

2. Fisiologia cel·lular

Conceptes
1. Funcions cel·lulars: nutrició, relació i divisió.
2. Membrana: intercanvis cel·lulars. Permeabilitat selectiva.
3. Metabolisme: anabolisme i catabolisme. Paper de l’ATP i dels enzims.
4. Respiració cel·lular: significat biològic. Aspectes químics més rellevants.

Principals etapes del procés. Diferències entre la respiració aeròbia i anaeròbia.
Estructures cel·lulars on es realitza.

5. Fermentació: significat biològic. Diferències i semblances entre la
respiració i la fermentació.

6. Processos anabòlics. Fotosíntesi: significat biològic. Principals etapes
del procés. Estructures cel·lulars on es realitza. Tipus de fotosíntesi. Quimiosíntesi.

7. Moviments cel·lulars.
8. Cicle cel·lular. Divisió cel·lular. Mitosi i meiosi.

Procediments
1. Utilització de models per explicar l’intercanvi de substàncies entre les

cèl·lules i el medi.
2. Resolució de problemes teòrics i pràctics relacionats amb el metabolisme.
3. Interpretació d’esquemes representatius de rutes metabòliques.
4. Realització d’experiències sobre la fermentació i la fotosíntesi.

Actituds
1. Reconeixement de la importància de l’estudi de les cèl·lules per entendre

el funcionament dels organismes unicel·lulars i pluricel·lulars.
2. Valoració de la respiració i fotosíntesi com a mecanismes bàsics del

funcionament de les cèl·lules.
3. Reconeixement del funcionament de la cèl·lula com  un sistema.
4. Valoració de la mitosi com a mecanisme per al manteniment dels

avantatges adquirits per les espècies
5. Reconeixement del paper de la meiosi en la variabilitat de les espècies.
6. Valoració del progrés tecnològic en el coneixement de la cèl·lula.
7. Reconeixement de la importància  de la fotosíntesi en el desenvolupament

de la vida a la Terra.

3. La base de l’herència. Aspectes químics i genètica molecular

Conceptes
1. Breu història de la genètica. Teoria cromosòmica de l’herència. Genotip,

fenotip, al·lel, hibridació, recombinació, gens lligats.
2. La transmissió dels caràcters hereditaris: lleis de Mendel. Herència del

sexe, herència lligada al sexe i herència influïda pel sexe.
3. El DNA com a portador de la informació genètica. Codi genètic. Gen.

Duplicació del DNA. Biosíntesi de proteïnes. Teoria “un gen, una proteïna”.
Regulació de l’expressió gènica.

4. Alteracions de la informació genètica: Mutacions: causes i  tipus. Agents
mutàgens.

5. Conseqüències de les mutacions: implicació en  l’evolució de les
espècies i en la salut.

6. Enginyeria genètica: Finalitats i tècniques bàsiques. Paper dels enzims
de restricció i de les retrotranscriptases. Reacció en cadena de la polimerasa.

7. Aplicacions de l’enginyeria genètica en agricultura i medicina.
Investigació actual sobre el genoma humà.

8. Repercussions socials i valoracions ètiques de la manipulació genètica.

Procediments
1. Resolució de problemes relacionats amb la transmissió dels caràcters

hereditaris.
2. Observació i interpretació de cariotipus i identificació de possibles

alteracions.
3. Interpretació, anàlisi i comparació d’esquemes que representin les

tècniques bàsiques de l’enginyeria genètica.
4. Recollida d’informació i argumentació de la postura pròpia sobre el

debat ètic amb relació a l’enginyeria genètica.

Actituds
1. Valoració de la necessitat d’un medi ambient saludable que eviti les

alteracions del material genètic.
2. Valoració de la importància de la diversitat genètica per a la vida d’una

espècie i de la seva relació en el procés evolutiu.
3. Presa de consciència dels aspectes ètics, socials i econòmics que implica

la manipulació del material genètic i actitud crítica envers les activitats humanes
de manipulació genètica amb finalitats no terapèutiques.

4. Valoració del progrés científic i tecnològic en el coneixement de la
genètica molecular i de les seves implicacions en la millora de la qualitat de vida.
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4. Microbiologia i biotecnologia

Conceptes
1. Els microorganismes i la seva diversitat. Tipus de microorganismes

segons la seva organització.
2. Formes acel·lulars: els virus. Característiques. Morfologia. Cicles

vitals.Tipus de virus. Altres formes acel·lulars: prions i viroides.
3. Microorganismes procariotes: arqueobacteris i bacteris. Característiques

i formes de vida.
4. Microorganismes eucariotes: Protozous. Algues microscòpiques. Fongs

microscòpics: floridures i llevats. Característiques i formes de vida dels diferents
grups.

5. Utilització dels microorganismes: la biotecnologia. Antecedents històrics.
Actualitat i perspectives.

6. Els microorganismes i els processos industrials. Aplicacions dels
microorganismes en alimentació, farmàcia, sanitat i en l’obtenció de productes
químics industrials.

7. Els microorganismes i el medi ambient. Paper dels microorganismes en
els cicles biogeoquímics i aplicacions dels microorganismes en la protecció
ambiental.

8. Els microorganismes i la salut: microorganismes patògens. Les malalties
infeccioses i la seva transmissió.

Procediments
1. Identificació dels grans grups taxonòmics als quals pertanyen els

microorganismes a partir de les seves característiques generals.
2. Observació de diferents tipus de microorganismes amb el microscopi

òptic.
3. Identificació del tipus de microorganismes a partir de representacions

esquemàtiques i de microfotografies.
4. Utilització de tècniques senzilles de cultiu i de tinció de microorganismes.
5. Diferenciació entre els agents microbians perjudicials, beneficiosos i

innocus.
6. Identificació del paper desenvolupat pels microorganismes en diferents

aspectes de la vida quotidiana.
7. Recerca d’informació sobre algunes malalties infeccioses: símptomes,

transmissió, prevenció i tractament.

Actituds
1. Valoració de la importància dels microorganismes en la vida diària i en

el manteniment de la vida sobre la Terra i rebuig de la idea que són únicament
agents patògens.

2. Interès per conèixer el treball dels primers investigadors en microbiologia
i valoració de la seva tasca en el coneixement i tractament de les malalties
infeccioses.

3. Presa de consciència del fet de l’aparició de noves formes infeccioses  i
de les dificultats per a combatre-les.

4. Presa de consciència de la dificultat per a la classificació dels
microorganismes a causa del seu caràcter heterogeni i als nous descobriments en
el camp de la microbiologia.

5. Rebuig als comportaments afavoridors de la transmissió de malalties
infeccioses.

6. Valoració dels avenços de la Ciència en el camp de la prevenció i
tractament  de les malalties infeccioses.

5. Immunologia

Conceptes
1. Defenses de l’organisme. Immunitat. Antígens.
2. Barreres defensives i resposta inflamatòria. Macròfags.
3. Òrgans i teixits limfoides. Immunitat cel·lular i humoral i cèl·lules

implicades: limfòcits T i B.
4. Estructura i funció dels anticossos. Reaccions antigen/anticòs.
5. Resposta immunitària primària i secundària.
6. Immunització passiva i activa. Sèrums i vacunes.
7. Anomalies del sistema immunitari: autoimmunitat, hipersensibilitat i

immunodeficiència.
8. Paper del sistema immunitari en el rebuig dels trasplantaments i en el

càncer.

Procediments
1. Elaboració i interpretació de mapes conceptuals i quadres que relacionin

els diferents elements del sistema immunitari amb la seva funció.
2. Observació al microscopi de preparacions sanguínies i identificació de

les cèl·lules implicades en els processos defensius.
3. Interpretació de gràfiques sobre respostes immunitàries.

Actituds
1. Reconeixement de les repercussions del descobriment de les vacunes en

la lluita contra les malalties.
2. Valoració de la importància de la donació d’òrgans i de sang.
3. Reconeixement de la relació entre el sistema immunitari i alguns dels

problemes sanitaris més importants de la humanitat.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Interpretar l’estructura interna d’una cèl·lula eucariota animal i una
vegetal, i d’una cèl·lula procariota a partir de microfotografies, esquemes o
microscopi òptic, i identificar, representar i descriure els orgànuls i les seves
funcions. (Bloc 1, C1, C4, C5, P3, P5, A1 i A2; Bloc 2, C1, C2, C8, A1, A3)

Es tracta de comprovar si l’alumnat és capaç  davant d’ esquemes,
microfotografíes o preparacions, de diferenciar l’estructura procariota de
l’eucariota, i en aquest segon cas si es tracta d’una cèl·lula animal o vegetal, així
com reconèixer els diferents orgànuls i identificar-ne les funcions.

2. Relacionar les macromolècules amb la seva funció biològica en la
cèl·lula, identificant les unitats constituents. (Bloc 1, C2, C3, C6, P1, P2, P6 i A3;
Bloc 2, C3)

Es vol saber si l’alumnat és capaç d’identificar les unitats bàsiques que
constitueixen els glúcids, lípids, proteïnes i àcids nucleics així com de determinar
la funció d’aquestes macromolècules.

3. Enumerar i relacionar les propietats i funcions de l’aigua i les sals
minerals per explicar-ne la importància en els processos cel·lulars, donant alguns
exemples dels efectes que pot produir la seva falta.  (Bloc 1, C3, P1 i A3)

L’alumnat ha de reconèixer que l’aigua és una substància que intervé en
tots els processos cel·lulars i que alguns ions actuen com a factors limitants en
alguns processos, la falta dels quals pot impedir reaccions tan importants com  la
fotosíntesi o la cadena respiratòria.

4. Explicar el significat biològic de la respiració cel·lular, indicant les
diferències entre la via aeròbia, l’anaeròbia i la fermentació en relació a la
rendibilitat energètica, els productes finals originats i el seu interès industrial.
(Bloc 2, C1, C2, C3, C4, C5 P1, P2, P3, P4, A1, A2, A3)

Amb aquest criteri es vol comprovar si l’alumnat entén el principal procés
d’obtenció d’energia de les cèl·lules. L’alumnat ha de ser capaç d’identificar els
substrats, les principals etapes sense detallar i els productes finals, així com
l’orgànul on es realitza. També ha de saber diferenciar les vies anaeròbia, aeròbia
i la fermentació,  conèixer la importància dels enzims en aquestes reaccions, els
resultats globals de l’activitat catabòlica i l’aplicació pràctica en la vida quotidiana
d’algunes d’aquestes reaccions, com la fermentació alcohòlica.

5. Diferenciar a la fotosíntesi les fases lluminosa i obscura, identificant les
estructures cel·lulars en les quals es realitza, els substrats necessaris, els productes
finals i el balanç energètic i valorar la seva importància en el manteniment de la
vida. (Bloc 2, C1, C3, C6, P1, P2, P3, P4,  A2, A3, A6 i A7)

Es tracta de comprovar si l’alumnat coneix el significat biològic de la
fotosíntesi, els substrats que participen i els productes resultants, els objectius de
cada una de les fases, la fotodependent i la fotoindependent,  i el paper de la llum,
com també  comprendre la relació entre la fotosíntesi i la respiració.

6. Representar esquemàticament i analitzar el cicle cel·lular i les modalitats
de divisió del nucli i el citoplasma, relacionant la meiosi amb la variabilitat
genètica de les espècies. (Bloc 2, C7, P1, A4 i A5)

Es tracta que l’alumnat tengui una visió global del cicle vital de les
cèl·lules, dels processos que tenen lloc durant l’interfase, la divisió nuclear i la
citocinesi. Ha de saber descriure els principals canvis que tenen lloc durant la
mitosi i meiosi, comparar ambdós processos, reconèixer les diferències més
significatives i relacionar la meiosi  amb la variabilitat genètica de les espècies.

7. Aplicar els mecanismes de transmissió dels caràcters hereditaris, d’acord
amb les hipòtesis mendelianes i la teoria cromosòmica de l’herència, amb la
interpretació i resolució de problemes relacionats amb l’herència. (Bloc 3: C1,
C2, P1)

Es tracta de comprovar si els alumnes i les alumnes coneixen l’explicació
científica dels fenòmens hereditaris i  que són capaços de resoldre problemes de
genètica aplicant les lleis de Mendel i la teoria cromosòmica de l’herència.

8. Explicar el paper del DNA com a portador de la informació genètica i la
naturalesa del codi genètic, relacionant les mutacions amb alteracions en la
informació i amb la variabilitat dels éssers vius i amb la salut de les persones.
(Bloc 3: C3, C4, C5, P2, A1, A2)

Amb aquest criteri  es pretén que l’alumnat conegui el concepte de gen i
que el pugui associar a les característiques del DNA i a la síntesi de proteïnes. A
partir d’aquests coneixements ha de poder  explicar què són les mutacions, quines
són les seves causes i la seva relació amb l’evolució dels éssers vius. També ha
de poder inferir els efectes perjudicials de les mutacions, especialment a l’ésser
humà i valorar els riscos que impliquen alguns agents mutàgens.

9. Analitzar algunes aplicacions i limitacions de la manipulació genètica
a vegetals, animals i a l’ésser humà,  les seves implicacions ètiques, valorant
l’interès de la investigació del genoma humà en la prevenció de malalties
hereditàries. (Bloc 3: C6, C7, C8, P3, P4, A3, A4)

Es tracta de comprovar que es comprèn que el treball científic, igual que
qualsevol altra activitat, està sotmès a pressions socials i econòmiques i que es
reconeix la importància d’avaluar  els aspectes ètics de la investigació científica.

10. Determinar les característiques que defineixen els microorganismes i
conèixer els principals trets que permeten la diversificació en diferents grups.
(Bloc 4: C1, C2, C3, C4, P1, P2, P3, P4, P5, A2, A4)

Es pretén constatar que l’alumnat compren que els microorganismes
constitueixen un conjunt molt heterogeni que inclou diversos grups taxonòmics
i que coneix les característiques diferencials de cadascun, així com que sap
reconèixer alguns exemples importants.

11. Conèixer i valorar  el paper dels microorganismes  en els cicles
biogeoquímics, en processos industrials i en la protecció ambiental. (Bloc 4: C5,
C6, C7, P5, P6, A1)

Mitjançant l’estudi d’alguns casos significatius, l’alumnat ha de conèixer
i valorar les aplicacions dels microorganismes en biotecnologia en diferents
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camps industrials i en la protecció ambiental, així com reconèixer el paper que
desenvolupen en els cicles biogeoquímics.

12. Explicar el  poder patogen dels microorganismes i valorar la
responsabilitat de l’ésser humà en la seva transmissió. (Bloc 4: C8, P7, A2, A3,
A5, A6)

Es tracta que coneguin  per què els microorganismes poden causar
malalties en els éssers vius, quines són les vies de transmissió i  com es
desenvolupa el procés d’infecció, així com la importància de l’adopció d’hàbits
higiènics per a la seva prevenció.

13. Analitzar els mecanismes de defensa que desenvolupen els éssers vius
davant de la presència d’antígens.  (Bloc 5: C1, C2, C3, C4, C5, C7, C8, P1, P2,
P3, A2, A3)

Amb aquest criteri es pretén conèixer que l’alumnat comprèn el
funcionament dels mecanismes de defensa de l’organisme, especialment la
resposta immunitària i els sistemes implicats i que reconeguin la relació entre el
sistema immunitari i alguns dels problemes sanitaris més importants de la
humanitat.

14. Conèixer com  es pot incidir per reforçar i estimular les defenses
naturals. (Bloc 5: C6, A1)

Es tracta que coneguin alguns mètodes destinats a incrementar o estimular
les defenses naturals, com la utilització de sèrums i vacunes.

15. Analitzar el caràcter obert de la biologia a través de l’estudi d’algunes
interpretacions, hipòtesis i prediccions científiques sobre conceptes bàsics
d’aquesta ciència, valorant els canvis que s’han produït al llarg del temps i la
influència del context històric. (Bloc 1, C1, P4; Bloc 2, A6; Bloc 3: C1, C3, C7,
C8, P4, A3 i A4; Bloc 4, C5, C6, C8, A2, A4 i A6)

Es tracta de conèixer si els alumnes i les alumnes són capaços d’analitzar
i valorar les explicacions científiques donades a diferents fenòmens en diferents
contextos històrics i comprendre la seva contribució als coneixements científics
actuals. Així mateix han de comprendre que en el procés científic no hi són
alienes les influències socials.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Orientacions per a l’ensenyament/aprenentatge

La planificació de la intervenció a l’aula fa aconsellable una reflexió
individual i col·lectiva sobre què es vol fer, per tal d’intentar fonamentar
científicament aquesta pràctica i prendre les decisions adients.

Aquesta reflexió s’hauria de centrar en els següents elements:

- El tipus de ciència que es vol ensenyar/aprendre: aquest element està
relacionat amb els objectius.

- Com ensenyar/aprendre ciència: aquest element està relacionat amb les
teories de l’aprenentatge i amb les estratègies d’ensenyament /aprenentatge.

- Els continguts que s’han d’ensenyar/aprendre: aquest element està
relacionat amb la selecció, seqüenciació i organització dels conceptes,
procediments i actituds i, també, la incorporació de temes transversals.

- La intervenció a l’aula: funcionament de l’aula, paper del professorat i
alumnat, recursos que s’han d’utilitzar...

- L’avaluació: l’objectiu, continguts, característiques, etc. , de l’avaluació.

Les característiques i funcions de cada un d’aquests elements no són
independents i, per tant, això suposa que les decisions que es prenguin sobre cada
element han de ser compatibles, i que les decisions que es prenguin sobre cada
element serviran per assolir determinats objectius.

En primer lloc donar una imatge moderna de la biologia i la geologia
suposa partir de l’afirmació que es tracta de ciències que intenten respondre el
perquè dels fenòmens naturals. Aquesta idea té una influència fonamental en
l’ensenyament/aprenentatge: l’alumnat ha d’estructurar els seus aprenentatges al
voltant de teories, per la qual cosa les activitats relacionades amb l’elaboració
d’esquemes o mapes conceptuals són importants. Aquesta mateixa orientació és
adient per a les Ciències de la Terra i del Medi Ambient quant a la comprensió
de les característiques i dinàmica dels sistemes terrestres. Quant als aspectes
socioambientals, les idees centrals de complexitat i interacció troben un suport
adient en l’elaboració de mapes conceptuals, diagrames i models.

Per altra banda, no es pot donar la imatge que les principals teories
científiques actuals són intemporals, que han existit sempre i fora de qualsevol
discussió. Aquesta imatge fomenta la idea que les ciències en general són
dogmàtiques. Ben al contrari, el coneixement científic té una història i, aquesta
història, està plena de discussions, controvèrsies, canvis i revisions.  I això dóna
peu a pensar que també el coneixement actual serà revisat i fins i tot rebutjat en
el futur. Aquest enfocament també té influència en el procés d’ensenyament/
aprenentatge, ja que si no es vol que els alumnes i les alumnes acabin tenint una
visió dogmàtica i definitiva del coneixement biològic i geològic, s’ha de fer-los
arribar les principals controvèrsies científiques passades i actuals i s’han d’analitzar
amb sentit crític. Quant a les Ciències de la Terra i del Medi Ambient, la
necessària visió crítica sobre la relació ciència/societat i sobre els condicionants
històrics del coneixement s’amplia amb la necessària comprensió dels conflictes
socials inherents a la problemàtica ambiental; és a dir, de la seva dimensió social,
econòmica, política i cultural, i de la capacitació per participar individualment
i col·lectiva en la seva solució.

Finalment, pel que fa a la imatge d’aquestes ciències, s’han d’incorporar
al seu ensenyament/aprenentatge les estratègies d’investigació específiques. No
es tracta de saber només ciència, sinó que cal també ensenyar i aprendre a fer

ciència (biologia, geologia, etc.) I aquestes estratègies estan relacionades amb la
resolució de problemes, ja que no hi ha investigació científica sense l’existència
de problemes. L’estratègia de resolució de problemes és comuna a totes les
ciències encara que cada una d’elles presenta algunes particularitats, sobretot pel
que fa a l’experimentació. La biologia  i la geologia són en part disciplines
històriques, i com a tals tenen entre els seus objectius el coneixement del passat.
Aquesta característica obliga ambdues disciplines a utilitzar instruments propis
que permetin construir el passat a partir d’indicis, de restes que hi ha actualment.
Els continguts de la matèria de Biologia i geologia de 1r de batxillerat corresponen
a aquest enfocament. En canvi els de Biologia de 2n estan relacionats amb
aquelles disciplines més experimentals.

Aquest model, té suport en una concepció hipoteticodeductiva de la
ciència, allunyada de la idea d’un cos de coneixements tancat i de la idea que la
construcció del coneixement científic sigui resultat de la inducció a partir d’un
conjunt de dades obtingudes empíricament.

A les Ciències de la Terra i del Medi Ambient  la resolució de problemes
es planteja també com una estratègia educativa bàsica per a la comprensió de les
característiques de la Terra com a sistema biofísic. Quant als problemes
socioambientals, caldrà també emprar una metodologia específica  relacionada
amb la presa de decisions d’ una societat democràtica, mitjançant processos
d’informació, participació, debat i consens.

Actualment no hi ha una teoria acceptada per tothom que ens indiqui com
els alumnes i les alumnes aprenen ciència. Tot i això, una metodologia basada en
l’enfocament constructivista sembla oferir les millors possibilitats per a
l’adquisició significativa de coneixements en aquest camp.

L’ensenyament de les ciències ha de partir de l’acceptació que els alumnes
i les alumnes construeixen activament els seus coneixements a partir d’allò que
ja saben. Qualsevol persona desenvolupa i utilitza models per explicar la realitat
que l’envolta, els quals s’adquireixen a partir d’una relació empírica amb la
realitat o de la influència de l’entorn sociocultural. Sovint aquestes idees o
models no coincideixen amb els acceptats actualment per la ciència, i reben el
nom de concepcions alternatives, idees prèvies, etc. Aquestes concepcions són
generals, persistents, tenen certa coherència interna, etc.

La constatació d’aquest fet suposa que la construcció del coneixement
científic ha de tenir en compte els coneixements previs dels alumnes per tal
d’ampliar-los, aprofundir en ells i, en cas que siguin erronis, modificar-los.
D’aquí se’n deriven models didàctics que parteixen d’aquestes idees prèvies o
esquemes de coneixement i els substitueixen per altres, reestructurant i actualitzant
així els coneixements dels alumnes i de les alumnes.

Aquesta suposició implica una nova manera d’entendre el procés
d’ensenyament/aprenentatge i el paper dels alumnes i dels professors. Els
primers passen a ser protagonistes que construeixen activament el seu coneixement.
La tasca principal del professorat haurà d’orientar-se en l’elaboració d’unitats
didàctiques enteses com a hipòtesis de treball.  En la unitat didàctica es fixen uns
objectius i es proposen activitats. S’han de seleccionar, dissenyar, seqüenciar
activitats on es treballin conceptes, procediments i actituds,  i organitzar-les de
forma coherent amb l’objectiu que l’alumnat aprengui ciència i aprengui a fer
ciència.

La metodologia purament transmissiva o la utilització predominant d’un
llibre de text  resulten, doncs, poc adients per facilitar la construcció activa del
coneixement per part dels alumnes i per proporcionar-los una visió dinàmica i
real de la ciència. A més, en l’etapa del batxillerat, l’alumnat ha d’haver assolit
una gran autonomia en la recerca i selecció d’informació, en la resolució de
problemes, etc.

Les activitats didàctiques es poden definir com un conjunt d’accions  que
es duen a terme a l’aula, laboratori, etc. amb la finalitat de fomentar l’aprenentatge
dels alumnes i de les alumnes. Per tal que tots puguin construir de forma activa
i significativa el coneixement científic s’ha d’elegir  una gran varietat d’activitats.
Les activitats es poden classificar segons la funció que tenen en la seqüència
d’ensenyament-aprenentatge i segons el tipus d’acció.

Segons la funció,  les activitats poden ser:

- Activitats d’iniciació/exploració: sensibilització sobre els continguts,
explicació i valoració de les idees que l’estudiant té, comprensió del fil conductor
pel qual s’opta a desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament o introducció de conceptes: treballar les
idees prèvies; aplicar mètodes de comprovació; introducció, construcció i
maneig significatiu de conceptes, amb la intervenció de definicions operatives;
maneig reiterat de conceptes a diferents situacions per contrastar la seva validesa;
familiarització amb els aspectes claus de les metodologies científiques; estudi de
les relacions ciència-tecnologia-societat.

- Activitats d’estructuració del coneixement: consolidació, recapitulació i
síntesi del tractat, proposta de mapes conceptuals, etc.

- Activitats d’ampliació: són les que permeten construir nous coneixements
als alumnes i a les alumnes amb un bon nivell de coneixements.

- Activitats de reforçament: dirigides a aquell alumnat que presenta certs
problemes d’aprenentatge.

- Activitats d’aplicació: són les que permeten aplicar els nous coneixements
a situacions o contextos diferents.

Segons el tipus d’acció, les activitats poden ser:
- Explicacions del professorat.
- Treballs pràctics.
- Exercicis i problemes.
- Activitats de camp.
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- Itineraris.
- Comentari de textos.
- Ús de mitjans audiovisuals.
- Ensenyament assistit per ordinador.
- Recerca, selecció i anàlisi d’informació.
- Simulacions.
- Debats.
- etc.

A l’hora de seleccionar activitats s’han d’elegir aquelles que siguin
coherents i serveixin per  desenvolupar les capacitats que marquen els objectius,
que afavoreixin l’aprenentatge significatiu, que tenguin interès per l’alumnat,
que estimulin la seva participació, etc.

Els blocs de continguts del currículum no equivalen necessàriament a
unitats didàctiques, sinó que són els equips docents de cada centre els que, a partir
d’aquests, han de realitzar la corresponent programació en funció dels seus
criteris professionals. La programació suposa seleccionar, organitzar i seqüenciar
els continguts. En l’àmbit del batxillerat ja s’ha de començar a presentar els
continguts segons la lògica de les disciplines, però no es pot oblidar que hi ha
altres criteris que és convenient tenir presents, com poden ser la proximitat a
l’experiència de l’alumne/a, les idees prèvies o errònies, la història de la
disciplina, etc.

Les matèries de Biologia i geologia de 1r de batxillerat, i Biologia i ciències
de la Terra i del Medi Ambient de 2n de batxillerat estan molt relacionades amb
dos temes transversals: educació per la salut i educació ambiental. El tractament
d’aquests temes transversals es pot realitzar de diverses formes a les dues
primeres matèries: incorporant continguts i exemples a les diverses unitats;
dissenyant unitats específiques; realitzant experiències interdisciplinàries, etc.;
quant a la tercera pot considerar-se globalment com una matèria on l’educació
ambiental ocupa un lloc protagonista.

Treballar aquests temes transversals en aquestes matèries implica, a més de
proporcionar els coneixements conceptuals necessaris per a la comprensió dels
fenòmens bàsics, provocar la reflexió sobre la responsabilitat individual i
col·lectiva sobre les accions possibles en relació amb la salut i el medi ambient
mitjançant, per exemple, activitats de recerca d’informació, debat, jocs de
simulació, etc.

A l’hora de seleccionar un recurs convé reflexionar sobre les seves
característiques:

- Els recursos didàctics són d’una gran importància en el procés
d’ensenyament-aprenentatge, però  en cap moment poden substituir el professorat.
La utilització d’un determinat recurs requereix una planificació adequada per tal
d’utilitzar-los correctament en una determinada seqüència didàctica.

- Els recursos han de ser diversos alhora que adequats al nivell de
maduració de l’alumnat que n’ha de fer ús. Així mateix no han de ser necessàriament
sofisticats: sovint poden resultar més útils materials que resultin propers a
l’alumnat i de baix cost.

- Els materials i recursos didàctics han de donar la possibilitat que
l’alumnat esdevingui el vertader protagonista del seu aprenentatge. En aquest
sentit, són millors els recursos que afavoreixen la participació activa de l’alumnat
i que l’estimulen a emprar la seva imaginació.

- Els recursos utilitzats han de facilitar la connexió entre els continguts
científics i situacions, observacions i experiències que resultaria difícil aconseguir
d’una altra manera.

Un dels criteris bàsics per a la selecció  de materials i recursos didàctics és
l’idioma, preferentment s’han de triar materials en català tenint en compte també
la seva qualitat, adequació al nivell, etc.

Orientacions per a l’avaluació

L’avaluació és una fase clau en el desenvolupament del procés
d’ensenyament-aprenentatge, perquè ens permet conèixer si el procés
d’ensenyament/aprenentatge es desenvolupa adequadament i si els seus resultats,
l’adquisició d’unes determinades capacitats per part dels alumnes, són satisfactoris.

A més de recollir informació respecte dels progressos i dificultats dels
alumnes quant als aprenentatges de conceptes, procediments i actituds, la
finalitat de l’avaluació serà valorar tots els aspectes relacionats amb aquest
procés: actuació del professorat, activitats realitzades, utilització del material,
ambient de treball, etc.,  per tal d’orientar l’alumnat i professorat sobre cadascun
dels aspectes del procés educatiu.

L’avaluació, per tant, ha de ser un element que generi informació amb dues
finalitats bàsiques:

- Orientar l’alumnat sobre el seu propi procés d’aprenentatge.
- Orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats

i sobre la qualitat de la intervenció educativa.

Les característiques més importants de l’avaluació que es proposen són les
següents:

- Integral: ha de ser àmplia i global, ha d’incloure la major quantitat
possible d’elements que incideixen en el procés educatiu (professorat, material,
continguts, etc.), tant des del punt de vista qualitatiu com quantitatiu.

- Integrada: l’avaluació no ha d’ésser un element extern i final del procés

d’ensenyament/aprenentatge sinó que és un element més del procés que ha
d’estar contínuament present.

- Contínua: ha de tenir un caràcter processal, amb la finalitat d’ajustar i
garantir el desenvolupament del procés d’acord amb els objectius previstos.

- Vàlida i fiable: ha de mesurar el que és rellevant, i fer-ho de forma
consistent.

- Probabilística: ha de considerar el fet que tot procés educatiu és complex
i que no hi ha, per tant, cap mètode ni instrument que sigui totalment fiable.

- Objectiva: ha d’intentar eliminar qualsevol prejudici o suposició prèvia.
- Funcional: els mitjans que s’utilitzen han de ser assequibles, fàcils

d’utilitzar i no obstaculitzar el desenvolupament del procés.

Segons el moment en què es realitza i l’objectiu que persegueix podem
diferenciar dos tipus d’avaluació: l’avaluació formativa i l’avaluació Sumativa.

Avaluació  formativa: és aquella que permet generar informació abans que
finalitzi el procés d’aprenentatge. Hom pot distingir dues fases:

- Avaluació inicial: té com a objectiu determinar la situació del grup classe
i de cada alumne/a en iniciar un determinat procés d’ensenyament/aprenentatge
per tal d’adequar-lo a les seves necessitats. És recomanable tenir dissenyats els
instruments d’avaluació per fer més ràpida i efectiva la seva aplicació.

- Avaluació processal: té com a objectiu fonamental determinar les
dificultats i èxits de cada alumne/a durant el seu procés d’aprenentatge, per tal
d’adequar les activitats escolars a les necessitats detectades i planificar els
mitjans de regulació adients.

Dins l’avaluació processal l’alumnat ha d’aprendre a avaluar els seus
propis treballs i les seves actuacions. Les activitats d’autoavaluació i de coavaluació
són molt adequades per aconseguir informació de les dificultats trobades i dels
progressos realitzats.

Avaluació  sumativa: té com a objectiu conèixer els resultats obtinguts per
cada alumne/a en relació a la seva situació inicial i a l’assoliment dels objectius
plantejats. Es podrà realitzar al final d’una o més unitats didàctiques, i també en
finalitzar un curs o cicle. En alguns casos servirà per qualificar i promocionar.

No és aconsellable utilitzar només aquest tipus d’avaluació perquè aquesta
té poca incidència en el procés didàctic. Si s’han emprat les anteriors orientacions,
se sabrà si l’alumnat ha adquirit els objectius i comportaments finals previstos pel
professorat, i si té els prerequisits necessaris per als aprenentatges posteriors.

L’avaluació sumativa ha de ser integrador i tenir en compte les diferències
individuals.

Sobre què avaluar dins l’àrea de les Ciències, caldrà diferenciar entre
aspectes relacionats amb l’ensenyament i aspectes relacionats amb l’aprenentatge.

Procés d’ensenyament

Caldrà avaluar aspectes relacionats amb:
- Tots els aspectes del disseny curricular: objectius, selecció de continguts,

la seva seqüenciació, temporalització, activitats, materials i recursos,
organització...

- L’actuació del professorat.  El seu paper com a animador, assessor i
regulador del procés: l’organització a l’aula, l’atenció a la diversitat, la creació
d’un ambient saludable i de feina,  el foment de la igualtat, etc.

- L’actuació de l’alumnat.  El seu treball individual i la seva participació
dins el grup. El progrés individual en relació als objectius generals, considerant
les seves capacitats i coneixements inicials. La seva implicació dins el procés i
el seu grau de satisfacció.

Procés d’aprenentatge

Quant a l’avaluació dels aprenentatges, necessàriament ha de referir-se als
objectius generals de la matèria expressats, en termes de capacitats, i concretar-
los en els seus blocs de continguts, considerant l’avaluació inicial i les possibilitats
de cada alumne/a. D’aquests, es podran avaluar, en els àmbits de complexitat
adients i d’acord amb els apartats corresponents del currículum:

- Continguts conceptuals, relacionats amb la comprensió de les idees de la
ciència.

- Continguts procedimentals, relacionats amb l’aprenentatge de la forma
de treballar dels científics.

- Continguts actitudinals, relacionats amb l’adquisició de valors, normes
i actituds.

Per comprovar amb quin grau s’han assolit les capacitats i l’adquisició dels
corresponents continguts, convé partir dels criteris d’avaluació,  que figuren en
el present document.

Els criteris d’avaluació es trobaran dins el projecte curricular del centre, en
la programació de les matèries corresponents, especificant els mínims a assolir
per l’alumnat del centre. Es trobaran redactats de tal manera que permetin el
disseny de tasques educatives que puguin ésser avaluades, i a ser possible, amb
diferents àmbits de complexitat, per poder aplicar-se a la diversitat de l’alumnat..

Mètodes i instruments d’avaluació
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Aquest aspecte fa referència a la forma d’obtenció d’informació. És
necessari utilitzar els mètodes i instruments més adequats en cada moment
perquè la informació recollida sigui el més fiable i objectiva possible.

Alguns dels més importants són:

- Mètodes d’observació directa: diari del professorat, graelles d’observació,
etc. Són adequats per recollir informació del comportament dins l’aula
especialment per procediments i actituds.

- Entrevistes: guió d’entrevista, etc. Són adequades per conèixer les
valoracions, creences, expectatives, etc. relacionades amb el procés educatiu o
algun dels seus components.

- Enregistrament de dades: qüestionaris, etc. El qüestionari és adequat
encara que de forma limitada per conèixer les opinions de l’alumnat. Permet
obtenir informació sobre aspectes molt variats del procés d’ensenyament.

- Anàlisi de documents: unitat didàctica, informes, etc. És adequat per
conèixer l’adquisició de continguts conceptuals i procedimentals, les opinions
dels alumnes i de les alumnes sobre diversos aspectes, etc.

- Proves escrites («proves de llapis i paper»): proves d’elaboració de
resposta, de selecció de resposta, d’ordenació de contextos, multiítem de base
comuna, de gràfics, de columnes, etc. Són especialment adequades per avaluar
l’adquisició de continguts conceptuals.

CIÈNCIES DE LA TERRA I  DEL MEDI AMBIENT

INTRODUCCIÓ

L’àmbit d’estudi de les Ciències de la Terra i mediambientals correspon al
del coneixement dels components físics, biològics i socioculturals del medi
ambient, i de les seves interaccions. Per això, des del punt de vista epistemològic,
aquesta matèria s’estructura al voltant de les Ciències de la Terra i les Ciències
ambientals, respectivament. Les primeres inclouen els coneixements relacionats
amb les característiques i dinàmica de la Terra, incloent-hi les capes fluides.
S’incorporen també continguts de les Ciències de la vida, necessaris per entendre
la Terra com un sistema global on es desenvolupa una multiplicitat d’interrelacions
entre els seus diversos components. Les Ciències ambientals, per la seva part,
aporten, a través d’un enfocament sistèmic, el necessari lligam entre els aspectes
físics, biològics, socioculturals i econòmics dels problemes que es plantegen, des
de l’escala del nostre entorn immediat fins a la del planeta en el seu conjunt.

Les Ciències de la Terra i mediambientals posseeixen un caràcter
interdisciplinari, ja que requereixen les aportacions conceptuals i metodològiques
de matèries tan diverses com ara l’ecologia, la geologia, la física, la química,
l’economia, la història, el dret, la sociologia, l’ètica, etc. Aquesta diversitat de
continguts, s’articulen al voltant de la visió global del medi ambient, el qual
proporciona recursos, rep impactes i presenta riscos. Es pretén així que l’alumnat
adquireixi una visió de síntesi de la complexitat i dinamisme del medi ambient,
incloent-hi el sistema humà com un element més, i millori la seva capacitat
d’actuar individualment i col·lectiva en favor d’una major sostenibilitat
socioambiental i d’un augment de la seguretat per al desenvolupament de
l’activitat humana.

Aquesta visió de la complexitat i dinamicitat del medi ambient es veu
limitada per l’amplitud temàtica i per la contínua i abundant aportació de nous
coneixements i mètodes de treball en el camp de les Ciències de la Terra i de les
Ciències ambientals. Per això, caldrà una selecció acurada dels continguts que
s’imparteixen, treballant amb una certa profunditat tan sols aquells que resultin
més rellevants. En aquest sentit, el coneixement de la realitat propera de
l’alumnat, les Illes Balears, sense excloure la dels seus distints àmbits de
pertinença —la Mediterrània, Europa, el planeta—, ha de constituir un criteri
preferent en la selecció de continguts. La caracterització geogràfica, ecològica,
econòmica, etc., de les Illes; la constatació de la limitació i fragilitat dels
ecosistemes insulars; el coneixement i valoració de la cultura de les Balears com
a expressió d’una determinada relació amb el medi; la definició dels principals
problemes ambientals actuals que ens afecten, i el coneixement i formulació
d’alternatives per a la seva solució, dins una perspectiva de sostenibilitat,
constitueixen referències bàsiques que han d’orientar la tasca en aquesta matèria.
La utilització del català com a llengua vehicular en els processos d’ensenyament-
aprenentatge resulta coherent amb la necessària contextualització d’aquesta
matèria, a facilitar el coneixement i ús d’un lèxic específic, així com la riquesa
terminològica existent en relació amb el medi ambient a les Illes Balears. Es
contribueix també d’aquesta forma a transmetre la imatge del català com a
llengua d’expressió científica.

El nivell de desenvolupament psicoevolutiu de l’alumnat de 2n de batxillerat
permet tractar la complexitat del medi ambient i la seva problemàtica amb un
considerable rigor, tot integrant dimensions temporals —ritme dels processos,
escales temporals geològica, històrica i humana— i espacials —proper, llunyà—
, i abordar l’estudi de sistemes i problemes amb una visió interdisciplinària,
analitzant la seva naturalesa, causes i possibles solucions, des del punt de vista
científic i socioeconòmic. D’altra banda, la varietat d’activitats d’ensenyament/
aprenentatge i d’avaluació que possibilita aquesta matèria, les distintes formes
d’agrupament que són factibles i recomanables, i la quantitat de recursos a
l’abast, poden facilitar en gran mesura el tractament de la diversitat de concepcions,
capacitats, expectatives i interessos que existeixen entre l’alumnat.

L’assoliment satisfactori dels objectius que es plantegen en aquesta
matèria fa recomanable que els alumnes i les alumnes que la triïn posseeixin una
àmplia base cultural, especialment en continguts relacionats amb geologia,
biologia, física, química, geografia física i economia, consideració que pot

orientar els itineraris formatius a les etapes i cursos anteriors, sobretot a 4t d’ESO
i 1r de batxillerat. Quant als estudis posteriors, hom pot afirmar que la formació
bàsica que aporten les Ciències de la Terra i mediambientals resulta adient per
a la majoria d’estudis posteriors, tant de caire científic i tècnic com humanístic.

En l’organització del currículum d’aquesta matèria, i a partir dels criteris
que estableix el Reial decret 3474/2000 de 29 de desembre, s’ha optat per una
estructuració dels continguts basada fonamentalment en l’estudi dels distints
sistemes en què podem dividir el sistema global Terra, però sense perdre de vista
en cap moment la perspectiva global de la concepció del medi ambient, i la
interacció humanitat/natura de la qual deriven els problemes ambientals. Aquests
blocs de continguts no equivalen necessàriament a unitats didàctiques, sinó que
són els equips docents de cada centre que, a partir d’ells, han de realitzar la
corresponent programació en funció dels seus criteris professionals, com també
de la necessària contextualització socioambiental, tan important en una matèria
com aquesta.

Els continguts corresponents a les Ciències de la Terra i mediambientals
s’estructuren en sis blocs. Al primer, “Introducció a les Ciències de la Terra i
mediambientals. Humanitat i medi ambient.”, s’inclouen els continguts bàsics
necessaris per a una comprensió del medi ambient i la problemàtica ambiental des
de la perspectiva de la teoria general de sistemes. Es plantegen també els
conceptes fonamentals d’aquesta matèria (recursos, residus, impactes, riscos)
que seran tractats de forma concreta en relació amb els distints sistemes terrestres
als quals fan referència els altres blocs de continguts. Finalment, es proposa la
identificació dels principals problemes ambientals existents a distintes escales
geogràfiques. Els altres cinc blocs de continguts, corresponents als distints grans
sistemes terrestres (l’atmosfera, la hidrosfera, la geosfera, el sòl i la biosfera)
inclouen els continguts necessaris per al coneixement de les seves característiques
i dinàmica de cadascun d’aquests, els recursos relacionats, els principals impactes
que reben i els riscos que presenten. Finalment, es proposen determinats
problemes, a escala de les Illes Balears i a escala més general, que permeten un
estudi interdisciplinari i, al mateix temps, la relació amb els altres blocs.

Alguns aspectes es tracten de forma transversal als distints blocs de
continguts. Així, l’energia apareix d’alguna forma a tots ells ja que, en definitiva,
són els fluxos dissipatius d’energia els responsables de l’activitat de tot sistema;
al mateix temps, les diverses fonts d’energia constitueixen recursos procedents
dels distints sistemes terrestres, i la major part dels riscos constitueixen
manifestacions energètiques de la dinàmica terrestre. Els procediments relacionats
amb la metodologia científica, o els més específics propis de les ciències
ambientals, es plantegen com a procediments generals o bé apareixen citats als
distints blocs. També es tracten de forma transversal les noves tecnologies de la
informació i la comunicació aplicades a aquest camp de treball. En qualsevol cas,
els procediments que s’enuncien constitueixen un conjunt de propostes que es
podran realitzar en major o menor mesura segons les disponibilitats de temps,
espais i recursos, i del propi context socioambiental del centre. També hi ha
procediments que es poden treballar indistintament a un o altre bloc de continguts.
Finalment, els valors i actituds, fonamentals en una matèria tan directament
relacionada amb l’educació ambiental, es consideren essencials per afavorir una
presa de posició activa, responsable i solidària en relació amb la problemàtica
socioambiental. Per la seva part, les actituds científiques i les de relació amb la
ciència haurien d’assolir-se des del treball conjunt i coordinat de les diverses
matèries científiques del batxillerat.

OBJECTIUS GENERALS

1. Adquirir una concepció general sistèmica del medi ambient com a
conjunt complex i organitzat d’elements biòtics, abiòtics, socioeconòmics i
culturals, en contínua interacció.

2. Conèixer les característiques i la dinàmica dels sistemes naturals
(atmosfera, hidrosfera, geosfera i biosfera).

3. Comprendre els processos generals de formació i renovació dels
recursos, i les limitacions relacionades amb la seva explotació i ús.

4. Conèixer els principals impactes ambientals derivats de l’activitat
humana, tot identificant i proposant mesures per a la seva reducció o eliminació.

5. Conèixer els principals riscos naturals, tot identificant i proposant
mesures de prevenció, correcció i protecció per tal de reduir-ne les repercussions
sobre el sistema humà.

6. Caracteritzar els problemes ambientals com a resultants de la utilització
inadequada dels recursos, de la producció incontrolada de residus, i dels
conflictes entre els éssers humans relacionats amb aquests aspectes.

7. Saber utilitzar alguns procediments i tècniques bàsiques d’anàlisi; presa
de dades; medició; valoració; adopció de decisions tècniques i de gestió;
ordenació del territori en funció del medi ambient.

8. Investigar problemes ambientals, des de l’escala de les Illes Balears fins
a l’escala global, tot recollint i analitzant informació procedent de diverses fonts,
integrant diversos punts de vista, formulant conclusions, proposant actuacions i
elaborant informes.

9. Valorar el paper de la ciència, la tecnologia, la política, la gestió i
l’educació en la solució de la problemàtica ambiental, i proposar actuacions en
aquests camps des de l’àmbit escolar, familiar i local, fins al mundial.

10. Valorar la solidaritat inter i intrageneracional, la tolerància, i la
integració entre desenvolupament i conservació com a elements fonamentals en
la construcció d’una societat sostenible.

CONTINGUTS
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Procediments generals
1. Selecció i maneig de diferents fonts d’informació científica.
2. Diferenciació entre fets, interpretacions i valoracions a la informació.
3. Maneig d’instruments; selecció i aplicació de tècniques de laboratori i

de camp.
4. Observació i descripció acurada d’objectes i fenòmens (descripció

qualitativa, mesura, classificació, etc.).
5. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

6. Identificació i formulació de problemes teòrics i aplicats de forma clara
i objectiva.

7. Reconeixement, formulació i exposició d’hipòtesis.
8. Utilització i aplicació de teories, lleis, principis i relacions entre

variables per formular prediccions i trobar respostes a qüestions plantejades.
9. Formulació i exposició de prediccions lògiques.
10. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contras-

tar hipòtesis. (Anàlisi de les fases; identificació i control de variables; selecció
de mètodes i aparells apropiats; mesures de seguretat).

11. Organització, anàlisi, interpretació i exposició de resultats.
12. Elaboració i aplicació de conclusions raonables.
13. Utilització de models per explicar diferents fenòmens naturals.
14. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió.
15. Reconeixement i valoració de teories alternatives.
16. Maneig adequat  d’instruments i de material de laboratori.
17. Selecció i aplicació de tècniques (de laboratori i de camp).
18. Elaboració de mapes conceptuals, bases d’orientació, resums, esquemes,

etc.
19. Debat sobre qüestions científiques i sobre aspectes ètics, filosòfics,

socials, ambientals, històrics, etc., relacionats amb la ciència.

Actituds generals
1. Desig d’ampliar el coneixement sobre la natura i perseverança en el

procés d’aprenentatge.
2. Confiança en la pròpia capacitat per adquirir coneixements i desenvolupar

procediments científics.
3. Disposició a valorar i criticar els punts de vista aliens i a acceptar les

crítiques envers els punts de vista propis.
4. Desig de cooperar amb els altres en la realització de tasques.
5. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre els problemes científics i tècnics.
6. Apreciació de la importància de la creativitat en el treball científic.
7. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i la utilització inadequada de la ciència.
8. Acceptació de les limitacions de la ciència i la tècnica per resoldre els

problemes i els conflictes.
9. Reconeixement de les aportacions de la ciència i la tecnologia en la

millora de la qualitat de vida.
10. Disposició a aplicar el coneixement i la metodologia científics a les

situacions de la vida quotidiana.
11. Adquisició d’hàbits que condueixin a un correcte maneig i cura dels

instruments.
12. Presa de consciència i responsabilitat davant el medi ambient.
13. Disposició per tenir un comportament conforme a les normes de

seguretat al laboratori i al camp.
14. Reconeixement de la importància del treball en equip i respecte a les

aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.
15. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: crítica,

rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves idees.

1. Introducció a les Ciències de la Terra i mediambientals. Humanitat i
medi ambient

Conceptes
1. Les Ciències de la Terra i les Ciències ambientals.
2. Medi ambient. Aproximació a la Teoria de sistemes. Principis

termodinàmics i medi ambient.
3. Sistemes terrestres: atmosfera, hidrosfera, geosfera, biosfera i sociosfera.
4. El paisatge: factors i elements.
5. Canvis ambientals naturals en la història de la Terra. Evolució de les

relacions entre la humanitat i el medi ambient. La crisi ambiental global.
6. Models de desenvolupament. Model de creixement continu i model de

desenvolupament sostenible. La petjada ecològica.
7. Recurs. Tipus de recursos. Funció econòmica dels recursos.
8. Residu. Tipus de residus. Tractament de residus sòlids.
9. Impacte ambiental. Avaluació d’impacte ambiental.
10. Risc. Tipus de riscos. Predicció i prevenció de riscos. Mapes de risc.
11. Salut ambiental i qualitat de vida.
12. Mesures per a la prevenció i/o solució de problemes ambientals:

política, gestió i educació ambientals.
13. Principals problemes ambientals a diferents àmbits: a les Balears, a la

regió Mediterrània, i a tot el planeta.
14. Noves tecnologies i medi ambient. Principals fonts d’informació

mediambiental.

Procediments
1. Classificació i anàlisi de distints tipus de sistemes.
2. Coneixement i anàlisi crítica de distintes fonts d’informació ambiental.

Ús de les noves tecnologies.
3. Identificació de canvis ambientals d’origen natural i d’origen humà.
4. Comparació de l’ús de la matèria i de l’energia que s’ha fet en diferents

èpoques, relacionant aquest ús amb els avantatges i inconvenients que generen.
5. Identificació i classificació dels recursos amb diferents criteris.
6. Interpretació de gràfics sobre l’evolució del consum de recursos.
7. Realització d’avaluacions d’impacte ambiental de casos senzills i

propers.
8. Identificació de les causes i efectes dels principals problemes ambientals

globals i de les Illes Balears.
9. Comparació de les conseqüències que per al medi ambient tenen

diversos models de desenvolupament econòmic.
10. Comparació de la petjada ecològica de diferents ciutats i països.
11. Proposta de mesures per solucionar o pal·liar els problemes ambientals

des d’una perspectiva de sosteniment.

Actituds
1. Reconeixement de la importància que tenen els recursos naturals per al

desenvolupament dels pobles, i de la necessitat d’usar-los de forma responsable.
2. Acceptació de la responsabilitat individual i col·lectiva en la solució de

la problemàtica dels residus.
3. Valoració de les mesures polítiques, de gestió i educatives que afavoreixin

un desenvolupament sostenible de la humanitat.
4. Apreciació del paper de la ciència i la tecnologia en la conservació del

medi.
5. Actitud crítica davant el repartiment injust dels recursos de la Terra.

2. L’atmosfera

Conceptes
1. Característiques generals de l’atmosfera: composició i  estructura.
2. Balanç de la radiació solar. Circulació general i local de l’aire.
3. Funcions protectora i reguladora de l’atmosfera.
4. Clima: elements i factors. Canvis climàtics en la història de la Terra. El

clima mediterrani.
5. L’atmosfera com a recurs. Paràmetres de qualitat de l’aire. L’energia

eòlica i l’energia solar.
6. Contaminació atmosfèrica. Contaminació química: primària i secundària

i contaminació física. Factors que influeixen en la dispersió de contaminació
atmosfèrica.

7. Conseqüències de la contaminació atmosfèrica. Efectes de la contaminació
sobre la salut de les persones. Pluja àcida. Afebliment de la capa d’ozó. Boirum
clàssic i fotoquímic. Illes tèrmiques. Canvi climàtic. La contaminació atmosfèrica
a les Illes Balears.

8. Mesures de prevenció i/o correcció de la contaminació atmosfèrica.
9. Riscos meteorològics. Predicció i prevenció.

Procediments
1. Interpretació de climogrames.
2. Anàlisi de les causes i conseqüències dels diferents tipus de contaminació

de l’aire.
3. Estudi i maneig de dades sobre producció de gasos d’efecte hivernacle.
4. Anàlisi dels acords internacionals sobre control de gasos d’efecte

hivernacle.
5. Interpretació de gràfiques de contaminació atmosfèrica urbana.
6. Utilització d’algunes tècniques de laboratori per a l’observació i anàlisi

de la contaminació atmosfèrica.
7. Investigació sobre problemes sanitaris més freqüents en relació amb la

contaminació de l’aire.

Actituds
1. Valoració de la importància de conèixer la composició i la dinàmica de

l’atmosfera.
2. Actitud racional i crítica davant les activitats humanes que produeixen

contaminació atmosfèrica.
3. Reconeixement de la importància de la qualitat de l’aire.
4. Valoració de la importància d’investigar sobre noves fonts d’energia.
5. Apreciació de la importància de les mesures adreçades a la reducció de

riscos geològics.
6. Acceptació de la responsabilitat individual i col·lectiva en la prevenció

i correcció de la contaminació atmosfèrica.

3. La hidrosfera

Conceptes
1. Característiques generals de la hidrosfera: quantitat, tipus i distribució

de l’aigua. Cicle de l’aigua. L’aigua al context mediterrani. Funcions de l’aigua
a la Terra.

2. La hidrosfera com a recurs. Paràmetres de qualitat de l’aigua. Usos.
Processos de captació, potabilització, dessalació, distribució i depuració d’aigües.
Energia hidràulica.

3. Contaminació química, física i biològica. Contaminació de les aigües
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continentals i marines. Efectes de la contaminació sobre la salut de les persones
i sobre el medi ambient.

4. Impactes produïts per obres civils. Sobreexplotació d’aqüífers.
5. Mesures de prevenció i correcció de la contaminació de les aigües
6. Riscos hidrològics. Predicció i prevenció.
7. Planificació hidrològica. Gestió de l’aigua a les Illes Balears, al municipi

i al domicili.
8. La contaminació a la Mediterrània.

Procediments
1. Identificació de les activitats humanes que interfereixen en el cicle

hidrològic.
2. Realització d’anàlisis senzilles d’aigua per determinar-ne el grau de

contaminació: paràmetres físics, químics i biològics.
3. Anàlisi de les causes i conseqüències dels diferents tipus de contaminació

de l’aigua.
4. Investigació sobre problemes sanitaris i ambientals relacionats amb la

contaminació de les aigües.
5. Estudi del funcionament d’una potabilitzadora, una depuradora i d’una

dessaladora.
6. Ecoauditoria sobre l’aigua (habitatges particulars, institut...).
7. Avaluació de l’impacte ambiental produït per obres hidràuliques.
8. Proposició d’alternatives per a una millor gestió dels recursos hídrics.
9. Realització de mapes de risc d’inundació.

Actituds
1. Valoració de la importància de conèixer la composició i la dinàmica de

la hidrosfera.
2. Rebuig d’activitats humanes que produeixin contaminació hídrica.
3. Reconeixement de la importància de la qualitat de l’aigua per a la salut

ambiental.
4. Acceptació de la necessitat de fer un consum racional de l’aigua per tal

d’evitar l’esgotament i la contaminació  d’aquest recurs.

4. La geosfera

Conceptes
1. Característiques generals de la geosfera. Principis bàsics de la tectònica

global. Característiques geològiques generals de les Illes Balears.
2. L’energia geotèrmica i l’energia solar en la dinàmica de la geosfera.

Processos geològics interns i externs.
3. La geosfera com a recurs. Recursos energètics i recursos minerals. La

geologia i el paisatge.
4. Impactes produïts per l’explotació de combustibles fòssils, minerals i

roques. Canvis morfològics produïts per les obres públiques. Mesures de
protecció.

5. Riscos derivats de processos interns i de processos externs. Predicció i
prevenció de riscos geològics.

6. L’esgotament de recursos geològics. L’explotació de pedreres a les
Balears.

7. El problema mundial de l’energia. L’energia a les Illes Balears.

Procediments
1. Observació i identificació de distints materials geològics utilitzats en la

construcció.
2. Interpretació i realització de mapes de riscos geològics.
3. Proposta de mesures de prevenció per a zones de riscos geològics.
4. Anàlisi i interpretació de gràfiques de consum d’energia a diferents

àmbits, des del local al global.
5. Anàlisi del rendiment de les energies i de l’impacte que causen.
6. Ecoauditoria sobre l’energia (habitatges particulars, institut...).
7. Proposta de mesures per a un consum d’energia ambientalment sosteni-

ble.
8. Caracterització de paisatges i identificació dels seus elements.

Actituds
1. Valoració de la importància de conèixer les característiques de la

geosfera.
2. Reconeixement de la importància dels recursos minerals i energètics per

al desenvolupament de la humanitat.
3. Acceptació de la necessitat de fer un ús racional i sostenible dels recursos

minerals i energètics.
4. Apreciació de la importància de les mesures adreçades a la reducció de

riscos geològics.
5. Valoració del paisatge com a recurs i de la seva necessitat de conservació

com a patrimoni cultural.

5. El sòl

Conceptes
1. Característiques generals del sòl: composició, textura, estructura...
2. Formació i evolució d’un sòl.
3. Principals tipus de sòls. Els sòls de les Illes Balears.
4. El sòl com a element dels ecosistemes terrestres.
5. El sòl com a recurs. El sòl en l’agricultura. L’agricultura ecològica.

6. Impactes que afecten el sòl: desforestació, incendis, sobreexplotació i
contaminació.

7. Riscos: erosió i desertització.
8. Mesures de prevenció i correcció de la degradació dels sòls.
9. Erosió del sòl a les Illes Balears.
10. Erosió i desertificació al món.

Procediments
1. Identificació de les activitats humanes que ocasionen impactes al sòl.
2. Elaboració de mapes de risc d’erosió.
3. Avaluació de l’impacte ambiental sobre el sòl d’un projecte.
4. Identificació cartogràfica mundial de zones desèrtiques i amb risc de

desertització.
5. Plantejament de propostes per a un ús sostenible del sòl.

Actituds
1. Valoració de la importància del sòl com a substrat principal de l’obtenció

d’aliments i com a element fonamental d’ecosistemes terrestres.
2. Reconeixement de la necessitat d’utilitzar tècniques agrícoles  que no

produeixin contaminació del sòl i de les aigües, i que evitin l’erosió.
3. Valoració de les accions destinades a la conservació i recuperació del sòl.

6. La biosfera

Conceptes
1. Elements i interaccions als ecosistemes.
2. Fluxos de matèria i energia als ecosistemes. Els cicles biogeoquímics.
3. Organització i diversitat als ecosistemes.
4. Dinàmica de poblacions. El creixement de la població humana. El

problema de la fam en el món.
5. Diversitat biològica (genètica, específica i ecosistèmica). Diversitat

cultural.
6. Origen de la biodiversitat. Principis bàsics de la teoria de l’evolució.

Distribució de la biodiversitat.
7. La biosfera com a recurs. Recursos i serveis que proporciona la

biodiversitat. La biotecnologia: avantatges i inconvenients.
8. La pèrdua de biodiversitat. Causes i conseqüències. Mesures per

preservar la biodiversitat.
9. Riscos biològics: epidèmies i plagues. Predicció i prevenció de riscos

biològics.
10. Conservació d’espècies i ecosistemes a les Illes Balears.
11. Conservació de la biodiversitat al món.

Procediments
1. Identificació dels diferents nivells de biodiversitat (genètica, específica

i ecosistèmica).
2. Anàlisi de mapes de distribució de la biodiversitat al món.
3. Estudi de la biodiversitat en un espai natural i en un espai degradat.
4. Interpretació de mapes de distribució d’espècies i d’ecosistemes.
5. Interpretació i elaboració de xarxes tròfiques.
6. Recerca i anàlisi crítica dels béns i serveis que ens proporciona la

biodiversitat.
7. Identificació i anàlisi de les repercussions en cadena que pot ocasionar

l’extinció d’una espècie.
8. Investigació sobre les àrees protegides de les Illes Balears i les categories

que tenen.
9. Proposició d’alternatives per a un ús sostenible de la biodiversitat.
10. Recerca d’informació sobre espècies protegides a les Balears i en altres

àmbits.

Actituds
1. Valoració de la necessitat de conèixer el funcionament de la biosfera.
2. Reconeixement de la necessitat de conservar la biodiversitat com a

patrimoni de la humanitat.
3. Presa de consciència de les activitats que produeixen pèrdua de

biodiversitat per tal d’evitar-les.
4.  Acceptació de la necessitat de participar en accions de conservació de

la biodiversitat .

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Aplicar els principis bàsics de la Teoria de sistemes i de la Termodinàmica
a l’estudi de la complexitat estructural i funcional del medi ambient, així com dels
distints sistemes que el componen. (Blocs 1, 2, 3, 4, 5 i 6)

L’alumnat ha de comprendre el medi ambient com a integrat per un conjunt
complex d’elements, incloent-hi els relacionats amb l’activitat humana, que
interaccionen en el temps i l’espai, animats per fluxos dissipatius d’energia
procedents de diverses fonts, i ha de ser capaç de representar aspectes parcials,
de forma simplificada, amb l’ajut de diagrames o altres sistemes de representació
de models.

2. Conèixer els principals canvis ambientals naturals produïts al llarg de la
història de la Terra, així com els derivats de la relació entre la humanitat i el medi
ambient. (Bloc 1)

Els alumnes i les alumnes han de conèixer els principals trets de la història
de la Terra, amb especial atenció a les causes i conseqüències de les principals
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crisis ambientals naturals que han tingut lloc al llarg del temps, i analitzar la
forma com la humanitat ha utilitzat els recursos materials i energètics al llarg del
temps, les conseqüències ambientals corresponents, tot utilitzant en cada cas
l’escala temporal adient i realitzant comparacions entre els canvis d’origen
natural i antròpic.

3. Caracteritzar els principals problemes ambientals a les Illes Balears, a
Europa i al conjunt de la Terra, establir els seus trets en relació amb un model de
creixement quantitatiu continu, i formular propostes per a la seva solució basades
en els principis operatius de la sostenibilitat. (Bloc 1, 2, 3, 4, 5 i 6)

Aquest criteri proposa que l’alumnat utilitzi diverses fonts d’informació
per tal de conèixer els principals problemes ambientals existents, des de l’escala
del municipi i les Illes Balears fins a l’escala global del planeta i la seva relació
amb el model desenvolupista predominant; que identifiqui els aspectes científics,
tecnològics, sociopolítics, econòmics i culturals relacionats; que conegui les
principals mesures que s’adopten per a la seva solució; i que ell mateix realitzi
propostes en el camp de la política, la gestió i l’educació ambiental que siguin
coherents amb els principis operatius de la sostenibilitat.

4. Analitzar les interaccions entre el sistema humà i els diversos sistemes
terrestres en relació amb els conceptes de recursos, residus, impactes i riscos.
(Blocs 2, 3, 4, 5 i 6)

Es tracta de comprovar que els alumnes i les alumnes coneixen els
principals recursos naturals que utilitza la humanitat, les formes d’explotació que
utilitza, i la generació de residus i impactes ambientals diversos que tot això
provoca, així com els riscos que deriven de la interferència dels processos
naturals i les activitats i presència humana, tot això amb especial referència a la
realitat de les Illes Balears.

5. Analitzar alguns dels paisatges característics de les Illes Balears i d’altres
parts del món, tot identificant els principals impactes paisatgístics. (Blocs 1 i 4)

Es pretén que els alumnes i les alumnes caracteritzin el paisatge com a part
perceptible del medi ambient, i que identifiquin en casos concrets –amb especial
preferència pels paisatges de les Illes Balears— alguns factors modeladors,
components i elements, així com els principals impactes que l’afecten i les
possibles alternatives.

6. Conèixer els diversos fluxos d’energia d’origen intern i extern a la Terra,
i relacionar-los amb la formació de recursos i amb els riscos naturals. (Blocs 2,
3, 4, 5 i 6)

L’alumnat ha d’identificar i conèixer de forma general les característiques
dels fluxos d’energia d’origen intern i extern que intervenen en els processos de
formació de recursos (geològics, hídrics, biològics, etc.), i especialment els
principals riscos per a la humanitat associats a les manifestacions energètiques
corresponents.

7. Explicar les característiques i dinàmica general de l’atmosfera, la
hidrosfera i la geosfera, tot valorant les conseqüències de la seva interacció amb
el sistema humà.  (Blocs 2, 3 i 4)

Es tracta que els alumnes i les alumnes coneguin les característiques
generals quant a composició, estructura i dinàmica general de les capes fluides
i de la geosfera, especialment en relació amb els recursos que ofereixen, els riscos
que presenten i els impactes que els poden afectar, així com les mesures de
prevenció i correcció possibles.

8. Utilitzar algunes tècniques bàsiques de camp i de laboratori per analitzar
característiques dels distints sistemes terrestres. (Blocs 2, 3, 4, 5 i 6)

Per a l’estudi de diversos aspectes relacionats amb els sistemes terrestres,
l’alumnat haurà de conèixer i, en la mesura que sigui possible, utilitzar les
tècniques d’investigació basades en les noves tecnologies de la informació i la
comunicació; practicar algunes tècniques senzilles d’anàlisi d’aigües, aire, sòl,
etc.; recollir dades de forma sistemàtica i ordenada; mesurar variables mitjançant
els aparells adients; valorar els resultats de les observacions i/o experiments; i
realitzar els informes corresponents.

9. Indicar algunes variables que influeixen en la difusió a l’atmosfera dels
diversos tipus de contaminants. (Bloc 2)

Els alumnes han de conèixer les condicions relacionades amb la
meteorologia, topografia, forma d’emissió, presència d’edificacions, etc. que
poden influir en la dispersió de contaminants atmosfèrics, així com els seus
principals efectes a escala local i global, i aplicar a exemples pràctics aquests
coneixements, tot formulant alternatives per a la prevenció i correcció de la
contaminació atmosfèrica.

10. Planificar una avaluació d’impacte ambiental simplificada, en relació
amb un determinat projecte o activitat. (Bloc 1)

Es pretén que els alumnes i les alumnes aprenguin a realitzar una avaluació
d’impacte ambiental senzilla, tot identificant la seva utilitat general i les entitats
i institucions implicades; analitzant les diverses accions implicades en un
projecte; valorant els efectes potencials de les accions sobre els distints elements
del medi; i proposant mesures concretes per reduir o eliminar els impactes
negatius.

11. Planificar i realitzar una ecoauditoria simplificada. (Blocs 3 i 4)
Els alumnes i les alumnes han de conèixer les característiques de la tècnica

d’ecoauditoria com a procediment per conèixer la gestió que es fa dels recursos,
i realitzar-ne una al centre o al propi domicili.

12. Planificar una petita investigació en relació amb els riscos que poden
afectar una determinada zona de les Illes o d’altres regions geogràfiques. (Blocs
2, 3, 4 i 5)

L’alumnat ha de dissenyar una investigació al voltant d’ un determinat risc
natural, especialment els que afecten les Illes Balears, tot identificant factors
relacionats amb la perillositat, l’exposició i la vulnerabilitat en relació amb
aquest, i valorant o proposant diverses mesures de prevenció, correcció i

protecció que s’adopten o es podrien adoptar per reduir la seva importància.
13. Investigar les fonts d’energia utilitzades actualment a les Illes Balears,

a Espanya i al món, tot valorant les conseqüències del seu ús i les alternatives
existents. (Bloc 4)

Es pretén comprovar que els alumnes i les alumnes coneixen les dades
generals sobre les principals fonts d’energia que s’utilitzen actualment, així com
els nivells de consum, la  rendibilitat econòmica, els impactes ambientals
relacionats amb el seu ús i les alternatives existents, tot valorant avantatges i
inconvenients que presenten les energies convencionals i alternatives.

14. Identificar les principals causes de l’erosió i desertització a escala
global i de les Illes Balears, tot proposant mesures raonades per pal·liar-les així
com corregir els seus efectes. (Bloc 5)

En aquest criteri es demana que l’alumnat valori la importància a escala
regional i global dels processos d’erosió i desertització dels sòls, així com les
seves causes i conseqüències; que conegui, especialment en l’àmbit de les Illes
Balears, les mesures de prevenció i correcció que s’han adoptat tradicionalment,
així com les que s’adopten actualment i que proposi les que es podrien adoptar.

15. Explicar en una cadena tròfica com es produeix el flux de matèria i
energia, i el rendiment energètic de cada nivell, tot deduint les conseqüències
pràctiques que s’han de considerar per tal d’aprofitar adequadament els recursos
biòtics. (Bloc 6)

Els alumnes i les alumnes han de comprendre que les pèrdues de matèria
i energia que es produeixen al llarg de la cadena tròfica fan disminuir el rendiment
energètic en cada nivell, i que aquest fet té conseqüències quant a les
característiques dels ecosistemes i quant a les conseqüències pràctiques d’explotar
els distints nivells tròfics per part dels humans.

16. Identificar les principals causes i conseqüències de la pèrdua de
biodiversitat, i proposar mesures per frenar aquesta tendència. (Bloc 6)

Es pretén que es conegui i valori la importància ecològica i evolutiva de la
diversitat biològica en les seves manifestacions genètica, específica i ecosistèmica;
els béns i serveis que aquesta diversitat proporciona a la humanitat; les principals
causes de la seva reducció i les mesures que s’adopten o es podrien adoptar per
frenar aquest procés, i que manifesti actituds de respecte envers la diversitat
biològica.

17. Valorar la importància de considerar de forma tolerant els diversos
punts de vista relacionats amb els problemes ambientals. (Blocs 1, 2, 3, 4, 5 i 6)

L’alumnat ha de considerar la diversitat de valors, interessos, expectatives
i opinions relacionats amb la problemàtica ambiental, i ha de manifestar
comportaments de respecte i presa en consideració a través de processos de
participació, debat i consens a l’hora de proposar possibles solucions.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Orientacions per a l’ensenyament/aprenentatge

La planificació de la intervenció a l’aula fa aconsellable una reflexió
individual i col·lectiva sobre què es vol fer, per tal d’intentar fonamentar
científicament aquesta pràctica i prendre les decisions adients.

Aquesta reflexió s’hauria de centrar en els següents elements:

- El tipus de ciència que es vol ensenyar/aprendre: aquest element està
relacionat amb els objectius.

- Com ensenyar/aprendre ciència: aquest element està relacionat amb les
teories de l’aprenentatge i amb les estratègies d’ensenyament /aprenentatge.

- Els continguts que s’han d’ensenyar/aprendre: aquest element està
relacionat amb la selecció, seqüenciació i organització dels conceptes,
procediments i actituds i, també, la incorporació de temes transversals.

- La intervenció a l’aula: funcionament de l’aula, paper del professorat i
alumnat, recursos que s’han d’utilitzar...

- L’avaluació: l’objectiu, continguts, característiques, etc. , de l’avaluació.

Les característiques i funcions de cada un d’aquests elements no són
independents i, per tant, això suposa que les decisions que es prenguin sobre cada
element han de ser compatibles, i que les decisions que es prenguin sobre cada
element serviran per assolir determinats objectius.

En primer lloc donar una imatge moderna de la biologia i la geologia
suposa partir de l’afirmació que es tracta de ciències que intenten respondre el
perquè dels fenòmens naturals. Aquesta idea té una influència fonamental en
l’ensenyament/aprenentatge: l’alumnat ha d’estructurar els seus aprenentatges al
voltant de teories, per la qual cosa les activitats relacionades amb l’elaboració
d’esquemes o mapes conceptuals són importants. Aquesta mateixa orientació és
adient per a les Ciències de la Terra i del Medi Ambient quant a la comprensió
de les característiques i dinàmica dels sistemes terrestres. Quant als aspectes
socioambientals, les idees centrals de complexitat i interacció troben un suport
adient en l’elaboració de mapes conceptuals, diagrames i models.

Per altra banda, no es pot donar la imatge que les principals teories
científiques actuals són intemporals, que han existit sempre i fora de qualsevol
discussió. Aquesta imatge fomenta la idea que les ciències en general són
dogmàtiques. Ben al contrari, el coneixement científic té una història i, aquesta
història, està plena de discussions, controvèrsies, canvis i revisions.  I això dóna
peu a pensar que també el coneixement actual serà revisat i fins i tot rebutjat en
el futur. Aquest enfocament també té influència en el procés d’ensenyament/
aprenentatge, ja que si no es vol que els alumnes i les alumnes acabin tenint una
visió dogmàtica i definitiva del coneixement biològic i geològic, s’ha de fer-los
arribar les principals controvèrsies científiques passades i actuals i s’han d’analitzar
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amb sentit crític. Quant a les Ciències de la Terra i del Medi Ambient, la
necessària visió crítica sobre la relació ciència/societat i sobre els condicionants
històrics del coneixement s’amplia amb la necessària comprensió dels conflictes
socials inherents a la problemàtica ambiental; és a dir, de la seva dimensió social,
econòmica, política i cultural, i de la capacitació per participar individualment
i col·lectiva en la seva solució.

Finalment, pel que fa a la imatge d’aquestes ciències, s’han d’incorporar
al seu ensenyament/aprenentatge les estratègies d’investigació específiques. No
es tracta de saber només ciència, sinó que cal també ensenyar i aprendre a fer
ciència (biologia, geologia, etc.) I aquestes estratègies estan relacionades amb la
resolució de problemes, ja que no hi ha investigació científica sense l’existència
de problemes. L’estratègia de resolució de problemes és comuna a totes les
ciències encara que cada una d’elles presenta algunes particularitats, sobretot pel
que fa a l’experimentació. La biologia  i la geologia són en part disciplines
històriques, i com a tals tenen entre els seus objectius el coneixement del passat.
Aquesta característica obliga ambdues disciplines a utilitzar instruments propis
que permetin construir el passat a partir d’indicis, de restes que hi ha actualment.
Els continguts de la matèria de Biologia i geologia de 1r de batxillerat corresponen
a aquest enfocament. En canvi els de Biologia de 2n estan relacionats amb
aquelles disciplines més experimentals.

Aquest model, té suport en una concepció hipoteticodeductiva de la
ciència, allunyada de la idea d’un cos de coneixements tancat i de la idea que la
construcció del coneixement científic sigui resultat de la inducció a partir d’un
conjunt de dades obtingudes empíricament.

A les Ciències de la Terra i del Medi Ambient  la resolució de problemes
es planteja també com una estratègia educativa bàsica per a la comprensió de les
característiques de la Terra com a sistema biofísic. Quant als problemes
socioambientals, caldrà també emprar una metodologia específica  relacionada
amb la presa de decisions d’ una societat democràtica, mitjançant processos
d’informació, participació, debat i consens.

Actualment no hi ha una teoria acceptada per tothom que ens indiqui com
els alumnes i les alumnes aprenen ciència. Tot i això, una metodologia basada en
l’enfocament constructivista sembla oferir les millors possibilitats per a
l’adquisició significativa de coneixements en aquest camp.

L’ensenyament de les ciències ha de partir de l’acceptació que els alumnes
i les alumnes construeixen activament els seus coneixements a partir d’allò que
ja saben. Qualsevol persona desenvolupa i utilitza models per explicar la realitat
que l’envolta, els quals s’adquireixen a partir d’una relació empírica amb la
realitat o de la influència de l’entorn sociocultural. Sovint aquestes idees o
models no coincideixen amb els acceptats actualment per la ciència, i reben el
nom de concepcions alternatives, idees prèvies, etc. Aquestes concepcions són
generals, persistents, tenen certa coherència interna, etc.

La constatació d’aquest fet suposa que la construcció del coneixement
científic ha de tenir en compte els coneixements previs dels alumnes per tal
d’ampliar-los, aprofundir en ells i, en cas que siguin erronis, modificar-los.
D’aquí se’n deriven models didàctics que parteixen d’aquestes idees prèvies o
esquemes de coneixement i els substitueixen per altres, reestructurant i actualitzant
així els coneixements dels alumnes i de les alumnes.

Aquesta suposició implica una nova manera d’entendre el procés
d’ensenyament/aprenentatge i el paper dels alumnes i dels professors. Els
primers passen a ser protagonistes que construeixen activament el seu coneixement.
La tasca principal del professorat haurà d’orientar-se en l’elaboració d’unitats
didàctiques enteses com a hipòtesis de treball.  En la unitat didàctica es fixen uns
objectius i es proposen activitats. S’han de seleccionar, dissenyar, seqüenciar
activitats on es treballin conceptes, procediments i actituds,  i organitzar-les de
forma coherent amb l’objectiu que l’alumnat aprengui ciència i aprengui a fer
ciència.

La metodologia purament transmissiva o la utilització predominant d’un
llibre de text  resulten, doncs, poc adients per facilitar la construcció activa del
coneixement per part dels alumnes i per proporcionar-los una visió dinàmica i
real de la ciència. A més, en l’etapa del batxillerat, l’alumnat ha d’haver assolit
una gran autonomia en la recerca i selecció d’informació, en la resolució de
problemes, etc.

Les activitats didàctiques es poden definir com un conjunt d’accions  que
es duen a terme a l’aula, laboratori, etc. amb la finalitat de fomentar l’aprenentatge
dels alumnes i de les alumnes. Per tal que tots puguin construir de forma activa
i significativa el coneixement científic s’ha d’elegir  una gran varietat d’activitats.
Les activitats es poden classificar segons la funció que tenen en la seqüència
d’ensenyament-aprenentatge i segons el tipus d’acció.

Segons la funció,  les activitats poden ser:

- Activitats d’iniciació/exploració: sensibilització sobre els continguts,
explicació i valoració de les idees que l’estudiant té, comprensió del fil conductor
pel qual s’opta a desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament o introducció de conceptes: treballar les
idees prèvies; aplicar mètodes de comprovació; introducció, construcció i
maneig significatiu de conceptes, amb la intervenció de definicions operatives;
maneig reiterat de conceptes a diferents situacions per contrastar la seva validesa;
familiarització amb els aspectes claus de les metodologies científiques; estudi de
les relacions ciència-tecnologia-societat.

- Activitats d’estructuració del coneixement: consolidació, recapitulació i
síntesi del tractat, proposta de mapes conceptuals, etc.

- Activitats d’ampliació: són les que permeten construir nous coneixements
als alumnes i a les alumnes amb un bon nivell de coneixements.

- Activitats de reforçament: dirigides a aquell alumnat que presenta certs

problemes d’aprenentatge.
- Activitats d’aplicació: són les que permeten aplicar els nous coneixements

a situacions o contextos diferents.

Segons el tipus d’acció, les activitats poden ser:

- Explicacions del professorat.
- Treballs pràctics.
- Exercicis i problemes.
- Activitats de camp.
- Itineraris.
- Comentari de textos.
- Ús de mitjans audiovisuals.
- Ensenyament assistit per ordinador.
- Recerca, selecció i anàlisi d’informació.
- Simulacions.
- Debats.
- etc.

A l’hora de seleccionar activitats s’han d’elegir aquelles que siguin
coherents i serveixin per  desenvolupar les capacitats que marquen els objectius,
que afavoreixin l’aprenentatge significatiu, que tenguin interès per l’alumnat,
que estimulin la seva participació, etc.

Els blocs de continguts del currículum no equivalen necessàriament a
unitats didàctiques, sinó que són els equips docents de cada centre els que, a partir
d’aquests, han de realitzar la corresponent programació en funció dels seus
criteris professionals. La programació suposa seleccionar, organitzar i seqüenciar
els continguts. En l’àmbit del batxillerat ja s’ha de començar a presentar els
continguts segons la lògica de les disciplines, però no es pot oblidar que hi ha
altres criteris que és convenient tenir presents, com poden ser la proximitat a
l’experiència de l’alumne/a, les idees prèvies o errònies, la història de la
disciplina, etc.

Les matèries de Biologia i geologia de 1r de batxillerat, i Biologia i ciències
de la Terra i del Medi Ambient de 2n de batxillerat estan molt relacionades amb
dos temes transversals: educació per la salut i educació ambiental. El tractament
d’aquests temes transversals es pot realitzar de diverses formes a les dues
primeres matèries: incorporant continguts i exemples a les diverses unitats;
dissenyant unitats específiques; realitzant experiències interdisciplinàries, etc.;
quant a la tercera pot considerar-se globalment com una matèria on l’educació
ambiental ocupa un lloc protagonista.

Treballar aquests temes transversals en aquestes matèries implica, a més de
proporcionar els coneixements conceptuals necessaris per a la comprensió dels
fenòmens bàsics, provocar la reflexió sobre la responsabilitat individual i
col·lectiva sobre les accions possibles en relació amb la salut i el medi ambient
mitjançant, per exemple, activitats de recerca d’informació, debat, jocs de
simulació, etc.

A l’hora de seleccionar un recurs convé reflexionar sobre les seves
característiques:

- Els recursos didàctics són d’una gran importància en el procés
d’ensenyament-aprenentatge, però  en cap moment poden substituir el professorat.
La utilització d’un determinat recurs requereix una planificació adequada per tal
d’utilitzar-los correctament en una determinada seqüència didàctica.

- Els recursos han de ser diversos alhora que adequats al nivell de
maduració de l’alumnat que n’ha de fer ús. Així mateix no han de ser necessàriament
sofisticats: sovint poden resultar més útils materials que resultin propers a
l’alumnat i de baix cost.

- Els materials i recursos didàctics han de donar la possibilitat que
l’alumnat esdevingui el vertader protagonista del seu aprenentatge. En aquest
sentit, són millors els recursos que afavoreixen la participació activa de l’alumnat
i que l’estimulen a emprar la seva imaginació.

- Els recursos utilitzats han de facilitar la connexió entre els continguts
científics i situacions, observacions i experiències que resultaria difícil aconseguir
d’una altra manera.

- Un dels criteris bàsics per a la selecció  de materials i recursos didàctics
és l’idioma, preferentment s’han de triar materials en català tenint en compte
també la seva qualitat, adequació al nivell, etc.

Orientacions per a l’avaluació

L’avaluació és una fase clau en el desenvolupament del procés
d’ensenyament-aprenentatge, perquè ens permet conèixer si el procés
d’ensenyament/aprenentatge es desenvolupa adequadament i si els seus resultats,
l’adquisició d’unes determinades capacitats per part dels alumnes, són satisfactoris.

A més de recollir informació respecte dels progressos i dificultats dels
alumnes quant als aprenentatges de conceptes, procediments i actituds, la
finalitat de l’avaluació serà valorar tots els aspectes relacionats amb aquest
procés: actuació del professorat, activitats realitzades, utilització del material,
ambient de treball, etc.,  per tal d’orientar l’alumnat i professorat sobre cadascun
dels aspectes del procés educatiu.

L’avaluació, per tant, ha de ser un element que generi informació amb dues
finalitats bàsiques:

- Orientar l’alumnat sobre el seu propi procés d’aprenentatge.
- Orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats
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i sobre la qualitat de la intervenció educativa.

Les característiques més importants de l’avaluació que es proposen són les
següents:

Integral: ha de ser àmplia i global, ha d’incloure la major quantitat possible
d’elements que incideixen en el procés educatiu (professorat, material, continguts,
etc.), tant des del punt de vista qualitatiu com quantitatiu.

Integrada: l’avaluació no ha d’ésser un element extern i final del procés
d’ensenyament/aprenentatge sinó que és un element més del procés que ha
d’estar contínuament present.

Contínua: ha de tenir un caràcter processal, amb la finalitat d’ajustar i
garantir el desenvolupament del procés d’acord amb els objectius previstos.

Vàlida i fiable: ha de mesurar el que és rellevant, i fer-ho de forma
consistent.

Probabilística: ha de considerar el fet que tot procés educatiu és complex
i que no hi ha, per tant, cap mètode ni instrument que sigui totalment fiable.

Objectiva: ha d’intentar eliminar qualsevol prejudici o suposició prèvia.
Funcional: els mitjans que s’utilitzen han de ser assequibles, fàcils d’utilitzar

i no obstaculitzar el desenvolupament del procés.

Segons el moment en què es realitza i l’objectiu que persegueix podem
diferenciar dos tipus d’avaluació: l’avaluació formativa i l’avaluació Sumatra.

Avaluació  formativa: és aquella que permet generar informació abans que
finalitzi el procés d’aprenentatge. Hom pot distingir dues fases:

- Avaluació inicial: té com a objectiu determinar la situació del grup classe
i de cada alumne/a en iniciar un determinat procés d’ensenyament/aprenentatge
per tal d’adequar-lo a les seves necessitats. És recomanable tenir dissenyats els
instruments d’avaluació per fer més ràpida i efectiva la seva aplicació.

- Avaluació processal: té com a objectiu fonamental determinar les
dificultats i èxits de cada alumne/a durant el seu procés d’aprenentatge, per tal
d’adequar les activitats escolars a les necessitats detectades i planificar els
mitjans de regulació adients.

Dins l’avaluació processal l’alumnat ha d’aprendre a avaluar els seus
propis treballs i les seves actuacions. Les activitats d’autoavaluació i de coavaluació
són molt adequades per aconseguir informació de les dificultats trobades i dels
progressos realitzats.

Avaluació  sumativa: té com a objectiu conèixer els resultats obtinguts per
cada alumne/a en relació a la seva situació inicial i a l’assoliment dels objectius
plantejats. Es podrà realitzar al final d’una o més unitats didàctiques, i també en
finalitzar un curs o cicle. En alguns casos servirà per qualificar i promocionar.

No és aconsellable utilitzar només aquest tipus d’avaluació perquè aquesta
té poca incidència en el procés didàctic. Si s’han emprat les anteriors orientacions,
se sabrà si l’alumnat ha adquirit els objectius i comportaments finals previstos pel
professorat, i si té els prerequisits necessaris per als aprenentatges posteriors.

L’avaluació sumativa ha de ser integrador i tenir en compte les diferències
individuals.

Sobre què avaluar dins l’àrea de les Ciències, caldrà diferenciar entre
aspectes relacionats amb l’ensenyament i aspectes relacionats amb l’aprenentatge.

Procés d’ensenyament

Caldrà avaluar aspectes relacionats amb:

- Tots els aspectes del disseny curricular: objectius, selecció de continguts,
la seva seqüenciació, temporalització, activitats, materials i recursos,
organització...

- L’actuació del professorat.  El seu paper com a animador, assessor i
regulador del procés: l’organització a l’aula, l’atenció a la diversitat, la creació
d’un ambient saludable i de feina,  el foment de la igualtat, etc.

- L’actuació de l’alumnat.  El seu treball individual i la seva participació
dins el grup. El progrés individual en relació als objectius generals, considerant
les seves capacitats i coneixements inicials. La seva implicació dins el procés i
el seu grau de satisfacció.

Procés d’aprenentatge

Quant a l’avaluació dels aprenentatges, necessàriament ha de referir-se als
objectius generals de la matèria expressats, en termes de capacitats, i concretar-
los en els seus blocs de continguts, considerant l’avaluació inicial i les possibilitats
de cada alumne/a. D’aquests, es podran avaluar, en els àmbits de complexitat
adients i d’acord amb els apartats corresponents del currículum:

- Continguts conceptuals, relacionats amb la comprensió de les idees de la
ciència.

- Continguts procedimentals, relacionats amb l’aprenentatge de la forma
de treballar dels científics.

- Continguts actitudinals, relacionats amb l’adquisició de valors, normes
i actituds.

Per comprovar amb quin grau s’han assolit les capacitats i l’adquisició dels

corresponents continguts, convé partir dels criteris d’avaluació,  que figuren en
el present document.

Els criteris d’avaluació es trobaran dins el projecte curricular del centre, en
la programació de les matèries corresponents, especificant els mínims a assolir
per l’alumnat del centre. Es trobaran redactats de tal manera que permetin el
disseny de tasques educatives que puguin ésser avaluades, i a ser possible, amb
diferents àmbits de complexitat, per poder aplicar-se a la diversitat de l’alumnat..

Mètodes i instruments d’avaluació

Aquest aspecte fa referència a la forma d’obtenció d’informació. És
necessari utilitzar els mètodes i instruments més adequats en cada moment
perquè la informació recollida sigui el més fiable i objectiva possible.

Alguns dels més importants són:

- Mètodes d’observació directa: diari del professorat, graelles d’observació,
etc. Són adequats per recollir informació del comportament dins l’aula
especialment per procediments i actituds.

- Entrevistes: guió d’entrevista, etc. Són adequades per conèixer les
valoracions, creences, expectatives, etc. relacionades amb el procés educatiu o
algun dels seus components.

- Enregistrament de dades: qüestionaris, etc. El qüestionari és adequat
encara que de forma limitada per conèixer les opinions de l’alumnat. Permet
obtenir informació sobre aspectes molt variats del procés d’ensenyament.

- Anàlisi de documents: unitat didàctica, informes, etc. És adequat per
conèixer l’adquisició de continguts conceptuals i procedimentals, les opinions
dels alumnes i de les alumnes sobre diversos aspectes, etc.

- Proves escrites («proves de llapis i paper»): proves d’elaboració de
resposta, de selecció de resposta, d’ordenació de contextos, multiítem de base
comuna, de gràfics, de columnes, etc. Són especialment adequades per avaluar
l’adquisició de continguts conceptuals.

MATÈRIES PRÒPIES DE LA MODALITAT DE TECNOLOGIA

MATEMÀTIQUES

INTRODUCCIÓ

El plantejament de les matèries de matemàtiques en el batxillerat ha
d’afrontar diversos reptes que, de fet, coincideixen amb els de l’etapa. Juntament
amb la finalitat formativa general, les matemàtiques tenen una clara finalitat
utilitària i pràctica, i destaca el valor funcional que posseeixen com a conjunt de
procediments per resoldre problemes en camps molt diferents. Pel que fa al seu
paper instrumental han de proporcionar tècniques i estratègies bàsiques tant per
a altres matèries d’estudi, com per a l’activitat professional. Com a l’etapa
anterior, la resolució de problemes s’ha de preveure com una pràctica constant
que ha d’acompanyar el procés d’ensenyament de les matemàtiques. Quant al seu
paper formatiu, les matemàtiques contribueixen a la millora d’estructures mentals
i a l’adquisició d’aptituds més enllà de l’àmbit de la pròpia matèria. En particular,
a través de la resolució de problemes, on la dificultat està a enquadrar-los i a
establir una estructura de resolució adequada, es generen en l’alumnat actituds
i hàbits d’investigació, que li proporcionen tècniques útils per enfrontar-se a
situacions noves.

Uns altres reptes són conjugar la formació preuniversitària amb la
preprofessional i centrar els objectius de l’aprenentatge dels alumnes a generar
capacitats per aprendre, més que a dotar-los de continguts estàtics. És per aquesta
raó que els continguts prevists pel currículum d’aquesta assignatura impliquen
la base necessària per continuar estudis professionals de grau superior o per
incorporar-se al món laboral, com també continuar estudis universitaris en totes
les modalitats científiques o tecnològiques.

El tractament didàctic ha d’equilibrar la importància atorgada als conceptes
i als procediments, que seran tractats amb el rigor formal necessari, encara que
de forma escalonada al llarg dels dos cursos del batxillerat. Per això, i sobretot
en les matemàtiques del segon curs, s’ha de cercar que l’alumnat arribi a un grau
de maduresa  que li permeti el maneig del llenguatge formal i la comprensió dels
mètodes deductius propis de les matemàtiques. El coneixement matemàtic, en el
batxillerat, ha de tenir un suport teòric. Les definicions, demostracions i els
encadenaments conceptuals i lògics han de ser introduïts en aquestes assignatures.
Malgrat tot, és el primer moment en què l’alumnat s’enfronta amb serietat a la
fonamentació teòrica de les matemàtiques, i l’aprenentatge, per tant, ha de ser
equilibrat i gradual.

De sempre, la matemàtica ha estat fonamentalment procedimental, per això
la seva contribució als objectius generals del cicle se centra en el seu paper
d’instrument per a una comprensió, adequada a l’edat, de l’entorn tecnològic i
científic, que cada vegada ocupa més parcel·les de la cultura  actual. El treball
sistemàtic i ordenat, la constància, la recerca de millors solucions, la precisió en
el raonament que, entre d’altres, caracteritzen el treball en la matemàtica,
contribueixen especialment a la formació general de l’alumnat i el doten
d’estratègies, que haurien de disposar tots els alumnes d’aquest cicle.

En l’àrea de Matemàtiques cal que al llarg del procés d’aprenentatge un
mateix contingut es reprengui en diverses ocasions, amb graus de dificultat i
generalització cada vegada creixent, a fi que es vagi assimilant i refermant de
manera sòlida i funcional en el bagatge cognitiu de cada alumne. L’adquisició del
coneixement matemàtic és un procés lent, laboriós, i el seu començament ha de
ser una activitat perllongada sobre elements concrets, amb l’objectiu de crear
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intuïcions que són un pas previ al procés de formalització. La seqüenciació de
continguts ha de presentar una estructura respectuosa amb la lògica de la matèria,
i han d’evolucionar globalment des de continguts més concrets a continguts més
abstractes, respectant també la lògica psicològica de l’aprenentatge.

La matemàtica és una disciplina que requereix per al seu desenvolupament
una lògica interna; aquesta mateixa lògica és aplicable a la seqüenciació de
continguts per al seu aprenentatge. No és casual que el primer dels blocs en què
s’ha dividit la matèria és el corresponent a l’àlgebra i l’aritmètica: en aquest es
fixen els fonaments dels llenguatges matemàtics. Es comencen a posar les bases
de tots els camps de les matemàtiques. Així, es comencen a estudiar de forma més
rigorosa que en ocasions precedents el camp dels nombres reals, la trigonometria
i l’estudi de funcions; es formalitza la geometria i es capacita l’alumnat, oferint-
li una base científica, per a la crítica d’informacions estadístiques.

A l’hora de dissenyar els currículums de les Matemàtiques de batxillerat
s’ha tengut present el conjunt de continguts i objectius terminals de l’etapa
anterior. Cal observar que els alumnes, en començar el batxillerat ja s’han
introduït en els procediments generals d’identificació, ordenació, representació
i càlcul amb nombres, en l’obtenció, el tractament i la interpretació de les dades,
en la identificació, interpretació i ús de funcions en les seves formes més
elementals i en la resolució de problemes emprant el llenguatge aritmètic i
algebraic. De fet, els continguts procedimentals que trobam en aquesta modalitat
del batxillerat es basen en una ampliació dels procediments esmentats i la seva
generalització a partir de processos d’abstracció adequats a l’edat. Cal fer notar
com a novetats més destacades la introducció de l’anàlisi infinitesimal i del càlcul
vectorial, aquest d’una forma molt més modesta.

En l’elaboració i la distribució de continguts que es preveuen en el present
currículum s’han valorat les necessitats concretes d’altres matèries de l’àmbit
científic i tecnològic, que, pel fet de cursar-se usualment de forma paral·lela a les
matemàtiques d’aquesta modalitat, necessiten continguts matemàtics específics
per  desenvolupar-se.

Els continguts conceptuals referits a la història de la matemàtica, a més de
permetre consolidar un bagatge cultural en l’àmbit de la història de la ciència i
de la tècnica, permetran refermar el paper instrumental de la matemàtica i la
vinculació del seu desenvolupament a la resta de trets culturals i socials de les
èpoques històriques en què es produeix. Aquests continguts han de tenir un
tractament transversal, la qual cosa fa que puguin ésser presents en quasi tots els
blocs, però no d’una manera central ni explícita en cap d’aquests, de la mateixa
manera que hi ha un bloc de contingut procedimental que no es considera d’una
manera explícita; és el que fa referència a la resolució de problemes. Aquest és
un bloc amb una clara component transversal que fa que sigui present en tots els
blocs, encara que amb un paper decididament instrumental.

Una de les característiques més significatives del nostre temps és el
desenvolupament tecnològic, que es reflecteix fonamentalment en l’ús generalitzat
de les noves tecnologies. Es pot vaticinar que si continua el ritme actual, l’accés
a la informació, per part de qualsevol ciutadà restarà supeditat a la seva capacitat
per manejar de forma intel·ligent i raonada aquells recursos tecnològics (calcu-
ladores, programes informàtics, Internet...) que resultin adients per al
desenvolupament de determinats procediments rutinaris, en la interpretació i
l’anàlisi de situacions diverses relacionades amb els nombres, l’àlgebra lineal,
l’anàlisi funcional o l’estadística, com també en la resolució pràctica de nombroses
situacions problemàtiques relacionades amb la natura, la tecnologia o, simplement,
amb la vida quotidiana.

L’activitat matemàtica contribueix també al desenvolupament de diferents
capacitats de tipus actitudinal i d’equilibri personal. Els coneixements matemàtics
han de ser aplicats de manera creativa, és a dir, no mimètica ni repetitiva, a fi que
siguin útils per afrontar situacions noves i no tan sols aquelles que són pràcticament
idèntiques a les que ja s’han treballat amb anterioritat. També els coneixements
matemàtics han de ser útils per interpretar raonadament i amb esperit crític
aquells aspectes de la informació rebuda de l’entorn que són analitzables des d’un
punt de vista matemàtic. Es remarca la necessitat de tenir constància per
perseverar en la recerca de solucions quan la situació  ho exigeix, com també tenir
la suficient flexibilitat per canviar d’estratègia quan la que se seguia hagi
esdevingut estèril.

OBJECTIUS GENERALS

L’ensenyament de les matemàtiques en el batxillerat té com a objectiu
contribuir a desenvolupar en l’alumnat les capacitats següents:

1. Aplicar els seus coneixements matemàtics en situacions diverses,
utilitzant-los en la interpretació de les ciències i en les activitats quotidianes.

2. Desenvolupar procediments de càlcul aritmètic, tant emprant els ginys
de càlcul a l’abast i controlant-ne els resultats, com aplicant  procediments de
càlcul mental immediat.

3. Desenvolupar procediments de càlcul algebraic bàsic, controlant-ne els
resultats, i emprar-los en altres procediments matemàtics més complexos.

4. Actuar en la resolució de problemes, d’acord amb els mètodes propis de
l’activitat matemàtica,  com ara l’exploració sistemàtica d’alternatives, la
precisió en el llenguatge, la flexibilitat per modificar els punts de vista  o la
perseverança a l’hora de cercar solucions, tendint a l’optimització dels processos.

5. Matematitzar situacions, plantejades en l’àmbit de la ciència i de la
tècnica, emprant diferents estratègies des de la intuïció fins a algorismes per a
l’anàlisi de situacions concretes, i reconèixer i justificar l’aplicació dels  models
matemàtics estudiats en aquestes situacions.

6. Emprar amb fluïdesa i familiaritat els mitjans tecnològics que faciliten

les tasques de càlcul i de representació, amb actitud crítica i de manera adequada
a la complexitat de la situació.

7. Aprofitar la informació facilitada per les noves tecnologies, seleccionant
el que pugui ser més útil per resoldre els problemes plantejats.

8. Aplicar els coneixements matemàtics de manera creativa, és a dir, no
mimètica ni repetitiva, a fi que siguin útils per afrontar situacions noves i no tan
sols aquelles que són pràcticament idèntiques a les que ja s’han treballat amb
anterioritat.

9. Valorar el caràcter instrumental de la matemàtica en altres camps del
coneixement.

10. Adquirir i manejar un vocabulari específic de notacions i termes
matemàtics per poder expressar-se de forma oral, escrita i gràfica en situacions
que puguin ser tractades matemàticament.

11. Situar històricament els principals fets i esdeveniments de l’evolució
de la matemàtica i reconèixer el lligam d’aquesta evolució amb altres aspectes del
context científic i cultural general.

Actituds generals

1. Disposició a la revisió i millora dels procediments de treball assolits en
etapes anteriors.

2. Interès per l’aplicació dels continguts de la matèria en els àmbits
científic, tecnològic, històric i cultural.

3. Observació de les normes sistemàtiques i de precisió dels procediments
matemàtics del càlcul aritmètic i algebraic i de representacions gràfiques.

4. Valoració de la constància i sistemàtica en els procediments d’inducció
i deducció, disposició als processos d’abstracció i confiança en l’assoliment dels
continguts.

5. Continuïtat i perseverança en el treball personal,
6. Participació en els processos que impliquen treball col·lectiu, disposició

a la col·laboració i valoració dels resultats que se’n deriven.
7. Actitud positiva i crítica davant les correccions, disposició a

l’autoavaluació i autoexigència en la consolidació dels continguts.
8. Ordre i sistemàtica a l’hora d’elaborar els materials d’estudi propis i

consciència del  valor d’aquests en el procés d’aprenentatge present i futur.
9. Sensibilitat  pels aspectes formals d’elaboració i presentació dels

treballs.
10. Acceptació de les normes de convivència, interès per aprendre i

satisfacció pel treball ben fet.

PRIMER CURS DEL BATXILLERAT: MATEMÀTIQUES I

CONTINGUTS

1. Fonaments. Aritmètica i àlgebra

Conceptes
1. Nombres racionals i irracionals. Nombres reals. La recta real: distàncies,

intervals i entorns.
2. Polinomis. Valor numèric. Operacions. Descomposició factorial d’un

polinomi.
3. Fraccions algebraiques. Simplificació i operacions.
4. Equacions, inequacions i sistemes. Interpretació gràfica.

Procediments
1. Operacions amb radicals. Ús d’exponents racionals.
2. Operacions amb polinomis. Descomposició factorial de polinomis.
3. Simplificació i operacions amb fraccions algebraiques.
4. Resolució i interpretació geomètrica d’equacions i inequacions de

primer i segon grau.
5. Resolució d’equacions biquadràtiques i polinòmiques per descomposició

factorial (fins a grau 4).
6. Resolució d’equacions racionals.
7. Resolució d’equacions irracionals (màxim amb dues arrels quadrades).
8. Aplicació del mètode de Gauss per a la resolució i interpretació de

sistemes senzills d’equacions lineals.
9. Resolució de sistemes senzills  d’equacions quadràtiques i irracionals.

2. Trigonometria

Conceptes
1. Angles i circumferència. Angle central, inscrit, semiinscrit, interior,

exterior. Mesura dels angles. Graus i radiants.
2. La circumferència goniomètrica. Raons trigonomètriques de qualsevol

angle. Signes i relacions.
3. Teoremes del sinus i del cosinus. Resolució de triangles rectangles i no

rectangles.
4. Raons trigonomètriques de la suma i diferència de dos angles, de l’angle

doble i de l’angle meitat. Equivalències entre sumes i productes.
5. Identitats i equacions trigonomètriques.

Procediments
1. Mesura d’angles en graus i radiants. Equivalències.
2. Ús racional de la calculadora per obtenir raons trigonomètriques i angles.

Deducció i memorització de les raons trigonomètriques dels angles de  0, 30, 45,
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60, 90 i els relacionats amb aquests.
3. Resolució de triangles rectangles i no rectangles i de problemes

topogràfics i geomètrics senzills.
4. Utilització de les fórmules trigonomètriques per deduir  i comprovar

identitats.
5. Resolució d’equacions trigonomètriques senzilles.

3. Nombres complexos

Conceptes
1. El número i. Nombres complexos en forma binòmia. Operacions.

Representació gràfica.
2. Mòdul i argument. Forma polar i trigonomètrica dels nombres complexos.
3. Operacions amb nombres complexos i forma polar. Interpretació gràfica.

Girs, homotècies i semblances.

Procediments
1. Escriptura de nombres complexos en les diferents formes.

Transformacions. Representacions gràfiques.
2. Operacions amb nombres complexos en les diferents formes.
3. Moviments dins el pla. Girs, homotècies i semblances.

4. Geometria plana

Conceptes
1. Vectors en el pla. Operacions: suma, resta i producte per un escalar.
2. Coordenades cartesianes. Coordenades d’un punt i components d’un

vector. Mòdul. Distància entre punts.
3. Producte escalar de vectors. Propietats. Angle entre vectors.
4. Equacions de la recta. Paral·lelisme, incidència i perpendicularitat.

Distància entre punts i rectes.
5. Llocs geomètrics en el pla. Mediatriu d’un segment. Bisectriu d’un

angle. Còniques.
6. Equació de la circumferència. Centre i radi. Recta tangent.
7. El·lipse, hipèrbola i paràbola. Equacions i elements característics.

Procediments
1. Operacions amb vectors donats geomètricament i a partir dels seus

components: suma, diferència, producte per un nombre i combinacions lineals.
2. Càlcul del producte escalar de dos vectors. Determinació de l’angle de

dos vectors.
3. Càlcul de les diferents equacions de la recta.
4. Determinació de la incidència entre punts i rectes, posició relativa de

rectes, paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Determinació de mesures amb procediments analítics.
6. Identificació de llocs geomètrics senzills i càlcul de les seves equacions.
7. Determinació de l’equació de la circumferència. Càlcul del centre i del

radi. Observació de la posició relativa entre rectes i circumferències i càlcul
d’equacions de rectes tangents.

8. Identificació de les còniques, de les seves equacions canòniques i dels
seus elements característics.

5. Funcions i gràfiques

Conceptes
1. Successions numèriques. Progressions. Fites. Monotonia. Límit de

successions.
2. El número e. Logaritmes decimals i naturals. Equacions exponencials i

logarítmiques.
3. Funcions reals de variable real. Fórmula, taula de valors, domini,

recorregut, gràfica.
4. Operacions amb funcions. Composició. Funció inversa.
5. Funcions polinòmiques, racionals, trigonomètriques, exponencials i

logarítmiques. Propietats i característiques bàsiques.
6. Concepte intuïtiu de límit d’una funció a un punt i a l’infinit. Límits

laterals. Continuïtat d’una funció a un punt. Discontinuïtats. Asímptotes.
7. Derivada d’una funció a un punt. Interpretació. Funció creixent i

decreixent a un punt. Funció derivada.
8. Punts singulars d’una funció: màxims, mínims i punts d’inflexió.

Interpretació gràfica.

Procediments
1. Estudi de progressions i successions numèriques. Deducció del terme

general. Càlcul de límits senzills.
2. Ús de la calculadora per a la determinació de logaritmes. Resolució

d’equacions exponencials i logarítmiques senzilles.
3. Estudi bàsic de funcions: taula, domini, recorregut, gràfica aproximada.
4. Operacions amb funcions. Composició de funcions i funció inversa.

Relació entre les gràfiques dels resultats i les gràfiques inicials.
5. Classificació i identificació de les característiques bàsiques de les

funcions elementals.
6. Càlcul de límits de funcions. Estudi de discontinuïtats. Càlcul

d’asímptotes.
7. Càlcul de derivades de funcions a un punt. Càlcul de funcions derivades

de funcions elementals.

8. Aplicacions geomètriques i físiques de la derivada. Determinació de la
recta tangent. Resolució de problemes d’optimització.

9. Estudi i representació gràfica de funcions elementals a partir de l’anàlisi
de les seves característiques globals i locals.

6. Estadística i probabilitat

Conceptes
1. Estadística descriptiva bidimensional. Relació entre variables

estadístiques. Representació gràfica i nigul de punts.
2. Paràmetres estadístics bidimensionals: mitjanes, desviacions típiques,

covariància. Coeficient de correlació lineal. Regressió lineal.
3. Distribució de freqüències i distribució de probabilitat. Variable aleatòria.
4. Variable aleatòria discreta. Funció de probabilitat. Mitjana, variància i

desviació. Distribució binomial.
5. Variable aleatòria contínua. Funció de densitat. Funció de distribució.

Mitjana, variància i desviació. La distribució normal.

Procediments
1. Càlcul dels paràmetres estadístics bidimensionals. Interpretació de

relacions entre variables estadístiques.
2. Càlcul de les rectes de regressió. Deducció de resultats.
3. Càlcul de probabilitats en una distribució binomial. Ús de taules.
4. Càlcul de probabilitats en una distribució normal. Ús de taules.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Conèixer l’existència d’expressions decimals infinites no periòdiques i
associar-les als nombres irracionals. Establir l’arrodoniment adequat en un càlcul
concret i estimar l’error que significarà per al resultat final.

2. Operar amb soltesa utilitzant polinomis, fraccions algebraiques i radicals
senzills i aplicar els procediments de càlcul a la resolució d’equacions i sistemes.

Encara que aquests criteris estan associats directament al primer bloc de
continguts, els càlculs numèrics amb els nombres expressats de forma adequada
a cada situació, les operacions formals i la resolució d’equacions i sistemes són
presents al llarg del curs i aquests objectius seran avaluats de forma contínua.

3. Interpretar i treballar amb les raons trigonomètriques dels angles,
conèixer les principals relacions i fórmules trigonomètriques i aplicar-les al
treball amb expressions i equacions trigonomètriques.

4. Entendre els teoremes del sinus i del cosinus i utilitzar-los en la resolució
de triangles en general i en procediments de càlcul de topografia elemental.

Amb aquests criteris es pretén avaluar la capacitat de l’alumnat a l’hora de
comprendre i treballar amb els angles, les expressions trigonomètriques i la
resolució de triangles que necessitaran al llarg del batxillerat, tant a les
matemàtiques com en altres matèries.

5. Conèixer les diferents formes d’expressió dels nombres complexos, la
seva representació gràfica i els procediments de càlcul amb aquests.

6. Identificar i representar vectors al pla donats gràficament o a través dels
seus components. Localitzar punts en el pla i reconèixer analíticament relacions
elementals entre aquests punts.

7. Fer el plantejament i resoldre problemes afins i mètrics en el pla.
8. Entendre el concepte de lloc geomètric i conèixer les equacions i els

elements característics de les còniques.
La finalitat és avaluar la capacitat de traduir a llenguatge algebraic

conceptes i relacions geomètriques i resoldre analíticament problemes en el pla.
9. Saber fer l’estudi d’una successió numèrica i calcular el seu límit en

casos simples.
10. Conèixer l’existència i valor aproximat del número e, calcular logaritmes

en qualsevol base i resoldre equacions logarítmiques i exponencials senzilles.
11. Entendre i aplicar amb soltesa els conceptes relacionats amb les

funcions, conèixer les propietats i característiques bàsiques de les funcions més
usuals, compondre i descompondre funcions i calcular la funció inversa.

12. Interpretar el concepte i calcular la derivada d’una funció a un punt i
la funció derivada fent ús de les regles de derivació.

13. Generar el gràfic d’una funció a partir de l’estudi general i local.
Matematitzar i resoldre situacions pràctiques d’optimització, emprant els

procediments 14. pràctics d’anàlisi funcional.
Es pretén avaluar la capacitat d’interpretar, analitzar i treure conclusions

en situacions expressables mitjançant una relació funcional, fent un estudi local
i global d’una  funció com també la seva representació gràfica.

15. Conèixer, calcular i interpretar els paràmetres estadístics i utilitzar el
càlcul de rectes de regressió per deduir resultats.

16. Classificar les variables aleatòries i calcular probabilitats en distribucions
binomials i normals utilitzant taules.

L’objectiu és valorar la capacitat per interpretar la relació entre variables
estadístiques, analitzar situacions i calcular probabilitats.

17. Valorar els processos inductius i deductius com a eines bàsiques en el
treball matemàtic i emprar-los amb la complexitat adequada a cada situació.

18. Tenir cura de la qualitat dels treballs realitzats, disposició a
l’autocorrecció de manera crítica i  interès per sol·licitar l’ajut necessari.

Es pretén valorar l’actitud respecte a l’estudi en general i el de les
matemàtiques en particular.

SEGON CURS DEL BATXILLERAT: MATEMÀTIQUES II
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CONTINGUTS

Anàlisi

1. Límit i continuïtat

Conceptes
1. La recta real R: distàncies, intervals, entorns.
2. Fites d’un conjunt a R. Suprem i ínfim. Principi de l’extrem.
3. Límit d’una successió. Límit d’una funció en un punt. Límits laterals i

límits a l’infinit.
4. Continuïtat d’una funció en un punt. Punts de discontinuïtat. Tipus de

discontinuïtats. Asímptotes.
5. Propietats de les funcions contínues: teoremes sobre la conservació del

signe i de Bolzano.
6. Extrems absoluts d’una funció: teorema de Weierstrass.

Procediments
1. Reconeixement  de conjunts no fitats, identificació de fites per a diversos

conjunts.
2. Càlcul de límits i la seva interpretació gràfica.
3. Estudi de la continuïtat d’una funció i classificació de les discontinuïtats.
4. Determinació de dominis  recorreguts i asímptotes verticals, horitzontals

i obliqües.
5. Identificació i representació aproximada, esbossada,  de funcions usuals

ja conegudes o definides a trossos.
6. Interpretació gràfica d’una equació. Deducció de l’existència de solucions

i el seu càlcul aproximat, per aplicació del teorema de Bolzano.
7. Càlcul dels extrems absoluts d’una funció en un interval.

2. Derivades

Conceptes
1. Derivada d’una funció en un punt. Derivades laterals. Interpretació física

i geomètrica. Recta tangent.
2. Relació entre continuïtat i derivabilitat. Funcions derivables.
3. La funció derivada. Derivades successives.
4. Monotonia i extrems relatius d’una funció. Curvatura i punts d’inflexió.

Optimització.
5. Teoremes de Rolle, Cauchy i Lagrange.
6. Regla de L’Hôpital.

Procediments
1. Estudi de la derivabilitat d’una funció en un punt. Càlcul de la derivada

d’una funció en un punt a partir de la seva definició. Càlcul de la funció derivada
mitjançant les fórmules, la regla de la cadena, derivació implícita i derivació
logarítmica.

2. Anàlisi de la derivabilitat  d’una funció definida a trossos.
3. Càlcul de l’equació de la recta tangent i normal en un punt.
4. Determinació dels màxims i mínims relatius i punts d’inflexió.

Representació gràfica de funcions.
5. Resolució de problemes d’optimització relacionats amb la ciència i la

tècnica.
6. Interpretació gràfica dels teoremes de Rolle, Cauchy i Lagrange.

Aplicació a la resolució de problemes teòrics i pràctics.
7. Aplicació dels teoremes de Bolzano i Rolle a la determinació del nombre

de solucions d’una equació.
8. Aplicabilitat de la regla de L’Hôpital. Càlcul de límits.

3. Integració

Conceptes
1. Primitiva d’una funció: propietats elementals. Primitives immediates.

Mètodes d’integració.
2. Integral definida. Teorema fonamental del càlcul integral. Regla de

Barrow.
3. Àrea d’un recinte tancat. Volum d’un cos de revolució.

Procediments
1. Càlcul de primitives immediates. Càlcul de primitives utilitzant els

mètodes d’integració: per parts, per canvis de variable i per descomposició en
fraccions simples.

2. Càlcul d’àrees  de regions planes.
3. Càlcul de volums de cossos de revolució generats per corbes planes.

Àlgebra lineal

Matrius. Determinants

Conceptes
1. Matrius de nombres reals. Tipus de matrius. Operacions.
2. Matrius quadrades. Matriu unitat i matriu inversa.
3. Rang d’una matriu. Dependència lineal de línies.
4. Determinant de matrius quadrades.
5. Propietats dels determinants. Menor complementari i adjunt d’un

element.
6. Relacions entre determinants, càlcul matricial i rang d’una matriu.

Procediments
1. Operacions amb matrius: suma, producte per un escalar, producte de

matrius, potències de matrius quadrades.
2. Càlcul de determinants per aplicació de la regla de Sarrus, pels elements

d’una línia i per aplicació de les propietats.
3. Càlcul de la matriu inversa pel mètode de Gauss i emprant-hi determinants.
4. Determinació del rang d’una matriu per observació, per transformacions

lineals (mètode de Gauss) i per determinants.
5. Comprovació de les propietats dels determinats relacionades amb el

càlcul amb matrius.
6. Resolució d’equacions matricials.
7. Utilització del càlcul matricial i els determinants per interpretar i

resoldre problemes econòmics, científics i tècnics.

5. Sistemes d’equacions

Conceptes
1. Sistemes d’equacions lineals. Solucions.
2. Classificació dels sistemes segons l’existència i el nombre de solucions.

Sistemes compatibles i incompatibles. Sistemes determinats i indeterminats.
3. Sistemes homogenis.
4. Sistemes de Cramer.
5. Representació matricial d’un sistema. Matriu del sistema i matriu

ampliada. Rangs.
6. Teorema de Rouché-Frobeniüs.
7. Mètode de Gauss. Regla de Cramer.

Procediments
1. Resolució de sistemes de Cramer utilitzant la matriu inversa.
2. Utilització de la regla de Cramer per resoldre els sistemes del mateix

nom.
3. Utilització del teorema de Rouche-Frobeniüs per a la discussió de

sistemes d’equacions lineals i resolució d’aquests sistemes mitjançant la regla de
Cramer.

4. Aplicació del teorema de Rouché-Frobeniüs i de la regla de Cramer al
cas particular dels sistemes homogenis, calculant l’expressió de la solució
general.

5. Discussió i resolució de sistemes pel mètode de Gauss.
6. Anàlisi de sistemes d’equacions lineals dependents d’un paràmetre.

Resolució en el cas d’un sistema compatible.
7. Utilització de sistemes d’equacions lineals per plantejar i resoldre

problemes reals.

Geometria

6. Càlcul vectorial.

Conceptes
1. Vectors a l’espai tridimensional.
2. Operacions amb vectors. Suma. Producte per un escalar.
3. Combinació lineal. Dependència i independència lineal de vectors.
4. Bases a l’espai ordinari. Components d’un vector en una base.
5. Matriu de components d’un conjunt de vectors en una base donada.
6. Rang d’un conjunt de vectors.

Procediments
1. Operacions amb vectors donats geomètricament i a partir dels seus

components en una base: suma, diferència i producte per un nombre.
2. Reconeixement  de conjunts de vectors linealment independents i

dependents.
3. Determinació del rang d’un conjunt de vectors mitjançant  el càlcul del

rang de la matriu dels seus components.

7. Geometria afí.

Conceptes
1. Sistemes de referència a l’espai.
2. Coordenades d’un punt. Components d’un vector determinat per dos

punts. Punt mitjà d’un segment.
3. Equacions de rectes i plans.
4. Incidència i paral·lelisme entre rectes,  plans, rectes i plans.
5. Alineació i coplanarietat.
6. Posicions relatives entre elements geomètrics (punts, rectes i plans)

Procediments
1. Determinació de les equacions vectorial, paramètrica i contínua de rectes

a partir de diferents elements que les determinen.
2. Determinació de les equacions vectorial, paramètrica i general de plans

a partir de diferents elements que els determinen.
3. Estudi d’alineació i coplanarietat de punts.
4. Estudi de la incidència entre elements geomètrics.
5. Justificació i aplicació de la condició de paral·lelisme entre dues rectes,



BOIB Núm.  104  29-08-2002 14747

recta i pla i entre dos plans.
6. Determinació de la posició relativa de plans, rectes, rectes i plans i càlcul

de les interseccions.
7. Interpretació geomètrica de sistemes d’equacions lineals.

8.  Geometria mètrica

Conceptes
1. Sistemes de referència ortonormals.
2. Mòdul d’un vector. Distància entre punts.
3. Angle entre dos vectors, entre dues rectes, entre recta i pla i entre dos

plans.
4. Producte escalar de vectors: propietats. Interpretació geomètrica. Vectors

ortogonals.
5. Producte vectorial: propietats. Interpretació geomètrica.
6. Producte mixt: propietats. Interpretació geomètrica.
7. Vector director d’un pla.
8. Perpendicularitat entre elements geomètrics.
9. Distància entre dos elements geomètrics.
10. Lloc geomètric. Pla mediatriu d’un segment. Equació de la superfície

esfèrica.

Procediments
1. Càlcul del producte escalar de dos vectors.
2. Càlcul del mòdul d’un vector i de la distància entre punts.
3. Determinació de l’angle entre vectors.
4. Càlcul del producte vectorial de dos vectors i del seu mòdul. Càlcul de

l’àrea d’un paral·lelogram i d’un triangle.
5. Justificació i aplicació de la condició de perpendicularitat entre dues

rectes, recta i pla i entre dos plans.
6. Càlcul del producte mixt de tres vectors, del volum d’un paral·lelepípede

i d’un tetràedre.
7. Càlcul de distàncies entre elements geomètrics.
8. Càlcul d’angles entre rectes, entre recta i pla i entre plans.
9. Determinació de llocs geomètrics amb les seves equacions.
10. Resolució de problemes geomètrics a l’espai.

criteris d’avaluació

1. Utilitzar el càlcul de límits per a l’estudi local de funcions i per
determinar el seu comportament a l’infinit, calculant discontinuïtats i asímptotes.

2. Justificar i aplicar procediments de càlcul de solucions aproximades
d’una equació.

Amb aquests criteris es pretén comprovar si l’alumne és capaç de fer un
estudi complet de la continuïtat de qualsevol funció de les famílies conegudes
(polinòmiques, racionals, irracionals, exponencials, logarítmiques,
trigonomètriques i definides “a trossos” i d’emprar mètodes iteratius basats en les
propietats de les funcions contínues, com per exemple el mètode de la bisecció
de Bolzano, per obtenir solucions aproximades d’equacions.

3. Comprendre el concepte i calcular la derivada d’una funció en un punt.
Relacionar-la amb la recta tangent a la corba en el punt corresponent. Conèixer
la relació entre derivabilitat i continuïtat.

4. Utilitzar la funció derivada, i les derivades successives, per estudiar la
monotonia i la curvatura i per  determinar els extrems relatius i punts d’inflexió.
Resoldre problemes d’optimització. Representar gràficament  funcions donades
en forma explícita.

5. Comprendre, justificar i interpretar gràficament els teoremes de Rolle,
Cauchy i Lagrange. Calcular límits utilitzant la regla de L’Hôpital.

Amb aquests criteris es pretén avaluar la capacitat de l’alumne per utilitzar
i aplicar la derivada i les seves propietats. Per a aquests criteris es farà servir les
mateixes famílies de funcions indicades abans.

6. Utilitzar el càlcul integral per obtenir  primitives i per calcular àrees i
volums.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumne és capaç de calcular
primitives mitjançant els mètodes indicats als continguts i utilitzar-les per
calcular àrees de recintes tancats i volums de cossos de revolució generats per
corbes planes. Les funcions utilitzades seran fàcilment representables.

7. Utilitzar el llenguatge matricial, les operacions amb matrius i determinants
i les seves propietats per representar i interpretar dades, relacions, equacions i, en
general, per resoldre situacions diverses.

8. Discutir i resoldre sistemes d’equacions lineals utilitzant els procediments
indicats en els continguts. Només es consideraran sistemes d’equacions lineals
dependents, com a màxim, d’un paràmetre.

9. Transcriure problemes reals a un llenguatge algebraic i utilitzar les
tècniques adequades (matrius, determinants i sistemes) per resoldre’ls i interpre-
tar les solucions.

Amb aquests criteris es pretén avaluar la capacitat de l’alumne per utilitzar
les eines i les tècniques pròpies de l’àlgebra lineal. S’utilitzaran matrius fins a
ordre 4 i sistemes amb un màxim de 4 equacions i tres incògnites.

10. A l’espai, identificar vectors donats en els seus components i reconèixer
la seva dependència o independència, tant intuïtivament com a partir del càlcul
del rang de la matriu de components.

11. Identificar, calcular i interpretar les diferents equacions de la recta i del
pla per resoldre problemes d’ alineació, coplanarietat, incidència i paral·lelisme.

12. Utilitzar els diferents productes entre vectors donats en bases ortonormals

per determinar perpendicularitats i calcular angles, distàncies, àrees, volums i
llocs geomètrics.

L’objectiu d’aquests criteris és avaluar la capacitat de l’alumne per
resoldre problemes geomètrics a l’espai utilitzant el llenguatge vectorial i les
tècniques algebraiques.

13. Valorar els processos inductius i deductius com a eines bàsiques en el
treball matemàtic i emprar-los amb la complexitat adequada a cada situació.

14. Tenir cura de la qualitat dels treballs realitzats, disposició a
l’autocorrecció de manera crítica i interès per sol·licitar l’ajut necessari.

Amb aquests criteris es pretén avaluar si l’alumne és capaç d’utilitzar el
raonament lògic i deductiu quan sigui necessari i si és capaç d’inferir propietats
generals a partir de fets particulars. Per a l’avaluació de l’alumne, el professor
valorarà no només els coneixements sinó també la seva actitud davant les
matemàtiques

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Al llarg de l’educació secundària obligatòria els alumnes han seguit un
procés de construcció del coneixement matemàtic basat en l’aproximació de
forma intuïtiva i pràctica a continguts matemàtics conceptuals i procedimentals
fonamentals, però amb un baix nivell d’abstracció, simbolisme i formalització.

En el batxillerat s’han d’introduir nous conceptes i modificar estructures
conceptuals; s’ha d’aprofundir en el tractament de procediments ja treballats en
l’etapa anterior; s’han d’utilitzar algorismes i tècniques de major complexitat i
s’han d’aconseguir unes habilitats matemàtiques més sofisticades. Tot això
ajustat a l’evolució intel·lectual i cognitiva de l’alumne, que ha d’anar adquirint
una major autonomia en el disseny del seu itinerari formatiu i de les seves pròpies
tècniques d’aprenentatge.

Per tots aquests motius, l’experiència ha demostrat  que en el
desenvolupament dels continguts de primer de batxillerat hi ha moments i
aspectes especialment delicats per a l’aprenentatge de l’alumne. Uns són deguts
a les característiques pròpies dels continguts que es treballen. D’altres són més
generals i es presenten per raons estructurals de l’ESO i el batxillerat. D’aquests
darrers cal destacar el primer trimestre del curs, en el qual els alumnes encara no
s’han adaptat al nou cicle d’estudis, en què s’haurà de preveure una adaptació
progressiva de l’alumnat a un nou ritme de treball. Per això, sembla lògic
començar el curs treballant continguts ja coneguts pels alumnes, com els
nombres, polinomis i resolució d’equacions i sistemes, però donant als
automatismes un caire més raonat i un  formalisme més acurat. Es tracta que els
alumnes se n’adonin que aquests procediments són instruments matemàtics
bàsics, versàtils i adaptables a diferents contextos al llarg dels seus estudis
científics i tècnics, però no és convenient exagerar: val més treballar les eines
estrictament necessàries per al primer curs i que els alumnes les utilitzin amb
habilitat i oportunisme.

Al llarg del batxillerat l’ensenyament i l’aprenentatge han de tenir una
triple finalitat:  informativa, formativa i utilitària. Les matemàtiques han de servir
per donar coneixements, desenvolupar capacitats i ser una eina i suport teòric per
a altres assignatures de la modalitat i per a altres treballs científics i tècnics.
Aquesta triple finalitat és clara al bloc de trigonometria. Per un costat, es recorden
els conceptes relatius a angles i raons trigonomètriques, ampliant els camps de
visió; per un altre es  fan senzilles deduccions de propietats de les raons
trigonomètriques i es treballen formalismes de simplificacions, substitucions i
operacions. El caire utilitari és en els continguts de la física i la tecnologia i en
les aplicacions topogràfiques de la resolució de triangles fins a un nivell màxim
de dos triangles amb elements comuns.

També en aquest bloc es pot iniciar als alumnes en els processos de
demostració geomètrica fent les deduccions geomètriques de sin(a+b) i cos(a+b)
a un nivell simple. Totes les altres fórmules es deduiran formalment i no sembla
massa convenient una memorització, sinó, més aviat, l’elaboració d’un formulari
personal, que es pot ampliar al llarg del curs, per consultar a l’hora de comprovar
identitats i resoldre equacions.

El desenvolupament de les capacitats intel·lectuals de l’alumne possibilita
assolir raonaments de caire més formal i l’ús de llenguatges simbòlics més
complets. Per això és possible introduir en aquest moment el número i. Es pot
combatre l’escepticisme dels alumnes fent memòria del seu procés d’aprenentatge
del sistema numèric i revisant les expressions dels nombres irracionals ja
treballats. Les formes trigonomètrica i polar poden servir per recordar el tema
anterior i la representació gràfica serà útil per introduir el concepte de vector, al
mateix temps que es relaciona amb els moviments dins el pla i s’insinuen aspectes
com les fractals i el disseny gràfic.

Pel que fa al càlcul vectorial i a la geometria analítica, sembla important
tenir en compte els conceptes i procediments comuns al pla i a l’espai (que es
treballarà a segon). El concepte de vector es podria introduir com una translació
i interpretar les diferents operacions com una composició de translacions i
acostar l’alumne als conceptes vinculats a l’estructura d’espai vectorial, encara
que no sembla convenient formalitzar aquesta estructura. Els conceptes de
mòdul, direcció i el producte escalar seran els fonaments vectorials dels
procediments programats per a l’estudi de la geometria afí i mètrica.

Per altra banda, els alumnes coneixen de l’ESO la representació gràfica de
rectes des del caire de funcions afins. Sembla important destacar el punt de vista
geomètric de l’estudi que es fa ara i utilitzar quan calgui representacions
gràfiques d’una certa precisió; però també serà convenient (sobretot amb vista al
proper curs) fer abstracció de la posició concreta dels punts i rectes i dibuixar de
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forma esquemàtica les qüestions geomètriques per deduir els procediments de
resolució de problemes.

La circumferència i les còniques seran els exemples per entendre el
concepte de lloc geomètric, però, en general, sembla excessiu deduir les
equacions de l’el·lipse i la hipèrbola. L’estudi més complet de  la circumferència
sembla a l’abast dels alumnes. I respecte a la paràbola, ja coneguda com a funció,
caldrà destacar-ne els elements geomètrics.

Respecte al bloc de continguts referit a les funcions, sembla aconsellable
començar  per les successions, i explicar els conceptes que després es generalitzaran.
Un estudi ràpid de les progressions pot servir per començar. Es pot raonar
l’existència del número e, i la resolució d’equacions exponencials pot motivar el
concepte de logaritme, que és ja un exemple de funció inversa.

També cal tenir present els conceptes i procediments que s’han introduït
a l’ESO sobre la dependència funcional i la representació gràfica punt a punt.
Però ja s’ha de procurar treballar les funcions globalment, analitzant l’evolució
dels resultats per als diferents valors de la variable i els canvis que experimenta
la gràfica de resultes d’operacions de funcions, fent un estudi bàsic de les
funcions més corrents.

El concepte de límit (en els diferents casos) s’ha de donar de forma
intuïtiva, i s’ha de considerar com la tendència del resultat donat per la fórmula
de la funció, que es pot intentar determinar amb una calculadora. No sembla
pedagògic en aquest nivell fer l’estudi intens de funcions definides “a trossos”
i el càlcul de límits estarà lligat a l’estudi local de funcions senzilles i al seu
comportament a l’infinit. Es treballaran essencialment les discontinuïtats evita-
bles i infinites, encara que gràficament es faci un estudi complet. També sembla
convenient deixar les asímptotes obliqües per al proper curs.

La variació mitjana i puntual pot ser el camí per introduir el concepte de
derivada d’una funció en un punt, el procediment inicial per al seu càlcul i per
a l’estudi local del creixement d’una funció. La funció derivada serà la fórmula
que ens donarà el valor de les derivades puntuals d’una funció i sembla
convenient explicar el procediment general de deducció de funcions derivades
i aplicar-ho a alguns exemples, però seria excessiu deduir totes les fórmules. L’ús
d’una llista i la progressiva memorització de les més usades, incloses funcions
compostes, serà suficient en aquest nivell.

Les aplicacions geomètriques i físiques de les derivades poden ser un
aspecte motivador per al seu càlcul i la determinació dels punts singulars donaran
el caire utilitari amb els problemes d’optimització. Finalment, les representacions
gràfiques de funcions senzilles, presents al llarg de tot el bloc, serviran per fer una
síntesi de tots els continguts.

El bloc d’estadística i probabilitat ha de tenir un caràcter essencialment
pràctic, i s’ha de reduir la càrrega conceptual al mínim indispensable. Les
representacions gràfiques faciliten la comprensió i interpretació de les dades i
fent ús de la calculadora es determinaran els diferents paràmetres i es faran
prediccions a partir de la recta de regressió.

Per a la part de probabilitat serà segurament necessari recordar els conceptes
bàsics ja treballats a l’ESO i  la resolució de problemes senzills sobre el
llançament de monedes o daus dóna inicialment un caire lúdic, i el càlcul de
probabilitats a distribucions binomials es farà utilitzant taules i per valors
raonables (n<10, per exemple). En referència a la distribució normal, la
interpretació dels paràmetres i la tipificació de la variable i el seu significat seran
l’eina per solucionar  problemes amb l’ús de taules.

Les orientacions per al segon curs de batxillerat s’han d’inspirar en el seu
caràcter de curs terminal d’etapa, però tenint molt present la continuïtat i
consolidació dels aprenentatges anteriors. Un major grau de formalització dels
conceptes i un major rigor en les relacions lògiques sembla del tot procedent, si
bé el grau i l’extensió serà a criteri del professorat.

Quant a la seqüenciació, així com al 1r curs  sembla oportú mantenir l’ordre
dels continguts que figuren en el currículum, el 2n curs admet  a més de la
seqüenciació indicada anàlisi-àlgebra-geometria, l’alternativa àlgebra-geometria-
anàlisi.  Aquestes opcions han estat seguides indistintament en cursos de
diferents característiques, sense apreciacions d’avantatges concloents.

Els continguts del bloc d’anàlisi infinitesimal estan associats a
l’aprofundiment dels procediments d’anàlisi local de les funcions. Els conceptes
de límit i continuïtat s’han  de treballar com més conceptualment millor i es
raonaran els teoremes de Bolzano i Weierstrass, encara que no sembla aconsellable
fer demostracions irrefutables. El càlcul aproximat de les solucions d’una
equació dóna un caire pràctic a la teoria.

El tractament que s’ha de fer de la derivabilitat d’una funció en un punt
sembla que ha de ser tant  conceptual com procedimental i els alumnes han de
saber calcular les funcions derivades de les funcions usuals.  La relació entre
derivabilitat i continuïtat per a les funcions que es treballen en aquest nivell té una
importància més conceptual que pràctica i serà un aspecte a tractar i a incorporar
en l’estudi general a fi de treballar funcions definides a  “trossos” o funcions amb
valors absoluts.

Els teoremes clàssics s’han de raonar de la manera millor possible i són
interessants les interpretacions gràfiques i les aplicacions del teorema de Rolle
per determinar el nombre màxim de solucions d’una equació, per completar així
la informació resultant del teorema de Bolzano.

El càlcul de límits utilitzant la regla de L’Hôpital pot servir per practicar
el càlcul de funcions derivades i no sembla raonable calcular límits que impliquin
més de tres derivacions successives.

Cal ser molt precís a l’hora de presentar les condicions necessàries i
suficients d’existència d’extrems relatius. És un bon moment per especificar els
conceptes de condició necessària i suficient perquè és l’exemple més significatiu
i comú en què ambdues no coincideixen.

La proposta d’activitats basades en la representació gràfica de funcions a
partir del seu comportament local i global és un dels exercicis d’anàlisi/síntesi
més complets que es pot proposar i que ja es va treballar al primer curs. Aquestes
activitats de síntesi acostumen a fer evidents diferències notables en l’assoliment
dels continguts d’aquest bloc i  generen nivells d’aprenentatge diversos entre els
alumnes i cal tenir-ho present per fer propostes de complexitat diversa. En aquest
punt seria interessant acostumar  l’alumne/a  a contrastar el seu treball amb el que
es pot obtenir de l’ordinador o calculadores gràfiques  “a posteriori”.

Els conceptes d’àrea plana i volum de revolució es podran raonar
intuïtivament com el límit d’una suma de trossos molt petits, generalitzant la idea
amb exemples de la física i es raonarà el concepte d’integral i la relació amb la
primitiva sense una demostració formal. I el mateix es pot dir de la regla de
Barrow, fent observar les característiques de la regió plana de la que es vol
calcular l’àrea.

No sembla necessari el càlcul de primitives complicades, i sí, en qualsevol
cas,  que és convenient comprovar-ne el resultat obtingut. Les anomenades
immediates, els canvis de variable senzills, la descomposició de fraccions
(denominadors amb arrels reals simples o dobles) i per parts, són els procediments
simples aconsellats.

En el bloc d’àlgebra,  la introducció del concepte de matriu es pot fer a partir
dels sistemes d’equacions, com també el càlcul de determinants d’ordre 2.
Sembla el més raonable en aquest nivell, encara que hi ha altres opcions que cada
departament, valorant les avantatges i inconvenients que cadascuna presenta en
la seva aplicació present i futura, decidirà.

Les matrius i els determinants són eines que seran utilitzades en tot el bloc
de l’àlgebra i geometria, d’ací el caràcter procedimental de la unitat i la necessitat
de consolidar les rutines operatives. Per raons pràctiques, en el càlcul manual es
treballarà amb matrius i determinants fins a ordre 4.

El caràcter no commutatiu del producte de matrius sorprèn molt els
alumnes, i és convenient practicar  aquesta situació, tant fent càlculs directes com
revisant les propietats clàssiques del càlcul numèric. I després de  determinar la
matriu inversa (tant pel mètode de Gauss com per determinants), la resolució de
senzilles equacions matricials podran consolidar el càlcul formal amb matrius.

El concepte de rang d’una matriu és fonamental per als temes següents, i
s’hauria de treballar i determinar per diferents procediments, fins i tot intentant
descobrir les relacions entre les línies i, més endavant, entre les equacions.
L’objectiu podrà ser que amb els sistemes d’equacions els alumnes assimilin
perfectament aquest concepte.

En referència als determinants, no és possible en aquest nivell justificar-ne
formalment el càlcul. Seran, per tant, un algorisme útil per determinar rangs,
calcular matrius inverses, resoldre sistemes d’equacions i, més endavant, amb
aplicacions i significats geomètrics. Es raonaran les seves propietats, com també
les relacions amb les operacions amb matrius.

Els sistemes d’equacions lineals s’han de limitar a dues o tres incògnites
i un màxim de  quatre equacions i, en tot cas, amb un únic paràmetre. Es raonarà
el teorema de Rouché i es deduirà la regla de Cramer, a partir de la matriu inversa,
per a sistemes de tres equacions amb tres incògnites. La discussió i resolució de
sistemes de diferents tipus i per diferents procediments es podrà completar amb
el plantejament i resolució de problemes i, més endavant, en el bloc de geometria.

El tractament de les tres dimensions es concreta en l’extensió dels conceptes
elementals de l’àlgebra vectorial feta en les dues dimensions. Es proposa que
comenci amb la determinació dels components dels vectors en una base donada,
i no cal reproduir tractaments manipulatius en tres dimensions que aporten poc
de nou i compliquen la generalització a l’espai dels continguts corresponents del
pla. Els conceptes de combinació lineal, dependència i rang seran suficients per
a l’estudi de la geometria.

Una de les dificultats que tenen els alumnes quan comencen l’estudi de la
geometria en tres dimensions és la poca imaginació espacial; unes varetes,
cartrons, estris d’escriptura, elements arquitectònics de l’aula..., són models
sempre disponibles.

 Per a la geometria de l’espai es podrà aprofitar el treball fet al curs anterior
en dues dimensions sobre la referència afí i passar directament a la representació
analítica de punt, recta i pla, determinant les diferents equacions a partir de
diverses condicions. L’aparell matricial, els determinants, la resolució de sistemes
quedaran justificats i consolidats amb la resolució de problemes d’incidència i en
la determinació de posicions relatives de diferents elements geomètrics.

 Pel que fa a la geometria mètrica de l’espai, els diferents productes de
vectors i la condició de perpendicularitat completaran i donaran significat
geomètric a les equacions ja treballades (direcció de la recta intersecció de dos
plans, vector perpendicular a un pla) i permetran el càlcul de distàncies, angles,
àrees i volums. La resolució de problemes més complexos, com simetries,
projeccions, llocs geomètrics completaran aquest bloc.

Finalment, tal com es diu a la introducció, les referències a la història de
la matemàtica, la relació entre els problemes científics i tècnics en les diferents
èpoques i la contribució de les matemàtiques a la seva resolució,  la menció
biogràfica dels matemàtics que donen nom a teoremes i procediments, les
anècdotes i curiositats, a més de contribuir al bagatge cultural dels alumnes,
poden servir per despertar la  seva curiositat o, si més no, per aprofitar els temps
morts  que es presenten de tant en tant.

Per a l’avaluació

L’aprenentatge de les matemàtiques és un procés acumulatiu i el que es
pretén amb l’avaluació és aconseguir una imatge, vàlida i fiable i a cada moment,
de l’adquisició de les estructures conceptuals, de l’assoliment  de les destreses
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procedimentals i de les actituds dels alumnes. L’avaluació ha de servir per
conèixer l’evolució dels alumnes i per introduir, si cal, modificacions en la
planificació del procés d’ensenyament.

En referència als conceptes, s’ha d’avaluar la capacitat dels alumnes per
diferenciar els aspectes importants dels secundaris, per seleccionar  models
vàlids i per representar conceptes de diferents formes. Això fa que es consideri
negativa una simple memorització de les definicions.

L’avaluació del coneixement procedimental no s’ha de limitar a la valoració
de la soltesa amb la qual els alumnes executen procediments; a més, han de saber
quan, com i per quin motiu aplicar-los, com verificar les respostes que donen,
com també entendre els conceptes en què es basen i la lògica que els sustenta.

Els instruments d’avaluació són globalment de tres tipus: observació dels
alumnes a la classe, l’anàlisi dels treballs dels alumnes i les proves de qualificació.
Tots els mecanismes utilitzats han de donar al professor informació sobre la
situació dels alumnes dins el procés d’aprenentatge. Les preguntes que fan,
l’interès pel treball, la iniciativa, etc. proporcionen molta informació sobre la
seva actitud, però també sobre la idoneïtat del procediment d’ensenyament.

És important que l’alumne desenvolupi una actitud crítica sincera sobre el
seu propi aprenentatge. En aquest sentit és important incorporar al procés
d’aprenentatge procediments d’autoavaluació.

En cada bloc de continguts l’avaluació es podrà fer en tres fases: la primera,
de caràcter inicial, servirà per avaluar el nivell de coneixements dels alumnes i
modificar eventualment la planificació inicial; la segona, al llarg del
desenvolupament dels continguts, per mesurar el seu  grau de consecució i
regular i orientar el procés d’aprenentatge; la fase final servirà d’anàlisi de la
consecució dels objectius i d’avaluació del propi procés d’ensenyament i
d’avaluació.

Els instruments d’avaluació depenen molt de cada situació concreta (per
exemple, si el professor coneix als alumnes de cursos anteriors) però, com una
orientació general, per a l’avaluació inicial semblen adequades les proves
objectives i els diàlegs pregunta/resposta individuals o col·lectius; per a l’avaluació
formativa, l’observació dels alumnes a classe i l’anàlisi dels seus treballs
individuals o en grup; i per a la sumativa les clàssiques proves de control amb
totes les seves variants.

Un aspecte socialment important de l’avaluació és el seu component
certificador i qualificador del grau d’assoliment dels objectius d’acord amb els
criteris d’avaluació fixats. Correspondrà a cada departament determinar, de la
manera més objectiva possible, els procediments i criteris de qualificació.

FÍSICA I QUÍMICA

INTRODUCCIÓ

La matèria de Física i química en el batxillerat ha de ser coherent amb el
caràcter de ciències experimentals, essencial en aquestes disciplines. Com a
matèria de l’àmbit científic ha de proporcionar a l’alumnat un punt de vista
explicatiu —i no sols descriptiu— dels fenòmens que es donen en la naturalesa,
ha d’ajudar a construir un cos organitzat de coneixements en relació a les lleis que
regeixen les interaccions i els canvis en la matèria i l’energia, ha de posar de
manifest el procés constructiu obert i en contínua revisió, històricament i
socialment condicionat, que constitueix l’activitat científica. Com a matèria de
l’àmbit experimental, ha de mostrar la necessitat de relacionar els coneixements
amb el comportament de la naturalesa, de plantejar problemes i preguntes
objectivament definides a partir dels fets, d’enunciar hipòtesis racionals i
contrastables, de posar acuradament a prova les prediccions de les teories, i
d’aplicar els aprenentatges a la resolució de problemes reals.

Contribuirà especialment a desenvolupar en l’alumnat la capacitat de
comprendre els elements fonamentals de la investigació i el mètode científic,
participar de forma solidària en el desenvolupament i millora de l’entorn, i
dominar els coneixements científics i tecnològics fonamentals. També contribuirà
de forma especial al tractament de continguts generals o transversals, comuns
amb altres matèries, sobretot l’educació per la salut, l’educació per la pau,
l’educació per la igualtat entre sexes, l’educació ambiental i l’educació pel
consum. La física i la química són presents a la vida diària, i el seu estudi també
contribueix a assolir objectius relacionats amb la comprensió, l’anàlisi i la
valoració crítica dels aspectes socials, industrials i mediambientals de les Illes
Balears.

La física i la química estan relacionades amb altres ciències que tenen a
veure amb el coneixement de la matèria, com la geologia, la biologia, les ciències
de la Terra i del medi ambient, i amb ciències aplicades com l’electrotècnia, la
tecnologia  i la mecànica aplicada. La Física i química és per tant una matèria
bàsica per als estudis posteriors de tipus tècnic i científic i una part fonamental
de la cultura científica necessària per a la formació integral de les persones.

És important —pel que fa a l’educació i a la interculturalitat— deixar clar
que en una societat oficialment bilingüe, la llengua catalana, pròpia de les Illes
Balears, és també una llengua per a la ciència, per a la comunicació i la
investigació científiques; per tant, la contextualització de la matèria a la realitat
pròpia de les Illes Balears fa necessari l’esforç per normalitzar el català com a
llengua habitual en els processos d’ensenyament i aprenentatge d’aquesta àrea.

La selecció de continguts s’ha fet tenint en compte que la majoria de
l’alumnat que cursa aquesta matèria haurà cursat la Física i química de 4t d’ESO,
per bé que és possible que en alguns casos no sigui així. El professorat haurà de
tenir en consideració aquesta circumstància a l’hora d’introduir els conceptes, i
haurà de facilitar una revisió d’aquells coneixements previs necessaris per
treballar-ne de nous. Els continguts s’organitzen en sis nuclis temàtics. Corresponen

a la Química: l’estructura i organització de la matèria, els canvis químics i la
química del carboni. Corresponen a la Física:  la mecànica (cinemàtica i
dinàmica), l’energia i l’electricitat.

Hi ha un conjunt de procediments i actituds pertinents a la matèria de Física
i química, de tipus general en el sentit que no es refereixen a conceptes concrets,
però que poden incloure’s en tots i cadascun dels blocs temàtics. Aquests
procediments i actituds generals s’enuncien abans dels blocs de continguts de
temàtica específica. Encara que no figuri entre els continguts conceptuals el
mètode científic, és obvi que les estratègies d’investigació (definició de pregun-
tes i problemes, elaboració d’hipòtesis, disseny i realització d’experiències,
avaluació i comunicació de resultats) han de ser un referent constant en les
activitats d’aprenentatge, com queda reflectit en els procediments i actituds
generals.

La resolució de problemes és essencial en el desenvolupament de la matèria
de Física i química, perquè és en aquest tipus d’activitat on l’alumnat aplica els
seus coneixements, comprova la seva utilitat, i posa a prova el grau de comprensió
dels principis, lleis i teories que ha assolit realment. S’han seleccionat els
continguts procedimentals tenint molt en compte aquesta rellevància.

També es dóna molta importància als continguts de tipus experimental, de
manera que en cada bloc hi ha com a mínim un aspecte que es treballarà en forma
de pràctica de laboratori, com a experiència o com a investigació. Així mateix,
els procediments de mesura s’hauran de relacionar amb activitats concretes i amb
la necessitat de determinar la imprecisió o el marge d’error amb què podem
conèixer la mesura d’una magnitud.

La capacitat de raonament formal de l’alumnat en aquesta etapa permet
treballar els continguts amb un nivell d’abstracció i generalització molt conside-
rable; però això no ha de fer oblidar la necessitat de partir de les idees prèvies de
l’alumnat, de relacionar els nous coneixements amb l’estructura cognitiva actual,
d’estimular la motivació per a l’aprenentatge, i de cercar el caràcter proper i
funcional dels coneixements. En definitiva, s’ha de mantenir la tendència a
aconseguir un aprenentatge significatiu en un marc constructivista, atès que a
hores d’ara és el model didàctic amb més suport per part dels investigadors
especialitzats.

S’han de remarcar les relacions entre la ciència, la tecnologia i la societat,
des d’un punt de vista objectiu i crític, i amb disposició a avaluar com la ciència
i la tecnologia modifiquen —o podrien modificar— l’estil i la qualitat de vida en
la societat.

D’altra banda, el caràcter de procés obert que té la ciència fa recomanable
destacar en alguns casos, i sobretot quan això afavoreixi l’aprenentatge, aquells
aspectes històrics que mostrin les dificultats, alternatives, i fins i tot els moments
de confusió que s’han donat durant la construcció de les teories científiques
dominants; com s’han anat modificant i adequant a les noves dades experimentals.

Té una importància cabdal prendre com a referència els criteris d’avaluació.
L’extensió i la profunditat amb què s’han de treballar els continguts a l’aula han
de ser coherents amb aquests criteris, que són, en definitiva, els elements que
permeten decidir si l’aprenentatge assolit està d’acord amb els objectius. S’ha
optat per presentar uns criteris d’avaluació prou concrets i relacionats amb tots
els continguts, per tal de facilitar la tasca del professorat. Sempre serà recomanable
que l’alumnat els conegui al mateix temps que es desenvolupen els continguts a
què fan referència.

OBJECTIUS GENERALS

La matèria de Física i química contribuirà a desenvolupar en l’alumnat les
següents capacitats:

1. Comprendre els conceptes bàsics, les lleis fonamentals, les teories i els
models més importants i generals de la Física i la química, per tenir una visió
global i una formació científica bàsica que els permeti avançar en estudis
ulteriors.

2. Aplicar els conceptes, lleis, teories i models de la Física i la química per
explicar situacions reals i resoldre problemes, inclosos alguns de la vida
quotidiana.

3. Elaborar estratègies per plantejar i resoldre  problemes qualitatius i
quantitatius de caire teòric i experimental.

4. Expressar pensaments que impliquin conceptes científics bàsics de la
Física i la química amb coherència, claredat i precisió, tant en un context científic
adequat al seu nivell de coneixement com per explicar-los en conversacions
quotidianes.

5. Analitzar i comparar hipòtesis contraposades amb pensament crític, tot
valorant les seves aportacions al desenvolupament de la Física i la química com
un procés dinàmic, canviant i evolutiu.

6. Obtenir informació documental rellevant i fiable en relació a preguntes
o problemes definits, i usar-la racionalment.

7. Reconèixer i valorar el coneixement científic en l’àmbit de la Física i la
química com a element inseparable del coneixement general i la formació
integral de les persones.

8. Descobrir la influència recíproca de l’activitat científica i la Tecnologia,
i les repercussions que tenen sobre la naturalesa i sobre la societat.

9. Dissenyar i realitzar activitats experimentals en un context d’investigació,
tot fent ús dels coneixements científics adquirits, per tal d’assolir objectius
prèviament fixats.

10. Mantenir actituds pròpies del pensament científic com la curiositat,
l’esperit crític, la tendència al treball sistemàtic i rigorós, i un punt de vista
tolerant i no dogmàtic.
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CONTINGUTS

Procediments generals

1. Plantejament de problemes i preguntes de forma clara i objectiva.
2. Aplicació de lleis, principis i relacions entre variables per formular

prediccions i trobar respostes a qüestions més o menys obertes.
3. Reconeixement, generació i exposició d’hipòtesis.
4. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contrastar

hipòtesis.
5. Formulació i aplicació de conclusions raonables obtingudes en una

investigació o en la resolució de problemes.
6. Utilització de models teòrics i experimentals per verificar i explicar

diferents fenòmens naturals.
7. Resolució de problemes teòrics i aplicats mitjançant l’ús de tècniques

bàsiques de l’àmbit científic i l’aplicació de conceptes.
8. Selecció i aplicació de tècniques i maneig d’instruments usuals en els

laboratoris de Química i de física.
9. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

10. Expressió de mesures i resultats amb la concreció i la precisió
adequades.

11. Selecció i maneig, amb disposició crítica, de diferents fonts d’informació.
12. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió,

tot usant el vocabulari adequat.

Actituds generals
1. Disposició a acceptar i criticar els punts de vista d’altri, i a acceptar les

crítiques envers els propis.
2. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre problemes científics i tècnics.
3. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i l’ús impropi de la ciència.
4. Reconeixement de les aportacions de la Física i la química a la

Tecnologia, i d’aquestes en la millora de la qualitat de vida.
5. Acceptació de les limitacions de la Física i la química per resoldre

problemes i conflictes.
6. Adquisició d’hàbits que impliquin un correcte maneig i cura dels

instruments i un comportament conforme a les normes de seguretat en el
laboratori.

7. Valoració del coneixement científic com a component essencial del
coneixement general i de la formació integral de les persones.

8. Respecte a l’entorn natural i fiançament d’actituds favorables a la seva
conservació i protecció, tot fent atenció a les circumstàncies ambientals relatives
a la insularitat de la nostra Comunitat.

9. Tendència a la precisió i a l’ús dels termes més adients a l’hora de
formular missatges científics.

10. Estima per  la pulcritud en la presentació d’informes i resultats
d’investigacions.

11. Reconeixement de la importància del treball en equip i el respecte a les
aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.

12. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: raonament
de les solucions òbvies, rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves
idees.

1. El tractament de la mesura

Conceptes
1. Magnituds. Tipus i mesura.
2. Unitats. Sistema Internacional d’unitats.
3. Instruments de mesura. Exactitud, sensibilitat i precisió.
4. Errors en les mesures. Tipus.

Procediments
1. Utilització d’instruments de mesura, identificant l’escala, la sensibilitat

i estimació de l’error comès.
2. Expressió dels resultats de mesura, amb el nombre correcte de xifres

significatives i l’error. Ús de la notació científica.
3. Utilització de la tècnica de factors de conversió.
4. Identificació de magnituds escalars i vectorials. Operacions bàsiques

amb vectors.

Actituds
1. Respecte per les normes d’utilització dels instruments de mesura.
2. Cura en la realització de mesures per tal de minimitzar els errors

inherents al mètode de mesura.
3. Valoració de la importància de la presentació dels resultats de les

mesures.
4. Reconeixement de la importància de l’ús universal d’un sistema d’unitats

coherent.

2. Naturalesa i organització de la matèria

Conceptes
1. Llei de la conservació de la massa i llei de les proporcions definides.

Teoria atòmica de Dalton.
2. Evolució de la teoria de Dalton. Llei dels volums de combinació de Gay-

Lussac. Hipòtesi d’Avogadro.
3. Lleis experimentals dels gasos ideals. Equació dels gasos ideals. Llei de

Dalton per a les pressions  parcials.
4. Teoria cineticomolecular. Estats d’agregació de la matèria.
5. Concepte de mol. Nombre d’Avogadro. Masses atòmiques i moleculars.

Fórmules empíriques i  moleculars.
6. El llenguatge químic. Formulació i nomenclatura de compostos

inorgànics. Regles de la IUPAC.

Procediments
1. Aplicació de la teoria atòmica per interpretar les lleis ponderals i

volumètriques.
2. Interpretar els diferents estats de la matèria a partir de representacions

del model cineticomolecular.
3. Resolució de problemes numèrics relacionats amb les lleis dels gasos  i

amb la determinació de fórmules empíriques i moleculars.
4. Disseny i realització d’un treball pràctic sobre la llei de les proporcions

definides.
5. Formulació i nomenclatura de compostos inorgànics.
6. Realització d’exercicis per relacionar el nombre de mols amb el nombre

de partícules, la massa o el volum.

Actituds
1. Acceptació de la importància que té el coneixement de la història per

entendre l’evolució dels conceptes científics.
2. Interès per la correcta realització dels treballs experimentals i per la

confecció d’informes.
3. Valoració de l’aportació de la química als processos tecnològics que

permeten millorar la qualitat de vida.
4. Reconeixement de la importància de la teoria atomicomolecular en la

construcció del  coneixement científic actual sobre la naturalesa de la matèria.
5. Curiositat per interrogar-se respecte als problemes que aborda la

química.
6. Valoració crítica dels resultats obtinguts en el treball experimental i en

la  resolució de problemes.

3. Estructura interna de la matèria

Conceptes
1. Models atòmics de Thomson i Rutherford. Validesa i limitacions.
2. Característiques dels àtoms. Nombre atòmic i nombre de massa. Isòtops.
3. Interacció de la radiació electromagnètica amb la matèria: espectres

atòmics. Model atòmic de Bohr.
4. Nivells energètics i configuració electrònica.
5. Ordenació periòdica dels elements. La seva relació amb els electrons

externs i amb el caràcter metàl·lic i no metàl·lic.
6. Estabilitat energètica i enllaç químic.  Enllaços iònic i covalent.  La regla

de l’octet  i la notació de Lewis.  Introducció  a l’enllaç metàl·lic.
7. Propietats de les substàncies que tenen enllaç covalent, iònic o metàl·lic.

Procediments
1. Escriptura de configuracions electròniques d’àtoms i de ions.
2. Associació entre la configuració electrònica, les propietats d’un element

i la seva ubicació a la Taula Periòdica.
3. Determinació del tipus d’enllaç que tendrà lloc entre els elements segons

la seva ubicació a la Taula Periòdica.
4. Disseny i realització de treballs pràctics per identificar el tipus d’enllaç

de les substàncies a partir de les seves propietats.
5. Elaboració i interpretació de diagrames de Lewis per explicar els

enllaços.
6. Utilització de models tridimensionals per representar cristalls, molècules

i sòlids cristal·lins.

Actituds
1. Actitud crítica cap a les noves teories valorant la creativitat, el seu rigor

i les seves aportacions.
2. Curiositat per la història de la teoria atòmica i la seva importància en

l’evolució de la ciència i la tecnologia.
3. Valoració de l’ús de sistemes de classificació en l’organització de la

informació.
4. Reconeixement de la importància de la tenacitat dels científics en el

descobriment de fenòmens i l’elaboració de teories.

4. Els canvis en els processos químics.

Conceptes
1. Sistemes homogenis. Dissolucions. Concentracions. Tipus de

dissolucions. Solubilitat.
2. Reaccions químiques. Equacions químiques.  Tipus.
3. Estequiometria. Reactiu limitant i en excés.  Rendiment d’un procés

químic. Puresa de reactius. Reaccions consecutives.
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4. Aspectes energètics de les reaccions químiques. Processos exotèrmics i
endotèrmics. Reaccions de combustió.

Procediments
1. Reconeixement de les característiques d’una dissolució.
2. Preparació de dissolucions fent ús de les diferents unitats de concentració.
3. Interpretació del procés de reordenació d’àtoms que té lloc a una reacció

química així com de les seves conseqüències energètiques.
4. Realització de càlculs estequiomètrics amb reactius sòlids, dissolucions

i gasos  amb utilització dels  factors de conversió.
5. Càlcul de l’energia d’un procés químic en relació amb la seva

estequiometria
6. Realització i diferenciació de diferents tipus de reaccions químiques.
7. Anàlisi de les reaccions de combustió com a reaccions exotèrmiques i de

la seva importància des del punt de vista social, així com de l’estalvi energètic
per tal d’evitar l’efecte hivernacle.

8. Identificació d’elements, compostos i dissolucions de rellevància en la
vida quotidiana i anàlisi i debat  sobre la seva importància social, mediambiental
i econòmica.

Actituds
1. Seguiment de les normes de seguretat del laboratori per tal d’evitar

accidents.
2. Interès per desenvolupar una correcta manipulació d’aparells i reactius,

així com de la importància d’una correcta eliminació de residus.
3. Rigor en la confecció d’informes sobre les tasques del laboratori.
4. Valoració de la importància de les reaccions químiques en l’obtenció de

nous materials i substàncies que milloren la qualitat de vida.
5. Cura en l’ús de productes i reaccions químiques, valorant les seves

repercussions sobre el medi ambient i sobre la salut.
6. Actitud crítica envers l’excés de consum energètic per la  limitació dels

recursos i per la seva repercussió en el canvi climàtic.

5. Introducció a la química del carboni

Conceptes
1. Peculiaritats de l’àtom de carboni.
2. Enllaços del carboni.
3. Compostos del carboni. Grup funcional. Sèries homòlogues.
4. Formulació i nomenclatura de composts orgànics.
5. Isomeria estructural i isomeria geomètrica.

Procediments
1. Formulació dels composts orgànics usant les regles de la IUPAC.
2. Utilització de models moleculars.
3. Recerca d’informació sobre plàstics i el seu reciclatge.

Actituds
1. Actitud crítica envers l’enorme ús que fem actualment dels compostos

de carboni.
2. Conscienciació de la necessitat del reciclatge sobretot en una societat de

consum i turística com la de les Illes Balears.
3. Valoració de la importància de la química orgànica per poder interpretar

i entendre moltes de les informacions actuals amb més objectivitat sobretot en el
camp de les ciències de la salut.

6. Cinemàtica. Descripció de moviments.

Conceptes
1. Caràcter relatiu del moviment i sistema de referència. Elements que

defineixen el moviment. Equació del moviment.
2. Vector velocitat. Vector acceleració. Components intrínsecs de

l’acceleració.
3. Moviment rectilini uniforme. Moviment rectilini uniformement accelerat

i aplicació al moviment de caiguda lliure.
4. Composició de moviments. Moviment parabòlic de cossos prop de la

superfície terrestre.
5. Característiques del moviment periòdic. Moviment circular uniforme.

Procediments
1. Representació i anàlisi qualitativa i quantitativa de gràfiques de diferents

tipus de moviment i relació amb les seves equacions del moviment.
2. Disseny i realització de treballs pràctics relatius a moviments senzills i

anàlisi dels resultats per tal d’obtenir els elements i l’equació del moviment.
3. Resolució de problemes sobre moviment en una i dues dimensions, i

anàlisi dels resultats.
4. Representació dels vectors velocitat i acceleració sobre la trajectòria

d’un moviment.
5. Obtenció de les característiques d’un moviment a partir de la seva

equació.
6. Observació, classificació i representació gràfica d’alguns moviments de

la vida quotidiana.

Actituds
1. Reconeixement de la complexitat dels moviments reals i apreciació de

la necessitat de fer simplificacions i aproximacions.
2. Valoració de la importància del rigor i precisió en la interpretació dels

moviments reals.
3. Valoració del treball en equip per la realització de pràctiques relatives

al moviment.

7. Dinàmica. Les forces i la seva acció sobre el moviment.

Conceptes
1. La força com a interacció. Caràcter vectorial de les forces.
2. Lleis de la dinàmica de Newton.
3. Moment lineal i impuls mecànic. Principi de conservació del moment

lineal.
4. Interacció gravitacional. La força pes.
5. Forces de contacte i de fregament en superfícies horitzontals i inclinades.
6. Dinàmica dels moviments rectilinis i del moviment circular uniforme.

Procediments
1. Identificació i representació de forces que intervenen en sistemes de

cossos en interacció.
2. Suma i descomposició de forces.
3. Comprovació experimental del segon principi de la dinàmica i

determinació experimental de coeficients de fregament.
4. Aplicació del principi de conservació del moment lineal a l’estudi de

sistemes de cossos en col·lisió.
5. Estudi qualitatiu i quantitatiu de la dinàmica dels moviments rectilinis

i del moviment circular uniforme. Descripció acurada de la relació entre les
forces que actuen sobre un cos i l’acceleració que es manifesta.

Actituds
1. Apreciació de les dificultats inherents al canvi de paradigma de la

dinàmica aristotèlica a la newtoniana, i de la importància del paper de Galileu i
Newton en la nova mecànica.

2. Tendència a la precisió i cura en el disseny i realització d’experiments
relatius a la dinàmica.

3. Valoració de la mecànica newtoniana com a teoria útil en moltes
aplicacions tecnològiques actuals.

4. Acceptació de la provisionalitat de les teories en determinats dominis i
de la possible permanència en altres.

8. L’energia i la seva transferència

Conceptes
1. Treball i potència.
2. Formes de l’energia. Energia potencial i cinètica. Energia potencial

gravitacional prop de la superfície terrestre. Teorema de les forces vives.
3. Teorema de conservació de l’energia mecànica. Balanç energètic en

presència de forces dissipants.
4. Transferència d’energia. Equivalència entre treball i calor.
5. Fonts d’energia. Crisi energètica.

Procediments
1. Interpretació de processos de transferència d’energia tant en fenòmens

físics com en aparells de consum quotidians.
2. Resolució de problemes d’aplicació del teorema de conservació de

l’energia i balanç energètic.
3. Recollida d’informació sobre les diferents fonts de producció i consum

d’energia, amb especial observació a la situació de les Illes.

Actituds
1. Actitud crítica davant l’ús dels recursos naturals. Valoració de les

energies renovables.
2. Valoració de la ciència física com a fonament dels avanços tecnològics

i de les aplicacions de l’energia per a la millora de les condicions de vida.
3. Sensibilitat per tal de fer un ús moderat de l’energia i controlar els

recursos energètics a l’abast de les Illes Balears.
4. Rebuig de les pràctiques socials que comportin contaminació per l’ús

abusiu de les fonts d’energia.

9. Electricitat. La càrrega i el corrent elèctric

Conceptes
1. Naturalesa elèctrica de la matèria. Càrrega elèctrica. Principi de

conservació de la càrrega.
2. Electrostàtica. Interacció entre càrregues. Camp i potencial elèctrics.
3. Corrent elèctric. Continu i altern.
4. Intensitat, resistència i diferència de potencial. Llei d’Ohm.
5. Estudi de circuits de corrent continu: Aparells de mesura. Generadors i

força electromotriu. Associació de resistències i generadors.
6. Energia i potència del corrent elèctric. Efecte Joule.
7. El corrent elèctric en la societat actual. Generació, transport i ús. Situació

a les Illes Balears.

Procediments
1. Disseny i muntatge de circuits elèctrics senzills de corrent continu.
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Maneig del polímetre.
2. Identificació dels components que intervenen en circuits elèctrics de

corrent continu i resolució d’exercicis numèrics amb les magnituds implicades.
3. Resolució de problemes relacionats amb la producció i consum d’energia

elèctrica.
4. Anàlisi comparativa de les formes de producció d’energia elèctrica

contemplant factors econòmics i mediambientals, amb especial dedicació a la
situació de les Illes Balears.

Actituds
1. Valoració de la transcendència que l’electricitat i les seves aplicacions

tecnològiques tenen en la millora de les condicions de vida de la societat actual.
2. Respecte a les normes de seguretat en el maneig de l’electricitat, tant en

el laboratori com en l’àmbit domèstic.
3. Disposició envers l’ús d’aparells elèctrics de baix consum.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Utilitzar instruments de mesura (de longitud, volumètrics, balança,
bàscula, polímetre, cronòmetre, dinamòmetre), estimar l’error comès i expressar
correctament el resultat de la mesura d’acord amb el Sistema Internacional. (Bloc
1, C1, C2, C3, C4, P1, P2, A1, A2, A4)

2. Utilitzar la tècnica dels factors de conversió per transformar unitats, i per
a càlculs relatius a magnituds proporcionals. (Bloc 1 , P3)

3. Contrastar diferents fonts d’informació i aportar propostes de solució en
relació a problemes físics i químics importants de la nostra societat. (Bloc 2, A5;
bloc 3, A3 )

4. Justificar les successives elaboracions de models i teories de la física i
la química, valorant el caràcter obert de la ciència. (Bloc 2, C1, C2, P1, P3, P4;
bloc 3, C1, P6, A1; bloc 5, P2)

5. Planificar, dissenyar, realitzar i comunicar per escrit correctament
treballs pràctics al laboratori, així com analitzar els resultats experimentals i
extreure conclusions de diferents situacions problemàtiques presentades al llarg
del curs (Bloc 2, A2, A6; bloc 4,  A3)

6. Descriure les interrelacions existents en l’actualitat entre societat,
ciència i tecnologia, dins els coneixements abraçats en aquest curs. (Bloc 2, A3;
bloc 4 , P5; bloc  5, P3, A3 )

7. Aplicar les lleis ponderals i volumètriques i dels gasos ideals a la
resolució de problemes. (Bloc 2, P3 )

8. Descriure el comportament dels sòlids, líquids i gasos a partir de la teoria
cineticomolecular. (Bloc 2, C4, P2 )

9. Determinar experimentalment la formula d’un compost a partir de la llei
de les proporcions definides. (Bloc 2, P4)

10. Comparar els models atòmics de Rutherford i de Bohr, justificant la
discontinuïtat de l’energia per descriure els espectres com una la interacció de la
radiació electromagnètica amb la matèria i valorant el caràcter dinàmic de la
ciència. (Bloc 3, C1, C2, C3, A2 )

11. Descriure l’estructura dels àtoms i isòtops, així com relacionar les seves
propietats amb els seus electrons més externs i amb l’ordenació periòdica. (Bloc
3, C4, C5, P1, P2)

12. Elaborar i contrastar experimentalment hipòtesis sobre el tipus d’enllaç
que uneix els àtoms d’un compost a partir de les seves propietats. (Bloc 3, P4 )

13. Interpretar els conceptes d’enllaç químic com un procés d’estabilització
energètica, utilitzant la regla de l’octet i la notació de Lewis. Explicar la formació
dels enllaços iònic, covalent i metàl·lic.  (Bloc 3, C6, C7,  P3, P5 )

14. Expressar-se correctament, utilitzant les normes de la IUPAC, per
formular i anomenar compostos inorgànics senzills: òxids, hidròxids, hidrurs,
àcids i sals. (Bloc  2, C6, P5 )

15. Preparar dissolucions diverses en les quals la seva composició s’expressi
en tant per cent en massa, g/l i en molaritat, seleccionant l’utillatge de laboratori.
(Bloc 4, C1. P1, P2 )

16. Seguir les normes de seguretat establertes en el laboratori i tenir cura
pel tractament de residus. (Bloc A1, A2, A5 )

17. Interpretar els canvis que acompanyen a diferents tipus de reaccions
senzilles realitzades en el laboratori i escriure correctament la seva equació
química ajustada. (Bloc 4, C3, P3, P6 )

18. Aplicar els coneixements sobre mols,  dissolucions i volums de gasos
per resoldre problemes estequiomètrics en les reaccions químiques. (Bloc 2, C5,
P6; bloc 4, C2, P4 )

19. Utilitzar dades energètiques vinculades a processos químics per
resoldre problemes, per analitzar els avantatges i inconvenients econòmics dels
combustibles domèstics i per valorar el seu impacte mediambiental. (Bloc 4, C4,
P5, P7, A6 )

20. Expressar-se correctament, utilitzant les normes de la IUPAC, per
formular i anomenar compostos orgànics senzills: hidrocarburs, derivats
halogenats, alcohols, èters, cetones, aldehids, àcids, èsters, amines, amides,
nitrils i nitroderivats. (Bloc 5, C3, C4, P1 )

21. Valorar la importància del carboni, assenyalant els principals motius
que fan d’ell un element imprescindible en els éssers vius i en la societat actual.
(Bloc 5, C1, C2 )

22. Descriure les diferents situacions d’isomeria, estructural i geomètrica,
que puguin presentar-se. (Bloc 5, C5 )

23. Interpretar i analitzar gràfiques de moviments en funció del temps i
resoldre gràficament problemes sobre moviments  senzills. (Bloc 2, P1, P3, P6)

24. Identificar el sistema de referència en relació al qual es descriu un

moviment. (Bloc 2, C1, A1, A2)
25. Obtenir els elements característics de moviments en una i dues

dimensions a partir de la seva equació del moviment. (Bloc 2, C1, C2, C3, C5,
P5 )

26. Relacionar l’acceleració tangencial i normal amb els canvis en el mòdul
i en la direcció de la velocitat i, a partir de les lleis de Newton de la dinàmica, amb
les forces aplicades. (Bloc 2, C2, P4; bloc 3, C2, C6, P3, P5, A1)

27. Resoldre problemes sobre la cinemàtica d’un o més mòbils: amb
moviment rectilini amb acceleració constant o nul·la, amb caiguda lliure, amb
composició de moviments –i de forma particular els moviments parabòlics prop
de la superfície terrestre- amb moviment circular uniforme. (Bloc 2, C3, C4, P1,
P3, P4)

28. Conèixer i aplicar la relació entre període i freqüència del moviment
circular uniforme, i relacionar la velocitat angular amb la velocitat lineal i la
freqüència. (Bloc 2, C5, P3, P4, P5)

29. Dissenyar, realitzar i comunicar per escrit experiències sobre moviment
rectilini uniformement accelerat, analitzar els resultats i obtenir els elements
característics i la seva equació del moviment. (Bloc 1, A3;  bloc 2, P2, A3)

30. Combinar i descompondre vectors (velocitats, acceleracions i forces),
gràficament i en components cartesianes, en dues dimensions. (Bloc 1, P4; bloc
2, C2, P4; bloc 3, C1, P1, P2)

31. Identificar el pes amb la interacció gravitatòria, i utilitzar la llei de
gravitació universal per calcular la intensitat gravitatòria i el pes dels cossos;
saber el valor de la intensitat gravitatòria en la superfície terrestre. (Bloc 3, C4,
P1, A1, A4)

32. Aplicar qualitativament i quantitativament el principi de conservació
del moment lineal juntament amb el teorema de conservació de l’energia
mecànica en sistemes de partícules en una dimensió. (Bloc 3, C3, P4, A3; bloc
4, C3, P2)

33. Explicar qualitativament i quantitativament la dinàmica de moviments:
rectilini amb acceleració constant, circular uniforme, moviment de cossos
sotmesos a forces de pes, tracció i fregament sobre plans horitzontals o inclinats,
i representar gràficament les forces que hi actuen. (Bloc 3, C2, C5, C6, P1, P2,
P5)

34. Dissenyar, realitzar i comunicar per escrit una experiència que posi a
prova el segon principi de la dinàmica, i que permeti determinar  de què depèn
el  fregament entre diferents superfícies i definir i calcular alguns coeficients de
fregament. (Bloc 3, C2, C4, C5, P3, A2)

35. Defensar les aportacions de la dinàmica newtoniana en comparació
amb la mecànica prenewtoniana, i en relació a la realitat tecnològica actual. (Bloc
3, A1, A3, A4)

36. Aplicar la relació entre treball i energia a cossos sotmesos a forces.
(Bloc 4, C1, C2, P1)

37. Reconèixer les situacions en què intervenen forces dissipadores i
aplicar el principi de conservació de l’energia mecànica o el balanç energètic per
a la resolució de problemes de cossos en moviment, tant en plans horitzontals
com inclinats. (Bloc 4, C3, C4, P1)

38. Informar-se sobre les fonts i l’ús d’energia a les Illes Balears, valorar
la contribució de la ciència física al control de l’energia i per tant a la qualitat de
vida, i mantenir una actitud crítica contra l’abús i el mal ús que es fa de l’energia.
(Bloc 4, C5, P3, A1, A2, A3, A4)

39. Conèixer els fenòmens d’interacció electrostàtica i llurs principals
conseqüències. (Bloc 5, C1, C2)

40. Descriure les transferències d’energia en instal·lacions industrials i
tecnològiques, i calcular l’energia transferida per aplicació del principi de
conservació. (Bloc 5, C7, P3, P4)

41. Reconèixer els components (generadors, resistències, bombetes i
motors) de circuits elèctrics senzills de corrent continu, i muntar-los, a partir del
seu esquema. (Bloc 5, C3, C4, C5, P1, P2, A2)

42. Aplicar la llei d’Ohm per al càlcul de les magnituds que intervenen en
els circuits de corrent continu, i realitzar càlculs relatius a la producció i consum
d’energia elèctrica. (Bloc 5, C4, C6, P3)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Pera l’ensenyament /aprenentatge

A les darreres dècades s’han publicat nombrosos treballs sobre el procés
d’ensenyament/aprenentatge de la Física i la química, en els quals s’analitzen de
forma tant teòrica com pràctica els diferents factors que hi influeixen i els
resultats que s’obtenen. Aquests estudis han arribat a la conclusió que per
millorar el procés d’ensenyament/aprenentatge de la Física i la química s’han de
solucionar dos dels problemes específics més importants: la dificultat dels
estudiants per transferir el que han après en un context de vida quotidiana a un
context científic i la persistència d’idees alternatives en la interpretació dels
fenòmens.

Aquests estudis posen de manifest que no sempre es compleix l’objectiu de
tot procés d’ensenyament/aprenentatge; que aquest sigui significatiu i que
s’integri en l’estructura mental dels estudiants.

L’aprenentatge significatiu, a diferència del purament après, comporta la
necessitat del canvi que es produeix quan l’alumne modifica i transforma els seus
esquemes de coneixement i els substitueix per uns altres, reestructurant i
actualitzant així el seu saber. L’aprenentatge a més de significatiu ha de ser
funcional, és a dir, ha d’incorporar els fets, els principis, les estratègies, les
normes, etc., que ha après, per tal de disposar-ne i utilitzar-los quan les
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circumstàncies així ho requereixin.
Per això la intervenció pedagògica s’ha de plantejar de manera que els nous

continguts s’han de trobar pròxims als coneixements de l’alumnat perquè siguin
assolibles i suficientment distants per permetre una progressió en l’aprenentatge.
Per una altra banda, la quantitat de coneixement que els alumnes poden adquirir
en un temps determinat és limitat. Per això, resultarà molt important la selecció
i la seqüenciació dels continguts.

Aquests fets fan que a l’hora de seleccionar els continguts s’hagin de tenir
en compte els coneixements assolits en etapes anteriors, els objectius generals del
batxillerat, els aspectes específics de la matèria, el nivell evolutiu de  l’alumnat
al qual va dirigit i la importància dels continguts per poder explicar els problemes
científics actuals tant tecnològics com socials.

En conseqüència, en l’aprenentatge de la Física i la química s’ha de
procurar formar l’individu per tal que sigui crític i amb capacitat de decidir de
forma autònoma, tot valorant les opinions dels altres i reconeixent les relacions
de la física i la química amb la tecnologia i la societat, tant actualment com al llarg
de la història.

Per tot això les investigacions didàctiques, així com les aportacions de la
psicologia i l’epistemologia aconsellen un enfocament constructivista de
l’aprenentatge de la Física i la química. Aquest s’ha de fer, sempre que sigui
possible, a partir de les idees prèvies de la persona que aprèn i a partir del seu propi
context.

El model didàctic sustentat en aquest enfocament és l’anomenat de canvi
conceptual metodològic i actitudinal, que té suport en una concepció
hipoteticodeductiva de la física i la química. Aquest model es troba lluny de la
idea que el coneixement es transmet elaborat, que la Física i la química són un
cos tancat de coneixement i que no té importància el que sap l’alumne, com
suposa el model de transmissió/recepció. També està allunyat de la idea del
model de descobriment autònom segons el qual el coneixement científic és el
resultat de la inducció.

El model de canvi conceptual parteix de la consideració que l’alumnat té
unes idees prèvies i per tant l’aprenentatge no pot ser només acumulatiu sinó que,
en ocasions, suposa un canvi de les estructures del coneixement de qui aprèn,
considerat com el vertader responsable del seu aprenentatge. A més, considera
que els coneixements són conceptes científics i també procediments i actituds de
forma conjunta i inseparable.

Ara bé, en l’àmbit del batxillerat no es pot deixar de banda completament
el model de transmissió/recepció. Encara que s’hagi de posar més importància en
l’aprenentatge de l’alumnat, el professor haurà de seguir adoptant en algunes
ocasions el paper de transmissor. Per exemple, per sintetitzar i resumir el que s’ha
après o per explicar conceptes que per la seva naturalesa o complexitat ho
requereixin.

També s’ha de tenir present que al batxillerat l’aprofundiment en els
continguts ha de ser prioritari  a la superficialitat, i el raonament, la reflexió i la
comprensió a la memorització mecànica.

En qualsevol cas, sigui quin sigui el model que es triï, és necessari que el
professorat domini els continguts conceptuals i els procediments científics,
conegui els esdeveniments històrics, socials, tecnològics i econòmics que han
conduït als coneixements actuals. També ha de conèixer les idees de partida, les
característiques psicològiques i l’entorn sociocultural de l’alumnat, per poder
transformar les seves concepcions en idees científiques i afavorir el seu
aprenentatge.

L’alumnat és l’element central del procés d’ensenyament/aprenentatge.
Per això és necessari que el seu paper no sigui el d’un simple receptor sinó que
ha de tenir un paper actiu. Els alumnes i les alumnes han de ser conscients que
són els responsables del seu propi aprenentatge i que han d’incrementar els seus
coneixements realitzant  les activitats proposades. Han de valorar el treball
cooperatiu com una de les formes més idònies de cercar respostes científiques als
problemes, alhora que han d’aprendre a treballar de forma autònoma i prenent
iniciatives.

Per facilitar a l’alumnat la integració de l’aprenentatge en el cos de
coneixements que ja tenen, s’han de proposar activitats variades i amb objectius
diversos:

- Activitats d’iniciació que suposin una sensibilització sobre el tema
d’estudi, una explicació i valoració de les idees que l’alumnat té i una comprensió
del fil conductor pel qual s’opta a desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament que suposin una introducció, construcció
i maneig significatiu de conceptes en diferents situacions per contrastar la seva
validesa, una familiarització amb els aspectes claus del treball científic, un estudi
de les aplicacions CTS, una relació amb els temes transversals, etc.

- Activitats d’acabat que suposin una recapitulació, síntesi i aplicació dels
continguts tractats.

El plantejament d’activitats ha de tenir present la diversitat d’estils
d’aprenentatge i per tant proposar activitats variades, perquè arribin a la majoria
d’alumnes. Però al batxillerat, encara que aquesta diversitat s’ha de tenir en
compte, l’alumnat ha de començar a superar la seva tipologia natural i personal
d’aprenentatge. Aquesta adaptació conduirà a una major eficàcia acadèmica i a
un millor i més consolidat aprenentatge.

Les activitats relacionades amb la resolució de problemes i els treballs
pràctics requereixen un comentari específic atesa la seva importància. Com a
problema s’entén una situació que no disposa d’una resposta immediata. Segons
l’enunciat, una mateixa activitat pot  ser un exercici o un problema. La resolució
d’un problema fa que l’alumnat practiqui la major part de les etapes que

s’apliquen en una investigació: plantejament del problema, emissió d’hipòtesis,
estratègies de resolució, anàlisis de resultats, etc. Per a què això es produeixi és
necessari canviar l’enunciat d’alguns problemes per un altre de més obert. S’ha
d’evitar que l’alumnat només aprengui a aplicar algoritmes de resolució. També
s’han d’introduir enunciats que siguin problemes reals, que ajudin a establir
relacions entre la ciència que s’estudia a l’aula i la Física i la química aplicada,
tant en els camps de la tecnologia com en els de la indústria o de la societat.

Els treballs pràctics són molt importants en l’ensenyament de la física i la
química ja que ambdues són ciències experimentals. Hi ha diferents tipus de
treballs pràctics: experiències de càtedra realitzades pel professor, pràctiques de
laboratori  amb un guió en què l’alumnat reprodueix experiments coneguts,
comprova lleis, etc., o petites investigacions de laboratori, on es demana a
l’alumnat que dissenyi la seva pròpia pràctica i han d’emetre hipòtesis, dissenyar
i realitzar experiments, extreure conclusions, etc.

És molt important que es realitzin els diferents tipus de treballs pràctics.
Les experiències de  càtedra, per mostrar pràctiques de difícil realització,
perilloses o en les quals s’utilitzi material delicat; s’utilitzen normalment com a
activitats motivadores o d’introducció d’un tema. De vegades és útil la utilització
de vídeos  amb experiències enregistrades. Les pràctiques de laboratori amb un
guió són molt importants per treballar tots els procediments experimentals;
normalment es realitzen després d’explicacions, per comprovar lleis, fórmules o
teories. Les petites investigacions es poden utilitzar també per a l’adquisició de
conceptes; normalment es realitzen durant l’aprenentatge i posen l’alumnat en la
situació d’un científic ja que han d’aplicar totes les passes de la metodologia
científica.

A causa de les característiques experimentals de la Física i la química, és
important disposar, a part de l’aula, d’un laboratori suficientment dotat on
realitzar les pràctiques. El treball de laboratori s’ha de fer en petits grups, per
afavorir l’aprenentatge cooperatiu. No podem oblidar que en l’actualitat el
treball del científic no es pot concebre com una feina individual ja que la
investigació és una tasca col·lectiva. Al laboratori s’ha de tenir un especial
esment amb les normes de seguretat i el tractament de residus.

Tampoc no podem oblidar els recursos que les noves tecnologies propor-
cionen. La utilització dels mitjans audiovisuals pot servir d’ajuda per aconseguir
una motivació vers l’estudi i pot ser molt important per visualitzar models i
pràctiques, per conèixer aplicacions de la Física i la química impossibles de
mostrar a l’aula, etc. L’ordinador és un element necessari en molts de tipus
d’activitats, tant en aspectes d’ensenyança assistida per ordinador, com per la
seva utilització en pràctiques de simulació i problemes interactius, en la recerca
d’informació a través de la xarxa d’internet, etc.

Encara que l’ordre en què es presenten els blocs de continguts no implica
una seqüenciació, sembla recomanable que els continguts de Química es treballin
primer i es deixin per a la segona part del curs els continguts de Física. Les
destreses matemàtiques de l’alumnat seran més adequades per al tractament dels
problemes de Física com més avançat estigui el curs, mentre que els continguts
de Química permeten un tractament, per al mateix nivell de profunditat, amb
menys aparell matemàtic.

En cadascuna de les dues parts s’han ordenat els blocs segons la lògica
interna de la matèria, de manera que es puguin aprofitar els aprenentatges d’un
bloc per assolir millor els dels següents. Malgrat això, és a l’aula i amb el treball
quotidià que el professorat organitzarà la seqüenciació de la manera més adient
a cada grup.

Per a l’avaluació

L’avaluació educativa s’entén com un conjunt d’activitats que permeten
obtenir informació sobre el procés  d’ensenyament/aprenentatge i els factors que
en ell incideixen, per analitzar-los i posteriorment prendre decisions per possibilitar
el seu control i regulació.

L’avaluació ha d’ésser un procés paral·lel al d’ensenyament, integrat en ell
i continu, íntimament connectat amb les activitats d’aprenentatge. Les activitats
d’avaluació són un element més en l’ensenyament de l’alumnat. El seu paper
fonamental és incidir positivament en el procés d’aprenentatge i no ser únicament
una eina per valorar els objectius terminals.

És important  que es reflexioni sobre la doble funció de l’avaluació:
pedagògica (de regulació del procés d’ensenyament/aprenentatge) i social (de
selecció, classificació i orientació de l’alumnat), ja que el seu coneixement pot
afectar la quantitat i la qualitat de l’aprenentatge i crear uns determinats
interessos i actituds cap a la matèria.

L’avaluació ha d’informar sobre les característiques inicials de l’alumnat,
sobre la marxa del procés d’ensenyament i sobre l’adequació dels materials
didàctics, i ha de permetre una readaptació d’aquest procés per corregir les
deficiències observades. Ha de proporcionar de forma ràpida a l’ alumnat una
informació clara i precisa sobre la seva evolució en el procés d’ensenyament i
orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats i sobre
la qualitat de la intervenció educativa.

L’avaluació no és  només una mesura del grau d’aprenentatge final de
l’alumnat. És fonamental conèixer el seu progrés durant aquest procés a partir de
les seves condicions inicials. Els materials, la programació,  l’adequació de les
activitats als objectius proposats i el professorat també són objecte d’aquesta
avaluació.

L’avaluació és un procés dinàmic on es fa necessari tenir en compte els
diferents ritmes d’aprenentatge de l’alumnat al llarg del curs i no pot ésser una
simple ponderació i quantificació dels coneixements conceptuals; cal avaluar
també els procediments i les actituds.
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L’avaluació es considera un procés paral·lel al d’ensenyament/aprenentatge.
És una eina que informa sobre la situació de partida del grup, facilita el
coneixement de les seves característiques, les idees prèvies adquirides al llarg de
l’ensenyament obligatori i el nivell de coneixements assolits en cursos anteriors.
És, per tant, recomanable fer una prova inicial de manera que tant el professor
com l’alumnat coneguin, a part del nivell de partida, les  seves idees prèvies.

L’avaluació formativa s’ha de desenvolupar com una eina que ajudi al
professorat i  a l’alumnat a millorar el procés d’aprenentatge. És molt útil per
centrar la seva atenció, afavorir el treball personal a casa (imprescindible al llarg
del batxillerat),  fomentar la seva creativitat i conèixer el grau de maduresa dels
conceptes tractats. Les tècniques més adients són les preguntes obertes al grup o
dirigides a un/a alumne/a concret/a, les proves objectives d’autoavaluació i la
resolució d’exercicis i problemes a la pissarra o presentats per escrit, que,
avaluats amb un pes ponderat amb les proves objectives específiques, són una
eina compensatòria per a  alumnes que tenen bons hàbits d’estudi, però minven
el seu rendiment en aquest tipus de proves.

L’avaluació sumativa s’ha d’entendre com una constatació del grau
d’assoliment dels objectius generals de la matèria. No es pot fragmentar en blocs
ja que els criteris d’avaluació formen un sol cos per tal d’avaluar tots els
conceptes, els procediments i  les actituds. La importància del coneixement
d’aquests criteris per part de l’alumnat ve donada pel fet que seran una eina
essencial en el resultat final del seu procés d’avaluació. El fet que aquesta matèria
tengui dues parts ben diferenciades, que al curs següent es converteixen en dues
matèries, suggereix la possibilitat  que es pugui organitzar el procés d’avaluació
en dues fases, una part de Química i l’altra de Física, sempre tenint ben present
que es tracta d’una única matèria.

Els resultats de l’avaluació han de servir per regular el procés d’aprenentatge
de l’alumnat. No oblidem que cursen el primer any d’una nova etapa educativa,
i per tant es farà necessari el disseny d’activitats de reforç, de consolidació i
d’ampliació de coneixements que possibilitin la recuperació d’alumnes avaluats
negativament al llarg del curs acadèmic.

Per avaluar l’aprenentatge de la Física i la química es poden utilitzar
diferents tècniques comunes a altres matèries. Els exàmens escrits són molt
importants, encara que es puguin realitzar altres tipus de proves, per obtenir
informació sobre el grau d’assoliment dels objectius per part de l’alumnat. En els
exàmens, a més de les qüestions sobre continguts conceptuals, n’hi ha d’haver
sobre continguts procedimentals i actitudinals. Els tipus d’activitats a utilitzar en
l’avaluació han de ser molt variats: teòriques, de raonament, de resolució de
problemes, qüestions sobre pràctiques de laboratori, etc. S’ha d’evitar que
l’alumnat pugui respondre a través de la memòria les qüestions teòriques o
únicament aplicar un algoritme de resolució per respondre als problemes
numèrics o de pràctiques de laboratori. Per tant s’han d’utilitzar preguntes en què
s’hagin de generalitzar els coneixements, aplicar estratègies o procediments de
resolució de problemes tant numèrics com experimentals, o simplement valorar
situacions noves, encara que no totalment diferents a les que s’han utilitzat en el
procés d’ensenyament/aprenentatge.

A més dels exàmens són molt adequats  els treballs monogràfics realitzats
individualment o en grup, susceptibles d’ésser exposats oralment, els informes
escrits de les activitats al laboratori, les petites investigacions en un disseny obert,
els debats de temes sobre problemes actuals, la realització d’exercicis i la
resolució de problemes. Les tècniques més obertes són les que afavoreixen més
la creativitat i motiven l’alumnat. Han optat per iniciar un tipus de batxillerat de
Ciències o Tecnològic, i per això s’ha d’afavorir la participació en tot tipus
d’activitats de caire científic i tecnològic i aquestes han de tenir un reconeixement
en l’avaluació de les actituds envers la ciència i de la tecnologia.

L’avaluació ha de permetre reformular tot el procés d’ensenyament/
aprenentatge: la pràctica docent, els continguts, la utilització d’espais, la
temporalització, els agrupaments d’alumnat, el paper del professorat i la
coordinació amb la resta de l’equip docent. Els instruments d’avaluació del
procés d’ensenyament poden ser els qüestionaris d’opinió, els diaris del professorat
i de l’alumnat i els resultats de les proves.

TECNOLOGIA INDUSTRIAL

INTRODUCCIÓ

La Tecnologia com a matèria d’estudi dins el batxillerat tecnològic ha de
donar un panorama de conjunt de la gran quantitat de coneixements que
intervenen tant en les noves tecnologies com en les que podríem anomenar com
a clàssiques, i això ens obliga a destriar molt bé els coneixements que hem
d’aconseguir que els nostres alumnes adquireixin. Aquesta integració de
tecnologies implica necessàriament coneixements específics de diferents branques,
ja que dins el nivell secundari de l’ensenyament un perfil altament especialitzat
i centrat en una sola branca no té visió de futur.

És per això que pensam que l’estudi de la tecnologia ha de donar a
l’alumnat, a part d’uns coneixements concrets, l’adquisició de cultura tecnològica,
entesa com la capacitat d’interrelacionar aquestes diferents tecnologies, usar els
procediments que els són propis i conèixer-ne els orígens i l’evolució.

També hem de pensar que haurem d’utilitzar models, ja siguin físics o
matemàtics, quan al segon curs entrem en coneixements abstractes que ho
necessitin i també que l’evolució tecnològica comporta un canvi constant que fa
necessària una posada al dia fins al punt d’haver de donar molt de relleu a la
capacitat d’aprendre i a la flexibilitat d’assimilar.

L’essencial és que l’alumnat aprengui a utilitzar i treballar els procediments
de la tecnologia, i alhora a integrar les diverses vessants amb la finalitat que

adquireixi una visió global.
A l’hora de fixar objectius generals, com també a l’hora de seleccionar-los

cal tenir en compte que:
Epistemològicament ens trobam amb unes matèries força estructurades,

però separades; la situació actual ens porta a refondre aquests sabers. Aquesta
matèria comença amb uns continguts específics propis vinculats al fet tecnològic,
una reflexió sobre la naturalesa de la tecnologia, sobre les relacions entre l’ésser
humà i la tecnologia i sobre els seus procediments.

Els quatre pilars bàsics de la matèria són: els materials, els recursos
energètics, les màquines i sistemes i els sistemes de fabricació.

Els materials estan concebuts com un recorregut des de l’extracció o
producció de la matèria primera fins a la seva eliminació, transformació o
reciclatge, però posant com a exemples materials d’utilització molt corrent dins
la indústria i en general als mercats. Caldrà detallar els processos d’obtenció i
transformació, les propietats, els assaigs, les formes comercials i el transport i
embalatge.

Pel que fa als recursos energètics, convé donar una visió de conjunt de les
diferents fonts d’energia i les seves característiques, que aquí a les illes convé que
siguin entre altres els combustibles sòlids i líquids, els fems, l’energia elèctrica
i les alternatives (producció, transport, distribució i els efectes secundaris).

En els continguts sobre màquines i sistemes s’han de desenvolupar els
elements i mecanismes unitaris constituents i després estudiar les instal·lacions
industrials.

Quan s’estudien els processos de fabricació, cal tenir en compte que els
materials i els processos que s’utilitzin siguin representatius de l’economia de la
zona sense deixar de banda els típics que utilitza l’economia internacional.

Els temes de sistemes de control, informàtica i noves tecnologies han de ser
tractats amb uns procediments i una capacitat d’abstracció que després han de ser
d’aplicació en diferents entorns tecnològics i no oblidem tampoc que hem de fer
ús dels coneixements matemàtics i físics, juntament amb els mecànics, els del
dibuix tècnic i els electrotècnics.

Com que la indústria és l’àmbit on se sistematitzen i es veuen els continguts
anteriors, convé introduir un apartat d’organització industrial i procés tecnològic,
per poder estudiar les formes d’organització, el treball a l’oficina tècnica,
l’estructura dels projectes industrials i els càlculs econòmics que hi són associats,
el control de qualitat i els efectes secundaris, que aquí a les Illes encara són més
evidents per la manca d’espai.

Pel que fa als continguts procedimentals i actitudinals, s’haurien d’associar
als conceptuals per estructurar els mòduls que formaran el segon nivell de
concreció.

Des del punt de vista psicològic, ja s’ha dit que, en relació amb la
Tecnologia ll, la població a qui va destinat aquest disseny hauria d’estar dins el
marge d’edat en el qual ja s’ha assolit el nivell de coneixement abstracte per poder
utilitzar els models físics i matemàtics necessaris, com també el mètode científic
de treball, per entendre i manipular els coneixements propis del fet tecnològic.

Des del punt de vista pedagògic, convé fugir de l’academicisme estricte,
treballant a partir d’una experimentació que permeti deduir els conceptes teòrics,
visualitzar resultats, compondre procediments i fins i tot intuir el futur paper
d’aquesta àrea del coneixement humà.

Pel que fa als grans blocs de continguts, s’han de dosificar de forma
equilibrada tant conceptes com procediments i procurar que les actituds siguin
presents en la tasca de cada dia, és a dir, no hem d’estudiar actituds, sinó treballar
amb actituds correctes i valors adequats. No hem d’estudiar reglamentacions i
normes solament, sinó que hem de treballar sota normes.

Per elaborar una estratègia pedagògica que subsisteixi al pas del temps,
l’objecte tècnic no ha de ser estudiat i analitzat com un fi en si mateix, sinó com
un suport per a la formació tecnològica de l‘alumnat, que l’acosti a un estudi crític
i raonat que el faci una persona analítica capaç també d’adaptar-se a les noves
tecnologies. L’evolució ràpida de la tecnologia no ha de ser un obstacle per a la
formació, sinó al contrari, perquè aquest fet pot utilitzar-se per tal de millorar la
preparació de l’alumnat per enfrontar-se a la problemàtica del futur.

La característica ambivalent dels temes tractats en la matèria, que la
defineixen com a científica i tècnica, fa necessari filar molt prim en l’estratègia
interdisciplinària a fi d’evitar contradiccions i/o ambigüitats per aconseguir més
complementarietat i coherència.

És important el treball en equip, partint del treball individual per centrar les
idees i els coneixements de cada alumne, però després, el treball en equip permet
contrastar i generar un nou esforç individual. D’una altra banda, cal incitar
l’alumne a cercar i treballar la informació, ja que existeixen moltes fonts que cal
saber localitzar, seleccionar i entendre.

Finalment es recomana que el treball de recerca que faci l’alumnat sigui un
projecte tecnològic complet centrat en aquesta matèria, per la qual cosa serà molt
convenient fer alguna visita a empreses o instal·lacions de la zona on l’alumnat
pugui observar un procés productiu o industrial que l’ajudin a desenvolupar
aquest esperit.

OBJECTIUS GENERALS

L’alumne, en acabar el cicle, ha d’haver assolit les capacitats següents:

1. Entendre la tecnologia com una interrelació de diferents camps de
coneixements (tècnics, científics, històrics, econòmics i socials) que tenen com
a finalitat la satisfacció de necessitats de la humanitat.

2. Aprofundir en els elements de cultura tecnològica per millorar el seu
coneixement sobre qualsevol camp industrial concret, i valorar les repercussions
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de l’activitat industrial a la vida quotidiana.
3. Comprendre el paper de l’energia en els processos tecnològics, les

transformacions i aplicacions i adoptar actituds d’estalvi i de valoració de
l’eficiència energètica.

4. Comprendre i explicar com s’organitzen i desenvolupen processos
tecnològics concrets, identificant i descrivint les tècniques i els factors econòmics
i socials que concorren en cada cas.

5. Analitzar sistemàticament aparells i productes de l’activitat tecnològica
per explicar el funcionament, utilització i forma de control i avaluant la qualitat.
Comprendre i utilitzar la terminologia, simbologia, instruments i mètodes dels
processos tecnològics elementals, d’acord amb la normalització específica
corresponent.

6. Identificar i seleccionar materials d’ús comú per a les seves propietats
i aplicacions tecnològiques.

7. Analitzar l’organització i desenvolupament dels processos tecnològics,
el comportament dels sistemes i les respostes dels instruments, com també
l’impacte de les tecnologies de la informació.

8. Projectar i construir sistemes, circuits o peces, cercant, seleccionant i
interpretant la informació tècnica adient. Manipular amb destresa i precisió
materials, instruments i eines.

9. Participar en la planificació i desenvolupament de projectes tècnics en
equip, aportant idees i opinions, responsabilitzant-se de tasques concretes i
complint els compromisos.

10. Desenvolupar autonomia i confiança; inspeccionar, manipular i inter-
venir en màquines i processos tècnics i comprendre el funcionament.

11. Aplicar els criteris de la qualitat i seguretat industrials adequats a cada
procés tecnològic seguint les normes específiques.

12. Comprendre el paper fonamental de la normalització i de la simbologia
en l’entorn d’un desenvolupament permanent de la tecnologia, dels processos
tecnològics, i la seva creixent incorporació als àmbits quotidians i domèstics.

13. Valorar la rendibilitat d’un projecte industrial una vegada considerades
totes les inversions necessàries en tecnologia, les mesures de seguretat, el cost
econòmic de la producció i la previsió de beneficis obtinguda a partir del
corresponent estudi de mercat.

14. Analitzar les possibilitats d’aplicació de la informàtica tant en l’aspecte
de la gestió com en l’aspecte de la seva aplicació als processos tecnològics, com
també la rendibilitat de la seva incorporació.

15. Comprendre les diferents aplicacions tecnològiques i les seves
possibilitats per resoldre els problemes i els desenvolupaments tecnològics de
diferents tipus.

CONTINGUTS: TECNOLOGIA INDUSTRIAL I

1. Terminologia, unitats i normalització

Conceptes
1. Terminologia de tipus científic i tecnològic.
2. Sistema internacional d’unitats.
3. Normalització: concepte, aplicació als diferents aspectes de la tecnologia

i la seva importància.

Procediments
1. Identificació de les unitats corresponents als distints paràmetres

considerats.
2. Anàlisi d’aplicacions de normalització i elaboració d’exemples aplicats

a casos concrets
3. Selecció de la terminologia adient a casos concrets.

Actituds
1. Acceptació de la necessitat de la unificació de les unitats emprades en

cada cas.
2. Apreciació de la importància i de la necessitat de la normalització.
3. Respecte a les convencions i normes internacionals.

2. Els recursos energètics

Conceptes
1. Fonts d’energia. Energies renovables i exhauribles. Noves energies i

energies en estudi.
2. Transformacions entre les diferents energies bàsiques.
3. L’energia elèctrica, generació i transformació.
4. Centrals elèctriques: tèrmiques, hidràuliques i nuclears.
5. L’energia eòlica, l’energia geotèrmica.
6. L’energia del sol. Energia fotovoltaica i panells solars. Sistemes

d’escalfament d’aigua.
7. L’impacte ambiental de l’obtenció i del consum de l’energia.

Procediments
1. Identificació de cada tipus d’energia com a energia renovable o energia

exhaurible.
2. Selecció de l’energia adient en cada cas segons les característiques del

lloc.
3. Descripció dels diferents tipus de centrals elèctriques, avantatges i els

seus inconvenients.

Actituds
1. Iniciativa a l’hora de valorar els beneficis i els inconvenients de l’energia

nuclear.
2. Disposició a donar la importància adient als temes ambientals.
3. Responsabilitat i respecte a les normes de seguretat.

3. Els materials industrials

Conceptes
1. Característiques tecnològiques dels materials i les seves aplicacions.
2. Classificació dels materials: metalls i aliatges, ferris o no ferris, materials

obtinguts del petroli, materials ceràmics.
3. Procés d’obtenció dels materials més usuals: ferro, coure, alumini, acers,

foses.
4. Formes comercials de presentació dels materials.

Procediments
1. Diferenciació de diferents tipus de materials pel seu origen i les seves

característiques.
2. Maneig de les formes comercials dels materials i planificació de les

necessàries per a la realització de diferents tipus de projectes.

Actituds
1. Curiositat per conèixer les possibilitats d’obtenir materials i formes de

presentació comercial.
2. Disposició a reunir informació sobre materials, característiques i formes

comercials per formar una base de dades personal per a futures necessitats.

4. Sistemes elementals i màquines

Conceptes
1. Elements de màquines.
2. Sistemes bàsics de transformació i transmissió del moviment.
3. Principals màquines per a la fabricació de peces.

Procediments
1. Identificació del sistema necessari per resoldre un problema concret de

transmissió del moviment.
2. Identificació del sistema necessari per resoldre un problema concret de

transformació d’un tipus de moviment en un altre.
3. Identificació i manipulació de les màquines necessàries per a la fabricació

d’una determinada peça.

Actituds
1. Seguiment estricte de les normes i mesures de seguretat per al maneig de

les màquines.
2. Participació en el treball en equip per a la realització de projectes amb

fabricació de peces amb màquines i diferents procediments.
3. Responsabilitat a l’hora de compartir el maneig de màquines amb altres

alumnes per evitar els accidents.

5. Electricitat

Conceptes
1. Elements principals d’un circuit elèctric: generadors, receptors,

conductors.
2. Transformació i acumulació d’energia elèctrica.
3. Simbologia elèctrica, circuits, esquemes, interpretació.
4. Paràmetres d’un circuit elèctric: diferència de potencial, intensitat,

potència, resistència.
5. Relació entre les magnituds d’un circuit elèctric: llei d’Ohm, fórmules

de la potència, caiguda de tensió, càlcul de línies.
6. Circuits elèctrics elementals a les instal·lacions domèstiques.

Procediments
1. Identificació dels símbols de diferents esquemes elèctrics.
2. Interpretació d’esquemes elèctrics, de les seves característiques i del seu

funcionament.
3. Realització d’esquemes elèctrics a partir dels símbols i de l’enunciat del

problema.
4. Identificació de la funció que fa un determinat circuit.
5. Identificació dels circuits elementals que componen un circuit complex.

Aplicació al circuit de la instal·lació elèctrica d’una casa.
6. Realització de problemes de càlcul de magnituds elèctriques a circuits.
7. Realització de problemes de càlcul de caigudes de tensió a línies

quantificant-les.

Actituds
1. Respecte estricte amb l’aplicació del reglament electrotècnic de baixa

tensió quan entrem en el disseny d’instal·lacions elèctriques domèstiques.
2. Disposició per fer els càlculs necessaris en cada cas tot evitant l’aplicació

exclusiva dels coneixements de caire pràctic.
3. Apreciació de la necessitat d’aplicar i seguir les normes i mesures de

seguretat en treballar amb tensions perilloses.
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6. Processos de fabricació

Conceptes
1. Fabricació de plàstics.
2. Fabricació d’elements metàl·lics.
3. Màquines i eines adequades per a cada fabricació.
4. Concepte de tolerància i aplicació als processos de fabricació.
5. Minimització de l’impacte ambiental produït pels processos de fabricació.

Procediments
1. Anàlisi del procediment de fabricació necessari per elaborar un determinat

producte o una determinada peça.
2. Anàlisi dels valors màxims i mínims de determinades mesures de peces

en funció de la tolerància admissible.
3. Selecció de les eines necessàries per a la realització manual de peces en

funció dels procediments adients en cada cas.
4. Selecció de les mesures possibles, per a la realització d’un determinat

procés de fabricació, per minimitzar els impactes ambientals produïts.

Actituds
1. Compartició de feines i responsabilitats en la realització, per part de

grups de persones, de fabricacions complexes.
2. Acceptació del fet que cada persona té unes aptituds millors o pitjors per

al maneig de determinades eines o màquines en l’elaboració de peces o processos.
3. Atenció en la presa de mesures en funció de la seva precisió.
4. Seguiment de les normes de seguretat en el maneig de cada eina o

màquina.

7. Introducció a la pneumàtica i hidràulica

Conceptes
1. Components i símbols principals a la pneumàtica i a la hidràulica.
2. Sistemes de producció d’aire comprimit.
3. Breu introducció als circuits pneumàtics.
4. Aplicacions dels circuits pneumàtics i hidràulics.

Procediments
1. Identificació dels símbols de diferents esquemes pneumàtics i hidràulics.
2. Interpretació d’esquemes pneumàtics, de les seves característiques i del

seu funcionament.
3. Analitzar les possibles aplicacions de la pneumàtica i/o de la hidràulica

a màquines o sistemes.

Actituds
1. Aplicació correcta dels coneixements assolits per resoldre aplicacions de

la pneumàtica i la hidràulica.
2. Participació en l’elaboració en grup de projectes d’aplicació de la

pneumàtica i hidràulica.

8 Organització industrial

Conceptes
1. Conceptes bàsics a l’empresa.
2. El projecte tècnic.
3. Economia bàsica a l’empresa.
4. La tecnologia a l’empresa. Noves tecnologies, el paper de la informàtica.
5. El control de qualitat.

Procediments
1. Realització d’un projecte tècnic complet.
2. Planificació, en grup, del sistema econòmic d’una empresa determinada.
3. Anàlisi de la possible incorporació de la informàtica a una empresa

determinada i estudi de la rendibilitat a curt i llarg termini.
4. Realització, en grups de dues persones, d’un control de qualitat d’un

producte determinat.

Actituds
1. Apreciació de la necessitat del treball en grup per fer projectes complexos.
2. Valoració de la importància de la qualitat en determinats productes com

a sistema per augmentar les vendes.
3. Disposició per a la incorporació de la informàtica als sistemes econòmics

de l’empresa.

CONTINGUTS: TECNOLOGIA INDUSTRIAL II

MATERIALS

1. Materials. Estructura i propietats

Conceptes
1. Estructura atòmica de la matèria. Estructura interna.
2. Propietats dels materials.
3. Tècniques de modificació de les propietats.
4. Oxidació i corrosió.
5. Tècniques de protecció.

6. Tractaments superficials.

Procediments
1. Descripció de l’estructura atòmica de la matèria.
2. Descripció de diferents tipus d’enllaços atòmics.
3. Representació gràfica de diferents estructures cristal·lines.
4. Elaboració d’una llista de propietats de materials usuals.
5. Comprovació senzilla de propietats de materials.
6. Experimentació de canvi de propietats d’un acer per l’acció calorífica.
7. Planificació pràctica d’oxidacions i corrosions d’algun material.
8. Anàlisi de diferents tipus de protecció.
9. Experimentació de diferents tipus de protecció.
10. Comparació dels diferents tipus de tractament superficial.
11. Interpretació de diagrames de fases (ferro/carboni, níquel/crom, estany/

plom) i càlcul del nombre de fases present, composició de les fases i la quantitat
de cada fase.

Actituds
1. Curiositat per conèixer els fonaments de l’estructura de la matèria.
2. Apreciació de la necessitat de desenvolupar nous materials.
3. Reconeixement de la necessitat de reduir les despeses econòmiques que

suposen els fenòmens de l’oxidació i la corrosió.
4. Valoració de les diferents tècniques de protecció de materials.
5. Reconeixement de l’esforç i la inversió necessàries per investigar nous

sistemes de protecció i tractaments superficials i dels beneficis que es poden
obtenir.

6. Curiositat i gust per fer, al seu nivell, experimentació amb aquests temes.
7. Actitud crítica per relacionar l’estructura de la matèria i les seves

propietats.
8. Atenció a les explicacions del professor.
9. Rigor i ganes de fer les tasques que encomani el professor.

2. Procediments d’assaig i mesura de propietats

Conceptes
1. Assaig de propietats físiques i químiques.
2. Assaig de propietats elèctriques i magnètiques.
3. Assaig de propietats mecàniques. Els assaigs de tracció, compressió,

duresa, tenacitat, fatiga.
4. Altres tipus d’assaigs. Assaigs tecnològics.

Procediments
1. Descripció de les principals propietats físiques i químiques i forma de fer

els assaigs.
2. Descripció de les principals propietats elèctriques i magnètiques i forma

de fer els assaigs.
3. Descripció de l’assaig de tracció per diferents tipus de materials.
4. Resolució de problemes d’aplicació de la llei de Hooke utilitzant el

mòdul d’elasticitat.
5. Representació gràfica de la corba tensió/allargament i reconeixement

dels punts més destacats.
6. Descripció dels diferents assaigs mecànics i en particular dels de duresa.
7. Resolució de problemes de càlcul de duresa.
8. Realització de diferents assaigs als materials més corrents que siguin

senzills i a la vegada expressius.
9. Identificació dels materials més utilitzats a la indústria per les seves

propietats físiques i tests senzills de reconeixement.
10. Descripció d’altres tipus d’assaigs (raigs X, ultrasònics, etc.).
11. Avaluació de la importància que tenen els assaigs dins la indústria i

l’economia productiva.

Actituds
1. Apreciació de la importància que tenen els assaigs de materials, abans

d’utilitzar-los.
2. Curiositat per conèixer aplicacions pràctiques dels assaigs.
3. Rigor amb els detalls que defineixen els assaigs.
4. Actitud crítica davant la seva aplicació a les situacions.
5. Seguretat en l’assimilació de conceptes i en la resolució de problemes.
6. Atenció a les explicacions del professor.

3. Materials reutilitzables

Conceptes
1. Materials reutilitzables.
2. Procediments de reciclatge.
3. Tractament de residus. Diferents tecnologies.
4. Importància econòmica i social de la reutilització de materials.
5. Riscs de la transformació, elaboració i abocament de materials.
6. Normes de precaució i seguretat en el maneig de materials.

Procediments
1. Anàlisi dels materials que es poden reutilitzar.
2. Descripció dels diferents procediments de reciclatge.
3. Lectura i comprensió d’articles de la premsa que facin referència a temes

de tractament de residus.



BOIB Núm.  104  29-08-2002 14757

4. Avaluació dels diferents sistemes de tractament de residus.
5. Experimentar el compostatge de fems orgànics.
6. Planificació pràctica d’un sistema de recollida selectiva de residus

domèstics.
7. Elaboració de normes de precaució i seguretat en el maneig de materials.
8. Comparació amb les normes existents.

Actituds
1. Reconeixement de la importància que té la reutilització de materials.
2. Acceptació de l’esforç que suposa la distribució selectiva dels residus i

la creació de l’hàbit.
3. Seguiment de les normes que s’hagin explicat a classe.
4. Desig de mantenir l’aula/taller i el lloc de treball net i sense deixalles.
5. Respecte pel medi ambient.

PRINCIPIS DE MÀQUINES

4. Energia, potència i rendiment de les màquines

Conceptes
1. Energia útil. Potència d’una màquina.
2. Parell motor. Pèrdues d’energia a les màquines.
3. Rendiment.

Procediments
1. Aplicació i repàs dels conceptes físics d’energia, treball i potència.
2. Aplicació i repàs dels conceptes físics de velocitat angular, parell motor.
3. Resolució de problemes d’aplicació dels conceptes al funcionament de

les màquines.
4. Formulació del concepte de rendiment tèrmic i mecànic.
5. Anàlisi de les pèrdues a diferents tipus de màquines.
6. Comparació dels diferents tipus de pèrdues.

Actituds
1. Curiositat pel tema.
2. Iniciativa per trobar formes de poder valorar les pèrdues d’energia a les

màquines.
3. Atenció a les explicacions del professor.
4. Actitud crítica davant el baix rendiment de les màquines tèrmiques.
5. Desig de millorar el funcionament de les màquines.
6. Adonar-se de la necessitat de treballar per millorar la fricció de les parts

mòbils.

5. Motors tèrmics i màquines frigorífiques

Conceptes
1. Principis de termodinàmica. Cicle de Carnot.
2. Motors tèrmics alternatius. Descripció de les parts i del funcionament.
3. Motors de cicle d’Otto i de cicle dièsel. De 2 i 4 temps.
4. Càlculs i dades en els motors: pressió mitjana efectiva, rpm, parell motor,

treball d’un cicle, cilindrada, potència indicada, potència a l’eix.
5. El consum de combustible i el rendiment del motor (tèrmic i mecànic).
6. Corbes de parell, potència i consum de combustible.
7. Balanç energètic d’un motor.
8. Màquines tèrmiques rotatives. Turbines de vapor. El cicle de Rankine.
9. Diferents tipus de turbines. Estructura i funcionament. Aplicacions.
10. Circuit frigorífic. Bomba de calor. Principis de funcionament. Elements

que els componen.

Procediments
1. Descripció dels dos principis de la termodinàmica.
2. Interpretació del cicle de Carnot. Representació gràfica.
3. Anàlisi de les parts i mecanismes d’un motor.
4. Descripció del funcionament.
5. Diferències entre els motors de cicle d’Otto i dièsel.
6. Diferenciació entre motors de 2 i 4 temps.
7. Anàlisi dels cicles teòrics i reials dels motors.
8. Resolució de problemes de càlcul de potència, treball d’un cicle, parell

motor, consum de combustible, rendiment tèrmic, etc. en els motors.
9. Planificació pràctica per obtenir les corbes de parell, potència i consum.
10. Planificació pràctica per obtenir la corba pressió/volum d’un cicle.
11. Representació gràfica de les peces més característiques d’un motor.
12. Interpretació gràfica del balanç d’energia d’un motor.
13. Anàlisi d’un balanç energètic.
14. Diferenciació d’un motor alternatiu i d’un rotatiu.
15. Recerca d’informació gràfica sobre motors rotatius.
16. Descripció de diferents tipus de turbines.
17. Comparació entre els diferents tipus de turbines.
18. Representació gràfica de les parts d’una turbina.
19. Avaluació de les diferents aplicacions de les turbines.
20. Identificació dels elements fonamentals d’un equip frigorífic.
21. Descripció del funcionament de cada element i del canvi energètic que

s’hi produeix.
22. Descripció termodinàmica del cicle frigorífic.
23. Representació del cicle frigorífic en diagrama T-S, per facilitar els

càlculs.
24. Descripció de la bomba de calor. Ús i aplicació pràctica.

Actituds
1. Atenció a les explicacions del professor.
2. Curiositat per conèixer el funcionament i les aplicacions dels motors

tèrmics.
3. Reconeixement de la seva utilitat en el món actual.
4. Desig de poder utilitzar-los amb seguretat.
5. Interès per ampliar els coneixements sobre aquests temes.
6. Satisfacció pels coneixements adquirits sobre unes màquines que són tan

útils a la humanitat.
7. Tendència a la investigació i millora de les màquines.

6. Màquines elèctriques

Conceptes
1. Principis generals de funcionament.
2. Màquines de corrent continu. Diferents tipus.
3. Màquines de corrent altern monofàsic i trifàsic.
4. Funcionament i aplicacions

Procediments
1. Descripció de cada una de les parts d’una màquina elèctrica.
2. Diferenciació entre el funcionament com a generador o com a motor.
3. Anàlisi del comportament del motor de cc en funció de la càrrega, segons

el tipus d’excitació.
4. Anàlisi de l’engegada del motors monofàsics.
5. Comparació entre els motors monofàsics i trifàsics.
6. Diferenciació entre motors sincrònics i asincrònics.
7. Associar el tipus de motor que s’ha d’utilitzar amb la necessitat de

potència, parell d’engegada, velocitat, etc. que s’ha de cobrir.
8. Descripció bàsica d’un grup generador de corrent altern trifàsic i la

relació que té amb el cicle de Rankine a la indústria elèctrica.

Actituds
1. Curiositat per conèixer el tema de les màquines elèctriques i les

aplicacions.
2. Reconeixement de la utilitat de les màquines elèctriques en la solució de

problemes de la vida diària.
3. Seguiment de les normes de seguretat en el maneig de màquines

elèctriques.
4. Disposició a ampliar els coneixements sobre aquest tema.
5. Atenció a les explicacions i propostes del professor.
6. Valoració de l’avanç tecnològic i el canvi social que suposà la fabricació

i utilització de les maquines elèctriques.

SISTEMES AUTOMÀTICS

Conceptes
1. Concepte d’automàtic. Estructura d’un sistema automàtic. Entrada,

procés i sortida.
2. Sistemes de bucle obert i de bucle tancat. Exemples.
3. Elements que componen un sistema de control: comparadors, reguladors,

transductors i actuadors.
4. Transductors, captadors de posició i sensors, de diferents tipus.
5. Transmitància i realimentació. Esquemes de blocs. Simplificació.
6. Estabilitat i resposta d’un sistema de control. El senyal d’error.
7. Control analògic de sistemes. Els controladors proporcionals, integrals

i derivatius. El controlador PID.
8. Utilització de l’ordinador en un sistema de control.
9. Muntatge i experimentació de senzills circuits de control.

Procediments
1. Descripció de sistemes automàtics senzills.
2. Associació entre el sistema automàtic i la representació en esquema de

blocs.
3. Identificació dels elements d’un sistema de control de bucle obert.
4. Identificació dels elements d’un sistema de control de bucle tancat.
5. Diferenciar entre comparació, control i potència.
6. Representació gràfica de l’entrada i la sortida d’un sistema de control

estable, inestable diferenciant i interpretant les diferents corbes resultants.
7. Resolució d’exercicis de simplificació de blocs de transmitància.
8. Elaboració d’una corba de sortida sabent l’entrada i la funció de

transferència senzilla.
9. Anàlisi de l’estabilitat d’un sistema de control utilitzant la transformada

de Laplace de la funció de transferència i el criteri de Routh.
10. Comparació del funcionament dels controladors proporcionals, integrals

i derivatius.
11. Anàlisi del controlador PID.
12. Realització d’un senzill sistema de control automàtic.
13. Anàlisi de la introducció de l’ordinador en un sistema de control.
14. Identificació d’accions de la vida diària com a sistemes de control.
15. Descripció de diferents tipus de sensors.
16. Selecció del tipus de sensor que s’ha d’utilitzar per solucionar cada
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problema de detecció.
17. Recerca de les característiques d’alguns sensors comercials.
18. Experimentació amb algun d’aquests sensors.

Actituds
1. Atenció a les explicacions del professor.
2. Apreciació dels problemes que resolen els sistemes automàtics.
3. Autonomia per solucionar els problemes que vagin sorgint.
4. Perseverança en l’esforç.
5. Rigor en els plantejaments.
6. Valoració de les solucions obtingudes.
7. Desig de fer algun muntatge pràctic.
8. Col·laboració amb els companys.
9. Responsabilitat a l’hora d’obtenir solucions correctes.

CONTROL I PROGRAMACIÓ DE SISTEMES AUTOMÀTICS

Conceptes
1. Circuits lògics combinacionals.
2. Àlgebra de Boole. Postulats i teoremes.
3. Taules de veritat, funcions lògiques en minterm i maxterm.
4. Implementació de les funcions lògiques amb circuits elèctrics commutats.
5. Implementació de les funcions lògiques amb portes electròniques.
6. Procediments de simplificació de funcions lògiques.
7. Aplicació al control del funcionament d’un dispositiu.
8. Circuits lògics seqüencials. Síncrons i asíncrons.
9. Tipus bàsics de circuits seqüencials: rellotge, memòries, registres,

comptadors.
10. Diagrama de fases. Aplicació al control d’un dispositiu de seqüència

fixa.
11. Circuits de control programat. Programació rígida i flexible.

Programadors.
12. El microprocessador. Instruccions.
13. El microcontrolador.
14. Autòmat programable. Aplicació al control programat d’un mecanisme.
15. Informàtica bàsica. Ampliació dels coneixements de Tecnologia

d’ESO.

Procediments
1. Distinció dels sistemes analògics i dels digitals.
2. Distinció dels sistemes combinacionals i dels seqüencials.
3. Associació dels teoremes i postulats de l’àlgebra de Boole amb circuits

elèctrics
4. Associació dels teoremes i postulats de l’àlgebra de Boole amb circuits

de portes lògiques
5. Construcció de taules de veritat a partir d’enunciats de problemes lògics
6. Formulació de funcions lògiques en minterm i maxterm a partir de les

taules de veritat.
7. Formulació de funcions lògiques a partir dels circuits elèctrics commutats

o dels esquemes amb portes lògiques.
8. Simplificació de funcions lògiques per Boole i Karnaugh.
9. Resolució de problemes de control amb circuits combinacionals i

tecnologies I-O-NO o tecnologia ON o bé NI.
10. Circuits integrats combinacionals.
11. Descripció dels principals circuits seqüencials: memòries, registres de

desplaçament, comptadors síncrons i asíncrons.
12. Construcció del diagrama de fases d’un circuit seqüencial senzill.
13. Anàlisi de l’esquema d’un circuit seqüencial senzill, tipus rellotge o

termòmetre digital.
14. Indagació de l’arquitectura d’un ordinador tipus PC.
15. Identificació dels blocs components.
16. Descripció del funcionament de cada bloc.
17. Distingir entre microprocessador, microcontrolador i autòmat

programable.
18. Localització de les parts d’un ordinador tipus PC.
19. Maneig del sistema operatiu del PC.
20. Recerca d’informació a Internet.
21. Ús de les eines informàtiques per a la captació, emmagatzematge,

anàlisi i tractament de la informació, redacció de memòries, confecció de plànols
i la comunicació.

Actituds
1. Atenció a les exposicions del professor.
2. Disposició positiva a reber coneixements.
3. Desig d’aprendre.
4. Iniciativa a l’hora de muntar pràcticament circuits.
5. Satisfacció pels avenços obtinguts.
6. Desinhibició de la por de cometre errades.
7. Confiança en si mateix.
8. Gust pel treball ben fet.
9. Esforç fins a obtenir la solució final.
10. Seguiment de les normes d’aplicació de postulats i teoremes.
11. Hàbit de lectura de temes informàtics actualitzats.
12. Rigor en les solucions.
13. Responsabilitat en el raonament de les respostes.

SISTEMES PNEUMÀTICS I OLEOHIDRÀULICS

Conceptes
1. Circuits pneumàtics.
2. Bombes i compressors d’aire.
3. Circuits hidràulics.
4. Fluids per a circuits oleohidràulics.
5. Conducció de fluids. Cabal. Pressió interior. Pèrdues.
6. Tècniques de depuració i filtratge.
7. Elements d’accionament.
8. Elements de regulació i control.
9. Simbologia i funcionament.
10. Circuits característics d’aplicació.
11. Interpretació d’esquemes.
12. Muntatge i instal·lació de circuits.

Procediments
1. Formulació del principi de Pascal i el teorema de Bernoulli.
2. Resolució d’alguns exemples senzills d’aplicació dels principis anteriors.
3. Descripció de la pneumàtica i l’oleohidràulica.
4. Anàlisi de les propietats dels fluids.
5. Utilització de les unitats físiques corresponents i de les lleis dels gasos.
6. Descripció dels diferents tipus de bombes i compressors.
7. Anàlisi del funcionament de cada tipus de bomba i compressor.
8. Resolució d’exercicis de compressió i expansió de gasos.
9. Resolució d’exercicis de circulació de líquids per tubs (relació cabal,

secció, velocitat).
10. Anàlisi d’una xarxa d’alimentació d’aire comprimit.
11. Selecció de les propietats dels fluids oleohidràulics.
12. Representació gràfica dels diferents elements utilitzats a una instal·lació.
13. Anàlisi del funcionament de diferents tipus de bombes, compressors i

vàlvules.
14. Anàlisi d’elements de lògica pneumàtica.
15. Descripció del funcionament dels cilindres de simple i doble efecte.
16. Planificació pràctica de circuits hidràulics per resoldre problemes

senzills de control.
17. Utilització de la simbologia normalitzada.
18. Simulació o muntatge del circuit.

Actituds
1. Atenció a les explicacions del professor.
2. Interès pel tema
3. Autonomia en la resolució de problemes. i exercicis.
4. Respecte per la feina dels altres companys.
5. Esperit de col·laboració.
6. Disposició per treballar en grup.
7. Satisfacció per la feina ben feta.
8. Esforç per millorar els coneixements.
9. Respecte al material didàctic utilitzat.
10. Seguiment de les normes que doni el professor.
11. Participació a les tasques assignades al grup.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

CRITERIS D’AVALUACIÓ DE 1r CURS

Terminologia, unitats i normalització
1. Aplicar i trobar la relació entre els conceptes d’acabat, mesures, errors

i tolerància (C2).
2. Aplicar, en cada cas, la normativa reglamentària i les normes de seguretat

per a cada màquina, material, eina, instal·lació i projecte (C3, P2).
3. Analitzar i aplicar les informacions tècniques de components i peces per

als dissenys que es facin (P1, P3).
4. Elaborar els pressuposts dels projectes realitzats, analitzar-ne la rendibilitat

i la viabilitat (P3).

Els recursos energètics
1. Identificar components i peces en circuits, màquines o sistemes (C4, C5,

C6).
2. Identificar i descriure les principals energies per les seves utilitats (C1,

C2, C3).
3. Identificar els principals sistemes de fabricació i producció (C3, P3).
4. Aplicar, en cada cas, la normativa reglamentària i les normes de seguretat

per a cada màquina, material, eina, instal·lació i projecte (A3).
5. Aplicar en cada cas o projecte les formes de prevenció de l’impacte

ambiental (C4, C7).
6. Prevenir els danys o accidents que hi pot haver en un determinat lloc de

treball (A1, A3).
7. Recordar, en cada cas, la necessitat de minimitzar els residus i del

reciclatge dels materials (C4, A2).

Els materials industrials
1. Identificar i saber aplicar els principals materials més utilitzats segons

les seves propietats i aplicacions (C2, C3, C4, P1).
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2. Identificar els principals sistemes de fabricació i producció (C3).
3. Elaborar un procés productiu per a un determinat producte o peça (C2).
4. Identificar problemes o necessitats que es puguin resoldre mitjançant

solucions tecnològiques i dissenyar-ne la solució (C2).
5. Analitzar i aplicar les informacions tècniques de components i peces per

als dissenys que es facin (C1, C4, P1, P2, A1, A2).
6. Confeccionar projectes senzills amb la seva memòria i plànols (C1, P2).

Sistemes elementals i màquines
1. Identificar components i peces a circuits, màquines o sistemes (C1, C2,

C3, P1).
2. Interpretar esquemes i projectes senzills d’instal·lacions (C2).
3. Identificar els principals sistemes de fabricació i producció (C3, P3).
4. Manejar les eines i màquines per a cada tipus de treball (P3).
5. Elaborar un procés productiu per a un determinat producte o peça (P3,

A2).
6. Identificar problemes o necessitats que es puguin resoldre mitjançant

solucions tecnològiques i dissenyar-ne la solució (A2).
7. Aplicar, en cada cas, la normativa reglamentària i les normes de seguretat

per a cada màquina, material, eina, instal·lació i projecte (A1).
8. Confeccionar projectes senzills amb la seva memòria i plànols (A2).
9. Prevenir els danys o accidents que es poden produir a un determinat lloc

de treball (A1).

Electricitat
1. Identificar components i peces en circuits, màquines o sistemes (C1, C6).
2. Representar correctament esquemes i plànols (C3, C6, P3).
3. Interpretar esquemes i projectes senzills d’instal·lacions (C3, C6, P1, P2,

P5).
4. Elaborar circuits elèctrics senzills (P3).
5. Aplicar i trobar la relació entre els conceptes d’acabat, mesures, errors

i tolerància (C4, C5).
6. Identificar problemes o necessitats que es puguin resoldre mitjançant

solucions tecnològiques i dissenyar-ne la solució (C2, P3).
7. Aplicar, en cada cas, la normativa reglamentària i les normes de seguretat

per a cada màquina, material, eina, instal·lació i projecte (A1, A3).
8. Analitzar i aplicar les informacions tècniques de components i peces per

als dissenys que es facin (C1, C2).
9. Confeccionar projectes senzills amb la seva memòria i plànols (P7, A1).
10. Prevenir els danys o accidents que es poden produir a un determinat lloc

de treball (C5, A1, A3).

Processos de fabricació
1. Identificar i saber aplicar els principals materials més utilitzats segons

les seves propietats i aplicacions (P1).
2. Identificar els principals sistemes de fabricació i producció (C1, C2, C3,

P1, P3).
3. Elaborar un procés productiu per un determinat producte o peça (P1, A2).
4. Aplicar i trobar la relació entre els conceptes d’acabat, mesures, errors

i tolerància (C4, P2, A3).
5. Aplicar, en cada cas, la normativa reglamentària i les normes de seguretat

per a cada màquina, material, eina, instal·lació i projecte (A4).
6. Analitzar i aplicar les informacions tècniques de components i peces per

als dissenys que es facin (P1).
7. Confeccionar projectes senzills amb la seva memòria i plànols (P4).
8. Aplicar en cada cas o projecte les formes de prevenció de l’impacte

ambiental (C5, P4).
9. Prevenir els danys o accidents que es poden produir a un determinat lloc

de treball (A4).
10. Aplicar, en cada cas, els controls de qualitat necessaris (C4, P1, P2).
11. Recordar, en cada cas, la necessitat de minimitzar els residus i del

reciclatge dels materials (C5, P1, P4).

Introducció a la pneumàtica i la hidràulica
1. Identificar components i peces a circuits, màquines o sistemes (C1, C2).
2. Representar correctament esquemes i plànols (C3).
3. Interpretar esquemes i projectes senzills d’instal·lacions (C1, C2, C3,

P2).
4. Elaborar un procés productiu per un determinat producte o peça (C4, P3,

A2).
5. Identificar problemes o necessitats que es puguin resoldre mitjançant

solucions tecnològiques i dissenyar-ne la solució (P3, A2).
6. Confeccionar projectes senzills amb la seva memòria i plànols (A2).
7. Identificar els principals sistemes de producció d’aire comprimit (C2,

P2).

Organització industrial
1. Representar correctament esquemes i plànols (P1, C2).
2. Elaborar un procés productiu per un determinat producte o peça (P1).
3. Identificar problemes o necessitats que es puguin resoldre mitjançant

solucions tecnològiques i dissenyar-ne la solució (P1).
4. Aplicar, en cada cas, la normativa reglamentària i les normes de seguretat

per a cada màquina, material, eina, instal·lació i projecte (C2, P1).
5. Analitzar i aplicar les informacions tècniques de components i peces per

als dissenys que es facin (P1).

6. Confeccionar projectes senzills amb memòria i plànols (C2, P1, A1).
7. Analitzar i aplicar, si cal, les possibilitats de la informàtica a cada cas o

projecte (C4, P3, A3).
8. Interpretar correctament un organigrama de funcions d’una empresa

(C1, P2).
9. Aplicar, en cada cas, els controls de qualitat necessaris (C5, P4, A2).
10. Elaborar els pressuposts dels projectes realitzats i analitzar-ne la

rendibilitat i viabilitat (C2, P1, P3).

CRITERIS D’AVALUACIÓ 2n CURS

Materials
1. Seleccionar materials per una aplicació pràctica determinada, considerant

les seves propietats, factors tècnics i mediambientals (bloc 1, C1, C2, P1, P2, P3,
P4, P11, A1, A7, A9).

2. Assenyalar, al seu nivell, la tècnica que s’hauria d’utilitzar per modificar
les propietats del material per complir la seva funció (bloc 1, C3, P4, P5, P6, P11,
A2, A7, A9).

3. Analitzar el procés d’oxidació dels materials més utilitzats (bloc 1, C4,
P7, A3, A5, A9).

4. Analitzar la corrosió dels materials més utilitzats per efecte dels agents
corrosius més comuns (bloc 1, C4, P7).

5. Aplicar la tècnica de protecció més adient a cada tipus de material, tenint
en compte les circumstàncies a què està sotmès (bloc 1, C5, P8, P9, A3, A4, A6).

6. Explicar raonadament, en funció del tipus de treball que ha de fer un
material, quin tipus de tractament superficial és el més adient (bloc 1, C6, P10,
A9).

7. Explicar quin tipus d’assaig és el més adient per comprovar determinada
propietat d’un material (bloc2, C1, C2, C3, P1, P2, P3, P6, P10, A1, A2).

8. Experimentar qualitativament alguns tipus d’assaigs que es puguin fer
amb facilitat i comparar resultats (tracció, duresa, fragilitat, resistència elèctrica)
(bloc 2, P1, P2, P3, P7, P8, A3, A4).

9. Adonar-se de la dificultat d’obtenir bons resultats a les aplicacions
tecnològiques (bloc 2, P11, A5, A6).

10. Projectar un pla de recollida selectiva de residus que tengui en compte
la zona on es produeixin (bloc 3, C1, C3, C4, A1, A2, A3, A4, A5).

11. Projectar un pla de tractament d’aquests residus que inclogui el
reciclatge (bloc 3, C2, C5, A5).

12. Avaluar l’impacte ambiental i econòmic de cada un d’aquests plans
(bloc 3, C5, P4, P8, A1).

13. Projectar un pla de seguretat en el maneig de diversos residus (bloc 3,
C6, P7, P8, A3, A5).

14. Ser conscient de la importància econòmica i social del reciclatge dels
materials (bloc 3, C4, A5).

15. Elaborar un conjunt de normes de precaució i seguretat en el maneig
de materials (bloc 3, C6, P7, A3).

16. Actuar d’acord a les normes de seguretat que el professor hagi donat a
classe (bloc 3, C6, P7, P8, A3, A5).

17. Adonar-se de la importància que té conèixer l’estructura i propietats
dels diferents tipus de materials per poder utilitzar-los d’una forma tecnològicament
correcta (bloc 1, C1, C2, C3, P1, P2, P3, P4, A1, A2).

Principis de màquines
1. Explicar quina serà la màquina més adient per resoldre un problema

tècnic (bloc 1, C1-C3, P1-P6, A1-A6; bloc 2, C1-C10, P1-P11, A1-A7; bloc 3,
C1-C4, P1-P8, A1-A6).

2. Avaluar si una màquina d’unes característiques determinades pot
resoldre el problema plantejat (potència, velocitat, parell motor) (bloc 1, C1-C3,
P1-P6, A1-A6).

3. Dissenyar un procediment de prova i mesura de les característiques
tècniques d’una màquina o instal·lació en condicions nominals i d’ús normal
(bloc 2, C1-C10, P1-P11, A1-A6 ; bloc 3, C1-C4, P1-P8, A1-A6).

4. Relacionar les característiques de funcionament d’una màquina amb les
precaucions que s’han de tenir a l’hora de mantenir-les i utilitzar-les (bloc 2, C2,
P3, P4, P19, P20, P24, A2, A4).

5. Distingir entre els diversos tipus de màquines elèctriques (bloc 3, C1-C3,
P1-P5, A1, A2, A4).

6. Comparar els motors rotatius i alternatius (bloc 2, C2, C8, P3, P14, P16,
P4, P17, A1, A2, A7).

7. Reconèixer les diferències entre motors de cicle d’Otto i dièsel (bloc 2,
C3, C4, P5, P6, P7, A1, A2).

8. Fer un balanç energètic d’un motor (bloc 2, C7, P12, P13, A5, A6).
9. Calcular dimensions de motors alternatius segons la potència, pressió i

rpm que desitgem (bloc 2, C4, C5, C6, P8).
10. Ser conscient de la importància que tenen les màquines en el món actual

(bloc 2, A3, A7; bloc 3, P7, P8, A4, A6).
11. Valorar positivament l’esforç investigador que ha suposat arribar al

nivell de la tecnologia actual (bloc 2, A1, A3, A6; bloc 3, A5, A4, A6).
12. Dibuixar l’esquema bàsic d’una turbina (bloc 2, P15, P16, P17).
13. Explicar el funcionament dels diferents tipus de turbines (bloc 2, C9,

P18).
14. Desmuntar alguna màquina, identificar-ne peces i subconjunts (bloc 3,

P5, P6).
15. A partir del funcionament d’una màquina, avaluar els riscs per a la salut

que suposen el fum, les descàrregues elèctriques, els materials utilitzats, etc.
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(bloc 2, P4; bloc 3, P1, P2, P4).
16. Comparar els diferents tipus de turbines (bloc 2, C9, P16).
17. Dissenyar un procediment d’instal·lació, muntatge i manteniment

d’una màquina (bloc 2, P8, P20, P21; bloc 3, C1-C4, P2).
18. Calcular, a una màquina frigorífica, els valors de les energies calorífiques

i la potència del compressor (bloc 2, C10, P20-P24, A1-A7).
19. Relacionar el cicle de vapor amb l’aplicació típica com a generador

d’energia a les centrals elèctriques amb grup dinamo-alternador (bloc 3, C3, P8,
A5).

20. Resoldre problemes de càlcul de potència, treball d’un cicle, parell
motor, consum de combustible, rendiment tèrmic i mecànic en els motors
alternatius de 2 i 4 temps (bloc 2, C4, C5, P7-P9).

21. Relacionar els elements d’un circuit frigorífic amb la seva funció
energètica (bloc 2, C10, P22-P24).

22. Descriure aplicacions pràctiques dels circuits frigorífics i bomba de
calor (bloc 2, C10, P24, A3).

23. Descriure la constitució i el funcionament dels diferents tipus de
màquines elèctriques (bloc 3, C1-C4, P3, P4).

24. Relacionar el tipus de màquina elèctrica amb les seves aplicacions
fonamentals tot sabent-ne el perquè (bloc 3, C4, P5-P7).

25. Utilitzar les màquines seguint les normes de seguretat (bloc 2, A4; bloc
3, A3).

Sistemes automàtics
1. Analitzar la composició d’un sistema automàtic d’ús comú identificant

els elements de comandament, control i potència (C1, C2, P1).
2. Relacionar la funció que volem que faci un sistema de control amb

l’esquema de blocs que l’implementa (C2, C3, P2-P5).
3. Aplicar els recursos gràfics i verbals apropiats a la descripció de la

composició i funcionament d’un sistema automàtic concret (C1-C4, P1-P5).
4. Diferenciar amb claredat entre comparadors, elements de control i de

potència (C3, C4, P3-P5).
5. Representar gràficament els senyals que intervenen en un sistema de

control (C5, C6, P6).
6. Interpretar esquemes d’automatismes (C5, P6).
7. Simplificar esquemes de blocs de sistemes automàtics fins a treure’n la

relació entrada-sortida (C5, P7).
8. Aplicar el criteri de Routh per saber si un sistema de control és estable

(C6, P8, P9).
9. Aplicar el tipus de sensor adient a la funció de detecció que ha de fer (C4,

P5, P15-P18).
10. Interessar-se per les aplicacions dels sistemes automàtics i la seva

evolució (C6, C7, P12).
11. Acceptar la introducció dels sistemes automàtics com a nous models de

fabricació (A1-A3).
12. Comparar els sistemes de control de llaç obert i els de llaç tancat (C2,

C7, P3, P4, P14).
13. Muntar i comprovar un sistema senzill de control a partir del plànol o

esquema d’una aplicació característica (C9, P10-P12).
14. Comportar-se d’acord amb els continguts actitudinals d’aquest bloc

(A1-A9).
15. Utilitzar els actuadors adients a la potència i a les necessitats que ha de

cobrir el sistema de control (C3, P5).
16. Dibuixar, per una entrada senzilla determinada, les respostes d’un

regulador proporcional, integral o derivatiu (C6, C7, P10, P11).
17. Comparar el funcionament dels diferents tipus de controladors (C7,

P10).
18. Deduir la resposta d’un regulador PID, partint del que fan els components

per separat (C7, P11).
19. Analitzar la introducció de l’ordinador a un sistema de control i com

a control (C8, P13).
20. Relacionar el tipus de captador o sensor amb les seves aplicacions més

adients (C4, P16-P18).
21. Cercar informació tècnica i característiques de diferents tipus de

sensors comercials (C3, C4, P14-P18).
22. Experimentar amb diferents tipus de sensors i comprovar-ne el

funcionament real (C3, C4, C6, P14-P18).
23. Treballar amb els continguts actitudinals d’aquest bloc (A1-A9).

Control i programació de sistemes automàtics
1. Distingir el control automàtic analògic del digital (C1, P1, P2).
2. Aplicar l’àlgebra de Boole als circuits elèctrics amb interruptors (C2, C4,

P3, P4).
3. Aplicar l’àlgebra de Boole als circuits electrònics amb portes lògiques

(C3, C5, P4, P5).
4. Relacionar esquemes, funcions lògiques i taules de veritat (C3, C4, P4,

P5, P6, P7).
5. Utilitzar la tecnologia de portes lògiques I-O-NO per implementar

funcions lògiques (C4-C6, P9, P10).
6. Utilitzar la tecnologia de portes lògiques ON per implementar funcions

lògiques (C4-C6, P9, P10).
7. Utilitzar la tecnologia de portes lògiques NI per implementar funcions

lògiques (C4-C6, P9, P10).
8. Dibuixar els esquemes elèctrics i els esquemes amb portes que implementin

les funcions lògiques corresponents (C4-C6, P6, P7).

9. Simplificar els esquemes i les funcions lògiques que els representen (C6,
P8).

10. Construir circuits MSI utilitzant portes lògiques (multiplexors,
comparadors, codificadors…) (C5, C6, P8, P9).

11. Resoldre problemes de lògica combinacional utilitzant diverses
tecnologies i optimitzant i simplificant les solucions (C5, C6, P8, P9).

12. Utilitzar tant les funcions en forma de minterm com de maxterm (C3-
C6, P8, P9).

13. Saber transformar una funció en forma de miniterm en maxterm i
viceversa (C4-C7, P8-P10).

14. Saber traduir a formes lògiques els enunciats verbals dels problemes
(C2-C6, P8-P10).

15. Muntar i comprovar els circuits combinacionals resultants (C2-C6, P8
-P10).

16. Aplicar els recursos gràfics i verbals apropiats a la descripció de la
composició i funcionament dels circuits seqüencials més senzills (biestables,
registres, comptadors tant sincrons com asincrons) (C8, C9, P11-P13).

17. Muntar i comprovar els circuits seqüencials senzills (C8, C9, P11-P13).
18. Comparar les diferències entre la programació rígida i la flexible (C11,

P11).
19. Aplicar la lògica programada a la solució de problemes de control (C11,

P17).
20. Conèixer els blocs típics d’instruccions en llenguatge assemblador dels

microprocessadors (C12, P17).
21. Distingir entre un microprocessador i un microcontrolador (C12, C13,

P17).
22. Utilitzar l’ordinador com a element de control amb una targeta i un petit

programa (C12-C14, P18, P19).
23. Muntatge de senzills sistemes de control i simulació per ordinador

(C15, P14-P16).
24. Utilitzar l’autòmat programable o un simple microprocessador de 8 bits

per fer un programa senzill de control (C12, C14, P17-P21).
25. Comportar-se d’acord amb els continguts actitudinals d’aquest bloc

(A1-A13).

Circuits pneumàtics i oleohidràulics
1. Descriure un circuit pneumàtic (C1, P1-P3).
2. Explicar el funcionament dels diferents tipus de bombes (C2, P6, P7).
3. Explicar el principi de Pascal i el teorema de Bernoulli (P1, P2).
4. Aplicar els principis anteriors a la resolució de problemes pneumàtics i

oleohidràulics típics (C5, P2, P5, P8, P9).
5. Diferenciar un circuit pneumàtic i un d’oleohidràulic (C1, C3, P3, P4,

P5).
6. Analitzar raonadament les propietats que ha de tenir un fluid per poder

ser utilitzat a un circuit pneumàtic o oleohidràulic (C4, C5, P4, P11).
7. Explicar el funcionament dels diferents tipus de compressors (C2, P6).
8. Analitzar les parts i el funcionament d’una xarxa d’alimentació d’aire

comprimit (C1, C5, C6, P10, P12, P13).
9. Dibuixar una xarxa d’alimentació d’aire comprimit utilitzant la simbologia

normalitzada (C1-C6, P6-P13).
10. Explicar el funcionament dels diferents tipus de vàlvules pneumàtiques

i oleohidràuliques (C8, P13).
11. Analitzar el funcionament de diferents tipus d’elements de lògica

pneumàtica (C8, C9, P13).
12. Obtenir les taules de veritat i les funcions lògiques dels diferents

elements de lògica pneumàtica (C8, C9, P14).
13. Descriure i obtenir les taules de veritat i les funcions lògiques dels

diferents elements de lògica pneumàtica i el funcionament dels cilindres de
simple i doble efecte (C8, C9, P14, P15).

14. Relacionar elements pneumàtics per aconseguir circuits capaços de
resoldre problemes senzills de control de màquines o dispositius (C10-C12, P16-
P18).

15. Dibuixar els esquemes dels circuits pneumàtics o oleohidràulics
dissenyats utilitzant la simbologia normalitzada (C10-C12, P16-P18).

16. Simular algun circuit senzill de control pneumàtic (P18).
17. Comportar-se d’acord amb els continguts actitudinals corresponents a

aquest bloc (A1-A12).
18. Muntar algun circuit senzill de control oleohidràulic (C12, P18).

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

La Tecnologia industrial és una matèria de modalitat del batxillerat
Tecnològic, juntament amb la Mecànica, l’Electrotècnia, el Dibuix tècnic l i ll,
la Física i química, la Física i les Matemàtiques l i ll.

L’alumnat ha de cursar sis matèries optatives al llarg del cicle, tres en cada
curs. Això vol dir que ens trobarem amb elements coincidents o complementaris
amb les altres matèries de la modalitat i que per tant s’ha de trobar el lloc i
l’especificitat de cadascuna. Per això convé que el centre ho estableixi triant les
matèries que cursaran i l’ordre en què ho faran en el Projecte curricular. D’aquesta
manera l’equip educatiu podrà treballar la interrelació de forma qui sigui
profitosa per la formació de l’alumnat, però sense llevar res al desplegament
autonòmic dels continguts. La programació de continguts ha de partir dels que
ja han estat treballats a l’ESO, i una vegada feta l’avaluació inicial de l‘alumnat
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es pot replantejar l’enfocament. Cosa semblant passa al segon curs, en què la
planificació ha de preveure les matèries, comunes i de modalitat, cursades a
primer curs, per comptar amb els recursos i aprenentatges que l’alumnat ja té
assolits.

La Tecnologia industrial integra tot el conjunt de sabers tecnològics de
diferents àmbits, però l’organització i el desenvolupament de les activitats
d’aprenentatge han de preveure el tractament més integral possible dels processos
i no tant de les tecnologies seguint els procediments propis de la ciència i la
tecnologia.

També convé establir relació entre la tecnologia i les altres ciències i
mostrar l’evolució històrica i les seves implicacions socials per poder entendre
més bé els actuals sistemes de producció. Escollir estratègies d’aprenentatge
diversificades, adequades a cada tema i al material disponible: mitjans audiovisuals,
activitats practiques al taller, visites a empreses i instal·lacions, catàlegs, llibres,
recursos informàtics…

En el primer curs, els mètodes qualitatius han de prevaler sobre els
quantitatius, sempre que no suposi renunciar als darrers. Les eines matemàtiques
són molt importants al segons curs, per resoldre els problemes plantejats, i així,
una vegada que s’hagi fet l’anàlisi qualitativa, cercarem aprofundir en el tema
utilitzant aquelles eines, deixant ben clar a l’alumnat en quines condicions i amb
quines limitacions s’han aplicat i per tant quin serà el límit de validesa.

Els sistemes d’unitats utilitzats per expressar magnituds han de ser explicats
una altra vegada si cal, perquè l’alumnat sol tenir dificultats per emprar-los
correctament.

Totes les activitats d’ensenyament/aprenentatge han de tenir un propòsit
definit i per això és important mantenir un equilibri entre els aspectes conceptuals
i procedimentals, tot integrant-los en les activitats proposades i incidint també en
els aspectes experimentals per donar una visió àmplia de la matèria i enriquir
l’experiència pràctica que es pretén aconseguir.

El disseny de situacions d’aprenentatge que tenguin en compte les capacitats
i coneixements previs dels alumnes farà possible un aprenentatge significatiu de
l’alumnat i més si plantejam activitats que portin a la consecució de projectes i
realitzacions pràctiques fetes de forma operativa i participativa i que potencien
el treball en equip i la convivència a l’aula.

Hem de tenir en compte també que l’alumne és el vertader protagonista del
procés d’aprenentatge i que les activitats que li plantegem han d’estar pensades
per aconseguir la seva participació activa en el procés. D’aquesta forma, podrem
atendre millor a la diversitat, cada alumne podrà aconseguir els objectius a la seva
manera, sempre que la seva participació sigui activa. Per aconseguir-la ha de
treballar a través d’aquestes línies bàsiques, al voltant de les quals hem d’enfocar
les diferents activitats que haurà de dur a terme: atenció i reflexió sobre les
explicacions del professor, realització de preguntes, participació en discussions
i col·loquis, fer els exercicis de classe; treball individual, com ara estudiar, fer
problemes proposats pel professor, exposicions orals a la pissarra i finalment
participar en un grup de treball en què es discutiran els temes o problemes
proposats, com també la realització de pràctiques que incloguin fases d’anàlisi,
execució i presentació de resultats.

És convenient presentar prèviament una visió de conjunt del contingut,
passant després a aprofundir cadascuna de les parts i tornar altra vegada a la visió
de conjunt, cercant connexions i relacions amb coneixements d’altres matèries
i de quina manera són aplicables els coneixements adquirits a la vida real,
aprofitant aquí d’introduir els temes transversals i activitats extraescolars que
tenguin una relació directa amb aquell contingut.

El fet de disposar d’un taller de tecnologia possibilita disposar d’un espai
on a més de fer les pràctiques, podem crear un servei de documentació i arxiu amb
catàlegs, articles, manuals i llibres que els mateixos alumnes puguin gestionar
sota la supervisió del professor.

Quant al procés d’ensenyament, cal que el professorat avaluï la pròpia
pràctica docent en relació amb el desenvolupament del currículum, i el projecte
curricular i les programacions d’aula quant a la seva adequació a les característiques
i necessitats pròpies de l’alumnat

Orientacions per a l’avaluació

L’avaluació es fa tenint en compte els objectius educatius i els criteris
d’avaluació establerts en el currículum. El procés d’avaluació és un instrument
molt potent a la pràctica educativa, ja que ens dóna informació del grau
d’assoliment de coneixements i actituds dels alumnes a cada moment.

Hem de començar per una avaluació inicial que ens donarà dades sobre les
característiques i coneixements previs dels alumnes, però també els els donarà als
alumnes, que s’adonaran de les seves dificultats, contradiccions i buits que tenen
en el tema.

Mitjançant aquestes dades d’avaluació (avaluació formativa) que hauran
de realitzar de forma contínua i sistemàtica, anirem reajustant el procés
d’ensenyament/aprenentatge per adequar l’ajuda pedagògica a l’estat
d’aprenentatge de l’alumnat i també posarà a prova les nostres hipòtesis i
estratègies de treball, la qual cosa ens permet prendre decisions de seguir en la
mateixa línia o fer les variacions oportunes i, en darrer lloc, per saber si s’han
aconseguit o no els objectius educatius (avaluació sumativa).

A l’hora de programar les activitats d’avaluació convé fer-se aquestes
preguntes: Què s’ha d’avaluar? Ho podem saber a partir dels criteris d’avaluació
que ja hem establert per a les assignatures, com també les necessitats d’avaluació
de coneixements previs, del procés… Com s’ha d’avaluar? Haurem d’utilitzar
molts procediments i instruments d’avaluació: anotacions en fitxes, actuacions
orals a la pissarra, exercicis de classe, treballs de l’alumnat, presentació informàtica,

resolució de problemes, tests, pràctiques… Quan avaluar? Haurem de fer una
planificació tenint en compte el calendari escolar i les diferents avaluacions
inicial, formatives i sumatives que ens ajudin a millorar el procés.

Ha de quedar exposat amb claredat que l’avaluació s’ha de dur a terme
durant tot el procés d’ensenyament- aprenentatge.

També són orientacions útils, valorar els diferents tipus de continguts
conceptuals, procedimentals i actitudinals, utilitzant tècniques variades. Donar
informació prèvia a l’alumnat sobre les activitats i criteris d’avaluació, com
també la forma de fer-les i la temporalització. Respostes clares i raonades,
utilització de mitjans d’expressió gràfics (esquemes, plànols, gràfics, dibuixos)
que donin més informació a les respostes, valorar el procés i l’exactitud del
resultat en fer un problema, utilitzar les unitats adequades, la coherència,
l’adequació de la resposta a la pregunta, les conseqüències que tindrà en la
qualificació haver comès un error de concepte…

També se’ls ha de dir que la Tecnologia necessita molt el suport de les
matèries afins i que, per tant, s’han de fer molts de problemes i exercicis que
impliquin l’ús de coneixements matemàtics, físics, químics, de dibuix, mecànics,
perquè sense ells no és possible trobar solucions rigoroses quantitativament. No
hem d’oblidar el caràcter de preparació per fer enginyeries, arquitectures i
carreres tècniques que té aquesta matèria.

Hem de recordar que es pot fer ús de l’autoavaluació, coavaluació entre
alumnes i no oblidar aplicar les proves més clàssiques, tenint cura de la seva
fiabilitat i validesa.

Finalment cal recordar que l’activitat d’avaluació serà més profitosa si els
resultats són lliurats a l’alumnat de la forma més ràpida possible, explicant de
forma clara al grup o fins i tot individualment quines han estat les errades comeses
i quin ha estat el nivell de coneixements assolit.

DIBUIX TÈCNIC

INTRODUCCIÓ

El dibuix tècnic és un mitjà d’expressió i comunicació indispensable, tant
en el desenvolupament de processos d’investigació científica sobre les formes
com en la comprensió gràfica d’esbossos i de projectes tecnològics i artístics, la
finalitat dels quals sigui la creació de productes que puguin tenir un valor utilitari
i/o artístic. La seva funció essencial en aquests processos consisteix a ajudar a
formalitzar o visualitzar el que s’està dissenyant o creant, i contribueix a
proporcionar des d’una primera concreció de possibles solucions fins a la darrera
fase del desenvolupament, on es presenten els resultats en dibuixos definitius.

El dibuix tècnic és un instrument de pensament i comunicació que fa
referència a la rigorització de la concepció de les formes i a la transmissió de les
idees, a l’acció i el resultat de representar els objectes i els espais. És un mitjà de
transmissió i comunicació d’idees, així com de lectura i comprensió de les idees
o els projectes dels altres. En aquesta representació és necessària la racionalització
i la sistematització que dóna sentit al llenguatge gràfic objectivat de la matèria,
amb lleis específiques, que permeten modelar la realitat i definir-la empíricament.

Per tant, és necessari el coneixement d’un conjunt de convencionalismes
i normes que s’estableixen en un àmbit nacional i internacional i caracteritzen el
llenguatge específic de la matèria, alhora que li donen rigor i el seu caràcter
objectiu, fiable i universal.

Els continguts de la matèria, relacionats amb la representació objectiva,
són aplicables a activitats de tipus tecnicocientífic, però també expressiu, creatiu
i estètic. El seu caràcter instrumental la fa imprescindible tant en la formació
acadèmica com en la pràctica professional. La teoria haurà de desenvolupar-se
necessàriament a través de la pràctica i l’experimentació, entre deducció i
inducció, de manera que no tan sols es comprenguin els principis geomètrics
fonamentals, sinó que s’entengui la necessitat d’aplicar-los als camps
tecnicoprofessionals pertinents. Cal integrar la conceptualització bàsica en
l’aplicació gràfica que li dóna sentit. Per tant, aquesta matèria requereix un
aprenentatge en què la improvisació i l’ambigüitat tenen poca cabuda.

El dibuix tècnic permet racionalitzar les formes i els espais de la realitat,
ja que afavoreix la capacitat d’abstracció per a la comprensió de nombrosos
traçats i convencionalismes, la qual cosa el converteix en un valuós ajut formatiu
de caràcter general.

D’aquesta manera es fixaria la pauta de l’adquisició de coneixements en
tres fases. En una de primera, d’aprehensió de la teoria, es desenvoluparia la
capacitat de comprensió. En una segona fase, de realització pràctica de la teoria,
es durien a terme habilitats de realització i de raonament. I finalment en la tercera,
d’aplicació al món professional, es treballaria la capacitat de materialitzar els
problemes plantejats, com també la recerca de solucions encertades.

La matèria s’imparteix en dos cursos per tal d’adquirir-ne una visió general
i completa en el primer i aprofundir i aplicar els conceptes a solucions tècniques
més usuals en el segon. Els continguts es plantegen de forma paral·lela en els dos
cursos, però en diferent grau d’aprofundiment. Així en el segon curs es determi-
nen amb major o menor concreció les aplicacions i els exercicis i es consoliden
els coneixements anteriors, cercant-ne aplicacions tecnicopràctiques. Es pretén
que es desenvolupin capacitats creatives, de relació, de síntesi, etc., que donin
una sèrie d’eines per poder resoldre els problemes que es presentin relacionats
amb la matèria.

Els continguts de la matèria (conceptuals, procedimentals, actitudinals) es
presenten en tres grans apartats: geometria mètrica, que inclou els traçats
geomètrics plans o bidimensionals; geometria descriptiva, que permet la
representació d’objectes o elements de l’espai sobre el pla; i normalització, que
simplifica i universalitza els dibuixos.
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Els continguts estan estructurats en ambdós cursos en dotze blocs que els
organitzen i sistematitzen. El bloc que adquireix una major rellevància dins la
matèria és el del sistema dièdric, que és alhora el que presenta majors dificultats
de comprensió entre l’alumnat, ja que requereix una notable capacitat d’abstracció.
S’ha confrontat el sistema dièdric tradicional de traces amb el nou sistema dièdric
directe, ja que sembla imposar-se, especialment en els estudis d’arquitectura, a
causa de major facilitat de comprensió i operativitat per donar representacions
menys abstractes.

El dibuix tècnic és matèria de modalitat en el batxillerat d’Arts, Tecnològic
i de Ciències de la naturalesa i de la salut. Permet que els alumnes adquireixin un
ampli domini de les capacitats i destreses referents a les funcions instrumentals
d’anàlisi, investigació, expressió i comunicació que giren entorn dels aspectes
visuals de les idees i de les formes. Aquesta matèria està directament connectada
amb l’àrea d’Educació plàstica i visual de l’educació secundària obligatòria i
possibilita enllaçar adequadament amb estudis superiors, professionals o
universitaris, especialment els relacionats amb l’arquitectura o amb qualsevol
enginyeria, els estudis artístics i nombrosos cicles formatius.

OBJECTIUS GENERALS

1. Desenvolupar les capacitats de concepció espacial dels objectes i formes
geomètriques, potenciant l’observació i la correcta interpretació de les formes i
les seves relacions, tant en la seva concreció bidimensional com tridimensional.

2. Saber expressar gràficament i verbalment el procés d’elaboració de
solucions de manera objectiva, raonada i precisa.

3. Entendre el dibuix tècnic com un llenguatge universal que es desenvolupa
a través de diferents camps, com poden ser el de la ciència, la tècnica, la creació,
la investigació i l’estètica i valorar-ne el paper autònom per resoldre problemes
específics utilitzant mètodes i raonaments propis.

4. Conèixer les construccions de la geometria mètrica que permetran
resoldre problemes geomètrics en el pla i que tendran la seva aplicació a la
resolució de problemes de l’espai.

5. Entendre els sistemes de representació com un mitjà adequat d’interpretar
i representar el volum en el pla.

6. Conèixer la normalització i els convencionalismes del dibuix tècnic per
aplicar-los no tan sols a la lectura i interpretació de plànols, dissenys i productes
artístics, sinó també a la representació de formes, atenent especialment les
normes UNE i ISO, i entendre’ls com un sistema de treball idoni per simplificar
i clarificar el procés de producció i com una manera de facilitar la comunicació
entre tots els que participen en el procés de creació.

7. Expressar-se amb fluïdesa i propietat amb la terminologia i el lèxic
propis del dibuix tècnic.

8. Potenciar l’hàbit de treballar el croquis i les perspectives a mà alçada per
tal d’assolir les destreses òptimes en el traç i adquirir l’hàbit de representar
mentalment i gràficament les formes i els espais.

9. Conèixer els instruments específics del dibuix tècnic i valorar la destresa
i la fluïdesa en el maneig de les tècniques gràfiques.

10. Apreciar la importància del correcte acabat i presentació del dibuix,
com també les millores que puguin introduir les diverses tècniques gràfiques en
la representació.

CONTINGUTS

Dibuix tècnic I

Geometria mètrica

1. Traçats fonamentals en el pla

Conceptes

1. Materials: compàs, regle, escaire, cartabó, llapis, estilògrafs.
2. Llocs geomètrics: definició.
3. Segments i rectes: operacions amb segments, mediatrius. Paral·lelisme.

Perpendicularitat.
4. Angles: tipologia, operacions amb angles, construccions d’angles amb

compàs i amb escaire i cartabó, bisectrius.
5. Circumferències: elements de la circumferència, angles de la

circumferència.

Procediments
1. Utilització correcta del compàs, l’escaire, el cartabó, el regle i el llapis.
2. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals del paral·lelisme, la perpendicularitat, els segments, els angles i les
circumferències.

3. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució
d’exercicis.

4. Realització dels càlculs necessaris per a la resolució de problemes
geomètrics.

5. Ús correcte de les tècniques del traçat geomètric en la resolució de
treballs.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta dels fonaments del dibuix geomètric.
2. Valoració de la importància del dibuix en el desenvolupament de la

societat.
3. Ús correcte i sistemàtic del lèxic específic del dibuix tècnic.
4. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix.
5. Mètode de treballar endreçadament amb ordre i pulcritud.

2. Polígons

Conceptes
1. Triangles: definició, propietats i classes. Construccions.
2. Quadrilàters: definició i classificació. Construccions.
3. Polígons: definició i classificació. Mètodes generals de construcció de

polígons.

Procediments
1. Construcció de triangles diversos, depenent de les dades conegudes.
2. Construcció de quadrilàters diversos, depenent de les dades conegudes.
3. Construcció de polígons regulars pels mètodes generals.
4. Execució de traçats en treballs complexos.
5. Incorporació de la notació i simbologia en el traçat de triangles,

quadrilàters i polígons.
6. Identificació i aplicació dels càlculs necessaris per a la resolució de

problemes relacionats amb triangles, quadrilàters i polígons regulars.
7. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució

d’exercicis geomètrics.
8. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals en la construcció de formes poligonals.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta i precisa dels fonaments del traçat geomètric fonamental.
2. Ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics del dibuix

tècnic.
3. Reconeixement de la importància de la teoria aplicada al dibuix.
4. Respecte per les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
5. Valoració de l’avenç en les tècniques habituals d’aplicació en els

problemes de dibuix.
6. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix en la resolució de treballs

relacionats amb formes poligonals.
7. Mètode de treball endreçat amb ordre i pulcritud.

3. Relacions i transformacions geomètriques

Conceptes
1. Relacions geomètriques: proporcionalitat. Proporcionalitat directa:

teorema de Tales i les seves aplicacions a operacions amb segments i
circumferències. Escales: tipus i la seva aplicació. Proporcionalitat inversa.
Igualtat.

2. Transformacions geomètriques: classificació. Simetria, gir i translació
com a casos particulars de l’homologia.

Procediments
1. Divisió de circumferències en «n» parts iguals.
2. Representació de les diferents escales i realització del triangle universal

d’escales.
3. Construcció de dibuixos aplicant les diverses classes d’escales.
4. Construcció de figures iguals a d’altres pels diferents mètodes: per còpia

d’angles, per coordenades, per radiació, per triangulació, per quadrícula.
5. Aplicació i ampliació de la geometria euclidiana.
6. Representació de les relacions amb la geometria descriptiva.
7. Construcció d’elements geomètrics fonamentals.
8. Realització de formes geomètriques.
9. Execució amb els estris bàsics de dibuix de problemes gràfics de

proporcionalitat i dels traçats de geometria projectiva.
10. Utilització i aplicació de la simbologia i el lèxic específics de les

relacions i transformacions geomètriques.
11. Utilització sistemàtica de la informació de les relacions i transformacions

en l’execució d’exercicis geomètrics.
12. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs

relacionats amb la proporcionalitat, les escales, la igualtat, simetria, la translació
i el gir.

13. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades
amb les relacions i transformacions.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de la importància dels principis de geometria descrip-

tiva aplicats al dibuix.
2. Valoració dels avenços en les tècniques de la geometria mètrica.
3. Hàbit d’ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics de

les relacions i transformacions geomètriques.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a la geometria.
5. Reconeixement de les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
6. Interès per aplicar les tècniques de la geometria projectiva.
7. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs.
8. Mètode de treball pulcre, ordenat i polit.

4. Tangències
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Conceptes
1. Tangències: propietats. Tangències entre rectes i circumferències i entre

circumferències entre si.
2. Enllaços: tipus i la seva aplicació.

Procediments
1. Realització de les construccions bàsiques de tangències.
2. Aplicació de les propietats de les tangències.
3. Construcció de dibuixos analitzant i ordenant tots els casos de tangències.
4. Realització del traçat de circumferències tangents coneixent-ne el radi.
5. Realització del traçat de circumferències tangents sense conèixer-ne el

radi.
6. Realització amb correcció dels enllaços corresponents en el disseny

d’objectes senzills.
7. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia en el dibuix tècnic.
8. Representació del procediment gràfic de sumar i restar magnituds.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de formes de l’entorn dissenyades o construïdes a partir

d’elements tangents.
2. Valoració de l’avenç en les aplicacions de les tangències.
3. Hàbit d’ús del lèxic de les tangències i els enllaços.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les tangències.
5. Reconeixement de les normes i propietats de les tangències en el dibuix

tècnic.
6. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs gràfics.
7. Hàbit de treballar amb pulcritud, ordre i precisió.

5. Corbes planes

Conceptes
1. Corbes tècniques: definició, propietats, classificació, traçat i la seva

aplicació al dibuix tècnic. Oval. Ovoide. Espiral. Evoluta.
2. Corbes còniques: definició, propietats, classificació, traçat i la seva

aplicació al dibuix tècnic. El·lipse. Hipèrbola. Paràbola.

Procediments
1. Realització d’ovals, ovoides, espirals i volutes en diferents variants

segons les dades.
2. Aplicació de les propietats de les corbes tècniques.
3. Construcció de corbes còniques a partir de dades conegudes.
4. Aplicació de les seccions d’un con: circumferència, el·lipse, paràbola,

hipèrbola.
5. Representació del traçat de les propietats de les corbes tècniques i de les

corbes còniques.
6. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les corbes.
7. Interpretació dels enunciats dels problemes relacionats amb la construcció

de corbes.
8. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les corbes còniques.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de l’avenç en les aplicacions de les propietats de les

corbes.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les corbes planes.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les corbes.
4. Valoració de les normes, l’origen i les característiques de les corbes

aplicades al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

Geometria descriptiva

6. Sistemes de representació

Conceptes
1. Geometria descriptiva: definició.
2. Sistemes de representació: fonaments dels distints sistemes,

característiques i utilització òptima de cada un dels quals.

Procediments
1. Entendre la necessitat i importància dels diversos sistemes de

representació.
2. Coneixement de la correcta utilització de cada un dels sistemes.
3. Utilització correcta del lèxic específic de cada un dels sistemes de

representació.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la importància del coneixement de la geometria descripti-

va.
2. Valoració de la importància dels sistemes de representació per a la

projectació de formes.
3. Interès per conèixer la forma en què es representen els cossos en cada un

dels sistemes.
4. Rutina d’ús del lèxic en els distints sistemes de representació.

7. Sistema dièdric

Conceptes
1. Sistema dièdric: fonaments. Elements que intervenen en el sistema

dièdric: plans de projecció, línia de terra, plans bisectors, cota, allunyament.
2. Punt, recta, pla: representació i alfabet. Representació per coordenades.

Rectes particulars del pla. Tercera projecció.
3. Figures planes: projeccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Veritables magnituds: angles.

Procediments
1. Aplicació de les propietats del sistema dièdric.
2. Representació i traçat en sistema dièdric del punt, de la recta i del pla.
3. Utilització i aplicació de les posicions de la recta, el punt i el pla.
4. Reconeixement de la tercera projecció i la seva aplicació.
5. Realització i resolució de problemes de representació de figures planes.
6. Aplicació de les propietats del paral·lelisme entre el punt, la recta i el pla,

en sistema dièdric.
7. Aplicació de les propietats de la perpendicularitat entre el punt, la recta

i el pla, en sistema dièdric.
8. Realització amb correcció dels problemes d’angles i obtenció de les

seves veritables magnituds.
9. Execució correcta del lèxic i la simbologia en el sistema dièdric.
10. Interpretació correcta dels enunciats dels problemes.
11. Utilització adequada de les tècniques per a la resolució de qüestions

relacionades amb el sistema dièdric.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de l’avenç en el sistema dièdric de representació.
2. Hàbit d’ús del lèxic i la simbologia en sistema dièdric.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

dièdric.
4. Utilització de les normes i característiques del sistema dièdric aplicades

al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics en sistema dièdric.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i exactitud.

8. Sistema axonomètric

Conceptes
1. Axonometria ortogonal i axonometria obliqua.
2. Sistemes axonomètrics ortogonals: fonaments. Triangle fonamental.
3. Sistema axonomètric isomètric. Escala isomètrica i coeficient de reducció.
4. Punt, recta, pla: representació i posicions. Traces de la recta i del pla.

Parts vistes i ocultes.
5. Pas del sistema dièdric a l’axonomètric.
6. Figures planes: perspectiva isomètrica de figures planes i de la

circumferència.
7. Volums: perspectiva isomètrica de cossos senzills.
8. Sistemes axonomètrics oblics: fonaments.
9. Sistema de perspectiva cavallera. Dades del sistema, escales gràfiques

i coeficient de reducció.
10. Punt, recta, pla: representació.
11. Pas del sistema dièdric a la perspectiva cavallera.
12. Figures planes: perspectiva cavallera de figures planes i de la

circumferència.
13. Volums: perspectiva cavallera de sòlids senzills.

Procediments

1. Representació i traçat en el sistema axonomètric isomètric.
2. Aplicació de l’escala isomètrica i del coeficient de reducció i construcció

d’escales gràfiques.
3. Representació del punt, la recta i el pla i les seves posicions.
4. Execució gràfica de les parts vistes d’una recta.
5. Realització de traçats del pla i la recta conjuntament en perspectiva

isomètrica.
6. Resolució de problemes de definició de punts, rectes i plans.
7. Representació de figures planes en sistema isomètric.
8. Traçat correcte de perspectives isomètriques de sòlids senzills partint de

les seves vistes dièdriques i viceversa.
9. Realització de traçats aplicant els fonaments pràctics de la perspectiva

cavallera.
10. Aplicació de l’escala gràfica i del coeficient de reducció de la

perspectiva cavallera.
11. Representació del punt, la recta i el pla i les seves posicions en

perspectiva cavallera.
12. Execució gràfica de les parts vistes de la recta i del pla en perspectiva

cavallera.
13. Realització de traçats del pla i la recta conjuntament en perspectiva
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cavallera.
14. Representació de figures planes en perspectiva cavallera.
15. Traçat correcte de perspectives cavalleres de sòlids senzills partint de

les seves vistes dièdriques i viceversa.
16. Resolució de problemes de perspectiva cavallera.
17. Utilització del lèxic i la simbologia en el sistema isomètric i en la

perspectiva cavallera.
18. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

isomètrics i de perspectiva cavallera.
19. Correcció en la realització dels traçats isomètrics i de perspectiva

cavallera.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància del sistema isomètric i de la
perspectiva cavallera.

2. Valoració del lèxic i la simbologia dels sistemes axonomètrics.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

axonomètric.
4. Costum d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb el sistema isomètric i la perspectiva
cavallera.

5. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

9. Sistema cònic

Conceptes
1. Sistema cònic: fonaments. Elements del sistema.
2. Perspectiva pràctica.

Procediments
1. Representació i traçat dels elements del sistema cònic.
2. Realització de traçats de formes planes i cossos senzills en perspectiva

cònica frontal i obliqua a partir de representacions dièdriques.
3. Utilització del lèxic i la simbologia en les perspectives còniques.
4. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

de perspectiva cònica.
5. Correcció en la realització dels traçats de perspectiva cònica.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les perspectives còniques.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia de les perspectives còniques.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent a les perspectives

còniques.
4. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb les perspectives còniques.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

Normalització

10. Normalització

Conceptes
1. Normes fonamentals: objectius, classificació. Formats normalitzats:

designació, dimensions, marges i requadres dels formats, plegament de plans,
reproducció i arxiu. Línies i retolació normalitzada. Escales normalitzades.

Procediments
1. Aplicació de les regles, recomanacions i prescripcions sobre dibuix en

els traçats gràfics.
2. Coneixement de la classificació de les normes, la normalització espanyola

i com s’elabora una norma UNE. La norma internacional ISO.
3.Coneixement i aplicació dels formats del paper: regla de referència, regla

de semblança, regla de doblament.
4. Determinació i tria del format del paper.
5. Interpretació i utilització correcta dels marges i requadres.
6. Reconeixement dels senyals de centratge, orientació, sistemes de

coordenades i senyals de tall.
7. Determinació del quadre de retolació i el seu contingut.
8. Aplicació de la normalització a la retolació: tipus, característiques i

mides.
9. Aplicació de la normalització a les línies: tipus, amplada, distància i

criteris de prioritat en línies coincidents.
10. Elaboració de dibuixos aplicant escales normalitzades.
11. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la normalització.
12. Localització i utilització de la informació adequada aplicada a la

normalització de formats, línies, retolació i escales.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància de la normalització.
2. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO.
3. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en els traçats gràfics

realitzats.
4. Valoració del lèxic i de la simbologia de la normalització.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de treballs gràfics normalitzats.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

11. Vistes i croquisació

Conceptes

1. Principis de representació: generalitats, denominació de les vistes,
posicions relatives de les vistes, vistes necessàries d’una peça.

2. Croquisació: l’esbós i la seva gestació creativa.

Procediments
1. Coneixement dels sistemes de situació.
2. Determinació i tria de les vistes.
3. Aplicació de les projeccions anomenades vistes en el dibuix de traçats

gràfics.
4. Representació de l’alçat, de la planta, del perfil (esquerre i dret) i de les

plantes (inferior i posterior) de peces i viceversa, a escala i construint l’escala
gràfica.

5. Interpretació correcta dels croquis i procés per a la seva elaboració.
6. Realització de croquis a mà alçada, de formes i estructures volumètriques

senzilles, a partir de referents reals o imaginaris.
7. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la utilització de vistes

normalitzades i la croquisació.
8. Localització i utilització de la informació adequada aplicada als principis

de representació.

Actituds, valors i normes

1. Valoració de la necessitat i importància de les vistes i la croquisació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta del sistema de vistes i la croquisació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació dels principis de representació.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de les vistes i la croquisació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb les vistes i la croquisació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

12. Acotació

Conceptes

1. Acotació: generalitats, elements d’acotació, sistema de disposició de
cotes, símbols d’acotació.

Procediments

1. Coneixement de les normes UNE i ISO referents a l’acotació.
2. Coneixement dels principis i sistemes d’acotació.
3. Representació dels elements de què consta l’acotació: línies de referència,

de cota, fletxes i xifres.
4. Realització de dibuixos aplicant els elements i tipologies d’acotació.
5. Utilització i interpretació correcta de la simbologia.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de l’acotació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes d’acotació en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO en l’acotació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes de l’acotació en els

dibuixos realitzats.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de l’acotació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb l’acotació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

Dibuix tècnic II

Geometria mètrica

1. Traçats fonamentals en el pla

Conceptes
1. Llocs geomètrics: ampliació.
2. Segments: arc capaç.
3. Circumferències: rectificacions.

Procediments
1. Ampliació de conceptes sobre els llocs geomètrics: arc capaç.
2. Aplicació del concepte d’arc capaç a la resolució de problemes: arc capaç

de 90º, punts des dels quals es veuen dos segments sota dos angles determinats.
3. Realització de les rectificacions d’una corba qualsevol, de la

circumferència, de la semicircumferència, d’un quadrant de circumferència i de
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l’arc de circumferència menor de 90º.
4. Execució amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals en el pla sobre segments i circumferències.
5. Coneixement del lèxic específic del traçat geomètric.
6. Interpretació correcta dels enunciats dels exercicis i treballs de dibuix.
7. Realització dels càlculs necessaris per a la resolució de problemes

geomètrics.
8. Ús correcte de les tècniques del traçat geomètric en la resolució de

problemes.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta dels fonaments del dibuix geomètric.
2. Valoració de la importància del dibuix en el desenvolupament de la

societat.
3. Ús correcte i sistemàtic del lèxic específic del dibuix tècnic.
4. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix.
5. Mètode de treballar endreçadament amb ordre i pulcritud.

2. Polígons

Conceptes
1. Triangles: rectes i punts notables.
2. Quadrilàters: quadrilàter inscriptible.
3. Polígons regulars: anàlisi i construcció. Punts i rectes notables. Polígons

estrellats.

Procediments
1. Localització i traçat de les rectes i els punts notables en els triangles:

bisectrius, altures, mitjanes i mediatrius, incentre, ortocentre, baricentre i
circumcentre.

2. Aplicació de les propietats dels quadrilàters a la construcció de quadrilàters
inscrits a circumferències.

3. Aplicació sobre les formes poligonals de les seves línies notables: centre,
radi, apotema, altura, diagonal, diagonal principal i perímetre.

4. Construcció de polígons regulars de “n” costats, conegut el costat.
5. Construcció de polígons regulars, conegut el radi de la circumferència

circumscrita.
6. Construcció de polígons regulars a partir d’altres dades.
7. Construcció de polígons estrellats.
8. Execució de traçats geomètrics fonamentals en la construcció de formes

poligonals.
9. Incorporació de la notació i la simbologia en el traçat de triangles i

polígons en general.
10. Identificació i aplicació dels càlculs necessaris per a la resolució de

problemes relacionats amb triangles i polígons.
11. Localització i utilització de la informació adequada en l’execució

d’exercicis geomètrics.
12. Aplicació de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb la construcció de triangles i formes poligonals regulars.
13. Realització amb els estris bàsics de dibuix dels traçats geomètrics

fonamentals en la construcció de triangles i formes poligonals.

Actituds, valors i normes
1. Utilització exacta i precisa dels fonaments del traçat geomètric fonamental.
2. Utilització correcta i sistemàtica del lèxic i la simbologia específica del

dibuix tècnic.
3. Reconeixement de la importància de la teoria aplicada al dibuix.
4. Respecte per les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
5. Valoració de l’avenç en les tècniques habituals d’aplicació en els

problemes de dibuix.
6. Hàbit d’usar correctament els estris de dibuix en la resolució de treballs

relacionats amb triangles i formes poligonals.
7. Mètode de treball endreçat amb ordre i pulcritud.

3. Relacions i transformacions geomètriques

Conceptes
1. Relacions geomètriques. Proporcionalitat directa: teorema del catet i

teorema de l’altura. Secció àuria. Proporcionalitat inversa: potència i eix radical.
Semblança. Equivalència.

2. Transformacions geomètriques: projectivitat i homografia. Homotècia.
Inversió. Homologia i afinitat: teorema de les tres homologies, rectes límits d’una
homologia.

Procediments
1. Aplicació dels teoremes del catet i de l’altura.
2. Aplicació de la raó àuria a problemes diversos de segmentació.
3. Aplicació del concepte de potència en traçats geomètrics: potència d’un

punt respecte d’una circumferència, eix radical de dues circumferències i centre
radical de tres circumferències.

4. Aplicació de la semblança i l’equivalència al traçat de polígons.
5. Relacions d’homotècia entre circumferències.
6. Aplicacions diverses de la inversió.
7. Mètodes operatius de l’homologia: elements dobles, rectes límit,

coeficient, mètodes de definició, teorema de les tres homologies, aplicació al

traçat de figures i circumferències.
8. Aplicacions de l’homologia en el dibuix tècnic: construcció de corbes

còniques, interseccions de piràmides i de cons en sistema dièdric, en la perspec-
tiva cònica.

9. Mètodes operatius de l’afinitat: elements dobles, rectes límit, coeficient,
mètodes de definició, aplicació al traçat de figures i circumferències.

10. Aplicacions de l’afinitat en el dibuix tècnic: dibuix d’el·lipses, seccions
de cilindres i prismes, abatiments en sistemes dièdric i axonomètric.

11. Aplicació i ampliació de la geometria euclidiana.
12. Execució amb els estris bàsics de dibuix de problemes gràfics de

proporcionalitat i dels traçats de geometria projectiva.
13. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les

relacions i transformacions geomètriques.
14. Utilització sistemàtica de la informació de les relacions i transformacions

en l’execució d’exercicis geomètrics.
15. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs

relacionats amb la proporcionalitat, la potència, la semblança, l’equivalència,
l’homotècia, la inversió, l’homologia i l’afinitat.

16. Representació dels càlculs necessaris per a la resolució de treballs
relacionats amb les relacions i transformacions geomètriques.

17. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades
amb les relacions i transformacions geomètriques.

Actituds, valors i normes

1. Reconeixement de la importància dels principis de geometria descrip-
tiva aplicats al dibuix.

2. Valoració dels avenços en les aplicacions de tècniques del dibuix tècnic.
3. Hàbit d’ús sistemàtic i correcte de la simbologia i el lèxic específics de

les relacions i transformacions geomètriques.
4. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les relacions

i transformacions geomètriques.
5. Reconeixement de les normes aplicades per conveni al dibuix tècnic.
6. Interès per aplicar les tècniques de la geometria projectiva.
7. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs.
8. Mètode de treball pulcre, ordenat i polit.

4. Tangències

Conceptes
1. Tangències: aplicació dels conceptes de potència, homotècia i inversió

a la resolució de problemes de tangències. Problemes d’Apol·loni.

Procediments
1. Revisió de les propietats de les tangències.
2. Repàs de la teoria del traçat de rectes tangents a una o vàries

circumferències i de circumferències tangents entre si.
3. Aplicació de les propietats de la potència, l’homotècia i la inversió a la

resolució de problemes de tangències.
4. Aplicació dels problemes d’Apol·loni: traçat de circumferències a partir

de tres dades.
5. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les

tangències.
6. Representació del procediment gràfic adequat a la resolució de tangències.
7. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb la tangència, com l’aplicació dels problemes de potència, homotècia i
inversió.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de l’avenç en les aplicacions de les tangències.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les tangències.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les tangències.
4. Reconeixement de les normes i propietats de les tangències en el dibuix

tècnic.
5. Ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs gràfics.
6. Hàbit de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

5. Corbes planes

Conceptes
1. Corbes tècniques: corbes cícliques: classes i aplicació en el dibuix

tècnic. Cicloide. Epicicloide. Hipocicloide. Envolupant de la circumferència.
Corbes de transició: lemniscata de Bernoulli.

2. Corbes còniques: tangències i interseccions amb una recta de l’el·lipse,
la hipèrbola i la paràbola.

Procediments
1. Representació i traçat d’una cicloide segons les dades.
2. Execució i dibuix d’una epicicloide segons les dades.
3. Realització d’hipocicloides.
4. Aplicació de les propietats de les corbes cícliques.
5. Realització de l’envolupant de la circumferència.
6. Realització i estudi de corbes de transició.
7. Execució de la lemniscata de Bernoulli.
8. Traçat de rectes tangents a les el·lipses, a les paràboles i a les hipèrboles.
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9. Traçat de les interseccions d’una recta amb l’el·lipse, la paràbola i la
hipèrbola.

10. Representació del traçat de les propietats de les corbes cícliques.
11. Utilització i aplicació del lèxic i la simbologia específics de les corbes.
12. Interpretació dels enunciats dels problemes relacionats amb la

construcció de corbes.
13. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les corbes planes.

Actituds, valors i normes
1. Reconeixement de l’avenç en les aplicacions de les propietats de les

corbes.
2. Hàbit d’ús del lèxic de les corbes planes.
3. Utilització i tractament adequat de la informació referent a les corbes.
4. Valoració de les normes, l’origen i les característiques de les corbes

cícliques aplicades al dibuix tècnic.
5. Hàbit d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de treballs

gràfics.
6. Costum de treballar amb pulcritud, ordre i polidesa.

Geometria descriptiva

6. Sistemes de representació

Conceptes
1. Projecció: fonaments. Elements de l’espai: elements propis i impropis.

Relacions entre els distints elements: pertinença, intersecció, paral·lelisme,
perpendicularitat. Tipus de projecció: projecció cilíndrica i projecció cònica.

2. Sistemes de representació: segons el tipus de projecció.

Procediments
1. Comprensió dels fonaments i elements de la geometria projectiva.
2. Entendre la necessitat i importància de cada un dels sistemes de

representació per a la projectació de formes.
3. Coneixement dels fonaments i correcta utilització de cada un dels

sistemes.
4. Utilització amb correcció del lèxic específic de la projecció i dels

sistemes de la geometria projectiva.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la importància de les projeccions i els seus sistemes de

representació.
2. Interès per conèixer i aplicar els fonaments de la geometria descriptiva

als diferents sistemes de representació.
3. Rutina d’ús del lèxic i la simbologia en els distints sistemes de

representació.
4. Interès per conèixer i utilitzar els convencionalismes aplicables a la

geometria descriptiva i els seus sistemes de representació.

7. Sistema dièdric

Conceptes
1. Interseccions i visibilitat.
2. Paral·lelisme i perpendicularitat.
3. Mètodes: abatiments, canvis de pla, girs. Aplicacions.
4. Veritables magnituds: distàncies, angles i superfícies planes pel

procediment general i per aplicació dels mètodes. Aplicació de l’homologia i
l’afinitat.

5. Superfícies: classificació.
6. Poliedres regulars: definició, classificació, propietats i representació.

Tetraedre, hexaedre, octaedre, dodecaedre, icosaedre: projeccions dièdriques,
desenvolupaments, intersecció amb rectes, seccions planes. Procediments generals,
aplicació dels mètodes i de l’homologia i l’afinitat.

7. Superfícies radiades i de revolució: definició, classificació, propietats i
representació. Con, piràmide, cilindre, prisma, esfera, tor: projeccions dièdriques,
desenvolupaments, intersecció amb rectes, seccions planes. Procediments generals,
aplicació dels mètodes i de l’homologia i l’afinitat.

8. Ombres: del punt, de la recta, de figures planes, de sòlids.
9. Sistema dièdric directe: comparació entre dièdric directe i tradicional.

Punt, recta, pla. Pertinença. Interseccions i visibilitat. Paral·lelisme.
Perpendicularitat. Mètodes: canvi de pla, girs, abatiment. Distàncies. Angles.
Volums i superfícies: poliedres regulars i superfícies radiades, representació
dièdrica, seccions planes, desenvolupaments.

Procediments
1. Representació d’interseccions, paral·lelismes, perpendiculars, distàncies

i angles en el sistema dièdric i determinació de la visibilitat en les interseccions.
2. Aplicació de les propietats del sistema dièdric en les interseccions,

paral·lelisme i perpendicularitat, distàncies i angles.
3. Realització de traçats aplicant els mètodes de la geometria descriptiva

com a resolució de problemes del sistema dièdric.
4. Coneixement i aplicació de les propietats, les definicions i els mètodes

dels abatiments, els canvis de pla i els girs.
5. Distinció dels fonaments del càlcul de distàncies entre els diferents

elements del sistema dièdric i realització amb correcció dels diversos procediments

de càlcul de distàncies.
6. Aplicació de les veritables magnituds de distàncies, angles i superfícies.
7. Realització amb correcció de problemes de representació de figures,

aplicant els mètodes de la geometria i l’homologia i l’afinitat.
8. Interpretació dels procediments de representació dels poliedres regulars

i superfícies radiades i de revolució.
9. Comprensió i aplicacions del teorema d’Euler als problemes de poliedres.
10. Identificació de les parts que defineixen els poliedres regulars i les

superfícies radiades i de revolució.
11. Traçat de les posicions que poden tenir els poliedres regulars i les

superfícies radiades i de revolució segons la part on es recolzin.
12. Realització de traçats aplicant els mètodes de la geometria descriptiva

com a resolució de problemes de poliedres regulars i superfícies radiades en el
sistema dièdric.

13. Aplicació de les parts vistes i de les ocultes en els poliedres regulars i
les superfícies radiades.

14. Representació i traçat de seccions planes i els seus desenvolupaments
en els poliedres regulars i les superfícies radiades.

15. Interpretació dels procediments per determinar la secció plana de
poliedres i superfícies radiades.

16. Utilització i aplicació dels mètodes per tal de saber la veritable
magnitud de la secció dels poliedres i les superfícies radiades.

17. Resolució de problemes d’intersecció de cossos geomètrics amb rectes
i plans.

18. Representació i traçat de les ombres del punt, la recta, les figures planes
i els cossos.

19. Comparació entre el sistema dièdric directe i el tradicional.
20. Resolució i aplicació de problemes de representació del punt, la recta

i el pla en el sistema dièdric directe i de les relacions entre aquells.
21. Resolució i aplicació de problemes d’intersecció, paral·lelisme i

perpendicularitat en el sistema dièdric directe.
22. Resolució i aplicació d’abatiments i desabatiments, canvis de pla i girs

en el sistema dièdric directe.
23. Resolució i aplicació de problemes de distàncies, angles i veritables

magnituds en el sistema dièdric directe.
24. Representació de superfícies radiades i poliedres regulars en el sistema

dièdric directe.
25. Resolució i aplicació de problemes de seccions planes i

desenvolupaments en el sistema dièdric directe.
26. Execució correcta del lèxic i la simbologia en el sistema dièdric

tradicional i directe en totes les seves aplicacions.
27. Utilització de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb el sistema dièdric tradicional i directe.
28. Interpretació dels enunciats dels problemes.
29. Interpretació de les tècniques per a la resolució de qüestions relacionades

amb les aplicacions, els procediments i els mètodes en el sistema dièdric
tradicional i directe.

Actituds, valors i normes
1. Interès per conèixer i aplicar els fonaments de la geometria descriptiva

als diferents sistemes de representació.
2. Valoració de la importància dels fonaments de la geometria descriptiva

en les interseccions, el paral·lelisme i la perpendicularitat, els mètodes, les
veritables magnituds i la representació de figures planes, sòlids i superfícies del
sistema dièdric.

3. Valoració dels avantatges que presenta en la resolució de problemes el
sistema dièdric directe respecte del tradicional.

4. Hàbit d’ús del lèxic i la simbologia en sistema dièdric tradicional i
sistema dièdric directe en totes les seves aplicacions.

5. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema
dièdric.

6. Utilització de les normes i característiques del sistema dièdric, tant
tradicional com directe, aplicades al dibuix tècnic.

7. Hàbit d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució de
qüestions gràfiques en sistema dièdric.

8. Costum de treball endreçat, sistemàtic i polit.

8. Sistema axonomètric

Conceptes
1. Sistemes axonomètrics ortogonals: fonaments dels diferents sistemes.

Sistemes isomètric, dimètric i trimètric. Triangle de les traces. Coeficient de
reducció i escales axonomètriques.

2. Mètodes: abatiments.
3. Interseccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Veritables magnituds: segments, distàncies i angles.
6. Figures planes: representació.
7. Cossos geomètrics: perspectiva axonomètrica ortogonal de figures

polièdriques i de superfícies radiades i de revolució. Intersecció amb rectes i
plans. Seccions planes. Ombres.

8. Relació del sistema axonomètric ortogonal amb el sistema dièdric: traçat
de perspectives axonomètriques ortogonals partint de les vistes fonamentals i
viceversa. Volums.

9. Sistemes axonomètrics oblics: fonaments dels diferents sistemes. Pers-
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pectiva cavallera i perspectiva militar. Direcció de projecció, coeficient de
reducció i escales.

10. Mètodes: abatiments.
11. Interseccions.
12. Paral·lelisme i perpendicularitat.
13. Veritables magnituds: segments, distàncies i angles.
14. Figures planes: representació.
15. Cossos geomètrics: perspectiva cavallera de figures polièdriques i de

superfícies radiades i de revolució. Intersecció amb rectes i plans. Seccions
planes. Ombres.

16. Relació del sistema axonomètric oblic amb el sistema dièdric: traçat de
perspectives axonomètriques obliqües partint de les vistes fonamentals i vicever-
sa. Volums.

Procediments
1. Realització de traçats aplicant els fonaments teòrics dels sistemes

axonomètrics ortogonals i oblics.
2. Representació i traçat en els sistemes axonomètrics ortogonals: isomètric,

dimètric i trimètric.
3. Aplicació de l’escala axonomètrica ortogonal i del coeficient de reducció

i construcció d’escales gràfiques.
4. Execució correcta d’interseccions entre plans i rectes en sistemes

axonomètrics.
5. Resolució de problemes de veritables magnituds i d’abatiments en

axonometria ortogonal.
6. Representació i traçat de figures planes i sòlids geomètrics en axonometria

ortogonal.
7. Representació de seccions planes de sòlids geomètrics i d’interseccions

d’aquests amb rectes en axonometria ortogonal.
8. Representació d’ombres de figures planes i de cossos geomètrics en

axonometria ortogonal.
9. Traçat de perspectives axonomètriques ortogonals de volums en general

partint de les vistes fonamentals i viceversa.
10. Representació i traçat en els sistemes axonomètrics oblics: perspectiva

cavallera i perspectiva militar.
11. Aplicació de l’escala i del coeficient de reducció en perspectiva

cavallera.
12. Execució correcta d’interseccions entre plans i rectes en perspectiva

cavallera.
13. Resolució de problemes de veritables magnituds i d’abatiments en

perspectiva cavallera.
14. Representació i traçat de figures planes i sòlids geomètrics en perspec-

tiva cavallera.
15. Representació de seccions planes de sòlids geomètrics i d’interseccions

d’aquest amb rectes en perspectiva cavallera.
16. Representació d’ombres de figures planes i de cossos geomètrics en

perspectiva cavallera.
17. Traçat de perspectives axonomètriques obliqües de volums en general

partint de les vistes fonamentals i viceversa.
18. Resolució de problemes en els diferents sistemes axonomètrics

ortogonals i oblics.
19. Utilització del lèxic i la simbologia en el sistema axonomètric i la

perspectiva cavallera.
20. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

axonomètrics.
21. Correcció en la realització dels traçats axonomètrics.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància dels sistemes axonomètrics de

representació.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia dels sistemes axonomètrics.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent al sistema

axonomètric.
4. Costum d’utilització correcta dels instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb el sistema axonomètric.
5. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

9. Sistema cònic

Conceptes
1. Sistema cònic: fonaments i elements del sistema.
2. Punt, recta, pla: projeccions i posicions particulars.
3. Interseccions.
4. Paral·lelisme i perpendicularitat.
5. Mètodes: abatiments.
6. Coordenades perspectives d’un punt: escales. Punts de mesura. Punts de

concurs. Punts mètrics o mediadors. Línies d’escales.
7. Figures planes: representació.
8. Cossos geomètrics: figures polièdriques i superfícies radiades i de

revolució. Intersecció amb rectes i plans. Seccions.
9. Perspectiva cònica: perspectiva frontal, perspectiva cònica lineal o

obliqua.
10. Pas del sistema dièdric al sistema cònic: tria de dades: altura del punt

de vista, eix visual, angle òptic, pla del quadre, col·locació de dades i punts de

fuga principals.
11. Mètodes perspectius: mètode directe o de les traces dels raigs projectants,

mètode de les coordenades, mètode dels punts mètrics o mediadors, mètode de
l’abatiment, mètode de les pautes, mètode de les prolongacions.

12. Volums. Ombres. Perspectiva d’interiors i exteriors.

Procediments
1. Realització de traçats de formes planes, cossos i espais, en perspectiva

cònica frontal i obliqua, a partir de representacions dièdriques.
2. Representació i traçat dels elements del sistema cònic.
3. Interpretació correcta de les indicacions respecte del punt de vista i els

plans del quadre i geometral.
4. Representació i posicions del punt, de la recta i del pla.
5. Execució d’interseccions entre plans i entre recta i pla.
6. Aplicació del paral·lelisme i perpendicularitat entre rectes, entre plans

i entre recta i pla.
7. Relació de la perspectiva cònica amb l’homologia en l’abatiment del pla

geometral.
8. Representació i traçat dels punts mètrics de la recta segons la seva

posició.
9. Tria i aplicació de dades: altura del punt de vista, eix visual, angle òptic,

pla del quadre i punts de fuga.
10. Aplicació dels fonaments teòrics de la perspectiva cònica central i

obliqua.
11. Identificació i aplicació dels mètodes operatius del sistema cònic a

partir de representacions dièdriques.
12. Representació dels mètodes perspectius: de les traces, de les coordenades,

dels punts mètrics, de l’abatiment, de les pautes i de les prolongacions.
13. Realització de les ombres de figures planes i cossos i volums en

perspectiva cònica.
14. Realització de perspectives d’interiors i d’exteriors.
15. Resolució de problemes del sistema cònic i de perspectiva cònica.
16. Determinació de les projeccions en sistema cònic i en perspectiva

cònica.
17. Coneixement i utilització del lèxic i la simbologia en les perspectives

còniques.
18. Interpretació correcta dels enunciats en la resolució gràfica de problemes

en perspectiva cònica.
19. Correcció en la realització dels traçats en perspectiva cònica.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les perspectives còniques.
2. Valoració del lèxic i de la simbologia de les perspectives còniques.
3. Valoració i tractament adequat de la informació referent a les perspectives

còniques.
4. Hàbit d’autoavaluació de les perspectives realitzades.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de qüestions gràfiques relacionades amb les perspectives còniques.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

10. Normalització

Conceptes
1. Normes: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.

Procediments
1. Aplicacions de la normalització al dibuix industrial i al dibuix

d’arquitectura i construcció.
2. Aplicació de formats, línies, retolació i escales normalitzats en la

realització de traçats gràfics.
3. Realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció

normalitzats.
4. Utilització del lèxic i la simbologia adequats a la normalització.
5. Localització de la informació adequada aplicada a la normalització en

la realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de la normalització.
2. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO.
3. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en els traçats gràfics

realitzats.
4. Valoració del lèxic i de la simbologia de la normalització.
5. Costum d’utilitzar correctament els instruments de dibuix en la resolució

de treballs gràfics normalitzats.
6. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

11. Vistes i croquisació

Conceptes
1. Principis de representació: vistes segons la norma UNE 1032. Talls i

seccions. Aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i construcció.
2. Croquisació: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.
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Procediments
1. Coneixement dels sistemes de situació.
2. Determinació i tria de les vistes.
3. Aplicació de la norma UNE 1032 per a la realització de vistes.
4. Aplicacions de les vistes al dibuix industrial i al dibuix d’arquitectura i

construcció.
5. Utilització de convencionalismes i simplificacions en la representació

de diverses formes.
6. Execució de talls i seccions aplicant les normes UNE.
7. Anàlisi i aplicació dels processos d’un tall, ratllats i tipus i determinació

de les seccions, dels tipus i casos particulars i d’interseccions reals i fictícies.
8. Interpretació correcta dels croquis i procés per a la seva elaboració.
9. Aplicacions i realització de croquis en dibuixos industrials i en dibuixos

arquitectònics i de construcció normalitzats.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de les vistes i la croquisació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta del sistema de vistes i la croquisació i de

les normes UNE i ISO en els talls i les seccions en la realització de dibuixos
industrials i arquitectònics i de construcció.

4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes en les vistes, les
seccions i els talls i els croquis realitzats en la realització de dibuixos industrials
i arquitectònics i de construcció.

5. Valoració del lèxic i de la simbologia de les vistes i la croquisació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb les vistes i la croquisació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

12. Acotació

Conceptes
1. Acotació i simplificació: aplicacions al dibuix industrial i al dibuix

d’arquitectura i construcció.

Procediments
1. Aplicació de les normes UNE i ISO referents a l’acotació i la simplificació

en la realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció.
2. Realització de dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció

acotats.
3. Determinació dels elements de l’acotació, disposició de cotes i símbols

d’acotació en la realització de dibuixos industrials, arquitectònics i de construcció.
4. Interpretació i utilització correcta de la simbologia.

Actituds, valors i normes
1. Valoració de la necessitat i importància de l’acotació.
2. Valoració de l’origen i abast de les normes d’acotació en el dibuix tècnic.
3. Costum d’utilització correcta de les normes UNE i ISO en l’acotació i

la simplificació.
4. Hàbit d’autoavaluació en l’aplicació de les normes de l’acotació en els

dibuixos industrials i arquitectònics i de construcció realitzats.
5. Valoració del lèxic i de la simbologia de l’acotació.
6. Costum d’ús correcte dels instruments de dibuix en la resolució de

qüestions gràfiques relacionades amb l’acotació.
7. Hàbit de treball endreçat, sistemàtic i polit.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

Dibuix tècnic I

En acabar el curs l’alumne/a, ha de ser capaç de:

1. Identificar, descriure i representar a mà alçada, formes i estructures
geomètriques senzilles a partir d’uns referents, ja siguin reals o imaginats,
mitjançant vistes o perspectives. (Bloc 8, P8, P15; bloc 9, P2; bloc 11, P4, P6)

2. Representar formes pròpies de la geometria mètrica, inclosos els traçats
fonamentals i de polígons, i fer servir les relacions i transformacions geomètriques
necessàries per a un correcte desenvolupament del dibuix. (Bloc 1, C1, C2, C3,
C4, C5; bloc 2, C1, C2, C3; bloc 3, C1, C2)

3. Dissenyar objectes d’ús comú i no excessivament complexos, en els
quals intervenguin problemes de tangències. (Bloc 4, P6, A1)

4. Traçar corbes tècniques i còniques a partir de la seva definició. (Bloc 5,
P1, P3)

5. Utilitzar el sistema dièdric per representar figures planes i les relacions
més usuals entre els elements bàsics. (Bloc 7, P5, P6, P7, P8)

6. Representar la perspectiva isomètrica i cavallera de sòlids senzills,
prenent-ne com a referència les vistes fonamentals i viceversa. (Bloc 8, P8, P15)

7. Representar gràficament formes planes i volums senzills en perspectiva
cònica frontal i obliqua, a partir de la seva definició i el traçat dels seus elements
fonamentals, per tal d’obtenir determinades vistes. (Bloc 9, P2)

8. Valorar les possibilitats que ofereix el dibuix tècnic i entendre’l com un
recurs bàsic per a la creació de formes noves, essencials per a la millora del nostre
entorn. (Bloc 1, A2; bloc 6, A1, A2, A3; bloc 7, A1; bloc 8, A1; bloc 9, A1; bloc
10, A1; bloc 11, A1; bloc 12, A1)

9. Realitzar dibuixos tècnics a distinta escala, utilitzant les escales

normalitzades i traçant escales gràfiques, i aplicar aquestes a la lectura i
interpretació de les mides reals sobre plànols ja dibuixats. (Bloc 8, P2, P10; bloc
10, P10; bloc 11, P4)

10. Obtenir la representació de peces i elements senzills a partir de les vistes
i valorar la correcta aplicació de les normes pel que fa a croquisació, escales i
acotació. (Bloc 11, P4, P6, A3; bloc 10, P10; bloc 12, P4, A3)

11. Aplicar correctament la normalització en l’elaboració i la presentació
final de propostes, quant a format, línies i retolació. (Bloc 10, C1, P3, P4, P8, P9,
A2)

12. Seleccionar els instruments i les tècniques gràfiques adients a la
proposta de treball i realitzar els traçats amb precisió, pulcritud i convenient grau
d’acabat. (Bloc 1, P1, P5, A4, A5; bloc 2, P8, A5, A6, A7; bloc 3, P13, A6, A7,
A8; bloc 4, A6, A7; bloc 5, P8, A5, A6; bloc 7, P11, A5, A6; bloc 8, P19, A4, A6;
bloc 9, P5, A5, A6; bloc 10, A5, A6; bloc 11, A6, A7; bloc 12, A6, A7)

13. Utilitzar amb precisió i rigor la terminologia i notació específica del
dibuix tècnic. (Bloc 1, A3; bloc 2, P5, A2; bloc 3, P10, A3; bloc 4, P7, A3; bloc
5, P6, A2; bloc 6, P3, A4; bloc 7, P9, A2; bloc 8, P17, A2; bloc 9, P3, A2; bloc
10, P11, A4; bloc 11, P7, A5; bloc 12, P5, A5)

DIBUIX TÈCNIC II

En acabar el curs l’alumne/a, ha de ser capaç de:

1. Identificar, descriure i representar a mà alçada, formes i estructures
geomètriques a partir d’uns referents, ja siguin reals o imaginats, mitjançant
vistes o perspectives. (Bloc 8, P6, P14; bloc 9, P1, P14; bloc 11, P9)

2. Representar formes pròpies de la geometria mètrica, inclosos els traçats
fonamentals i de polígons, i fer servir les relacions i transformacions geomètriques
necessàries per a un correcte desenvolupament del dibuix. (Bloc 1, C1, C2, C3,
P4; bloc 2, C1, C2, C3, P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8; bloc 3, C1, C2, P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10)

3. Resoldre problemes tècnics de tangència complexos aplicant els conceptes
de potència, homotècia i inversió. (Bloc 4, P1, P2, P3, P4)

4. Resoldre problemes tècnics de corbes còniques en els quals intervengui
la seva definició, les tangències o les interseccions amb una recta i traçar corbes
tècniques a partir de la seva definició. (Bloc 5, C1, C2)

5. Utilitzar el sistema dièdric per representar figures planes, formes
polièdriques i superfícies radiades i de revolució, i treballar problemes de
paral·lelisme, perpendicularitat, interseccions, distàncies, angles i veritables
magnituds, i seccions planes, desenvolupaments i interseccions amb rectes en els
cossos, utilitzant les aplicacions pròpies i els mètodes de la geometria descrip-
tiva. (Bloc 7, P1, P2, P3, P4, P6, P7)

6. Utilitzar el sistema dièdric directe per representar figures planes, formes
polièdriques i superfícies radiades, valorant els avantatges que el sistema
presenta en la resolució de problemes respecte al sistema tradicional. (Bloc 7,
P21, P22, P23, P24, A3)

7. Entendre els fonaments i dominar les aplicacions i els mètodes del
sistema axonomètric, i representar la perspectiva axonomètrica ortogonal i
obliqua de formes polièdriques, superfícies radiades i de revolució i de volums
senzills, prenent com a referència les seves vistes o seccions i viceversa. (Bloc
8, P1, P2, P6, P9, P10, P14, A1)

8. Representar gràficament superfícies polièdriques, radiades i de revolució,
volums i espais interiors i exteriors en perspectiva cònica frontal i obliqua, per
aplicació dels diversos mètodes de representació, utilitzant el més adient segons
les característiques de la perspectiva. (Bloc 9, P1, P12, P14, P15)

9. Valorar les possibilitats que ofereix el dibuix tècnic i entendre’l com un
recurs bàsic per a la creació de formes noves, essencials per a la millora del nostre
entorn. (Bloc 1, A2; bloc 6, A1, A2; bloc 7, A1, A2, A3; bloc 8, A1; bloc 9, A1;
bloc 10, A1; bloc 11, A1; bloc 12, A1)

10. Realitzar dibuixos tècnics a distinta escala, utilitzant les escales
normalitzades i traçant escales gràfiques, i aplicar aquestes a la lectura i
interpretació de les mides reals sobre plànols ja dibuixats. (Bloc 8, P3, P6, P9,
P14, P17, bloc 9, P14; bloc 10, P2, P3; bloc 11, P4, P9)

11. Obtenir la representació de peces i elements industrials i d’arquitectura
i construcció a partir de les vistes i valorar la correcta aplicació de les normes pel
que fa a croquisació, escales, vistes, talls i seccions, acotació i simplificació.
(Bloc 10, P1, P2, P3; bloc 11, P3, P4, P5, P6, P9, A3; bloc 12, P1, P2, P3, A3)

12. Aplicar correctament la normalització en l’elaboració i la presentació
final de propostes de dibuix industrial i arquitectònic i de construcció, quant a
format, línies i retolació. (Bloc 10, C1, P1, P2, P3, A2)

13. Seleccionar els instruments i les tècniques gràfiques adients a la
proposta de treball i realitzar els traçats amb precisió, pulcritud i convenient grau
d’acabat. (Bloc 1, P4, P8, A4, A5; bloc 2, P12, P13, A5, A6, A7; bloc 3, P12, P17,
A6, A7, A8; bloc 4, P6, P7, A6, A7; bloc 5, P13, A5, A6; bloc 7, P27, P29, A7,
A8; bloc 8, P21, A4, A6; bloc 9, P19, A5, A6; bloc 10, A5, A6; bloc 11, A6, A7;
bloc 12, A6, A7)

14. Utilitzar amb precisió i rigor la terminologia i notació específica del
dibuix tècnic. (Bloc 1, P5, A3; bloc 2, P9, A2; bloc 3, P13, A3; bloc 4, P5, A2;
bloc 5, P11, A2; bloc 6, P4, A3; bloc 7, P26, A4; bloc 8, P19, A2; bloc 9, P17,
A2; bloc 10, P4, A4; bloc 11, A5; bloc 12, P4, A5)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

- Per a l’ensenyament/aprenentatge
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L’eficàcia dels mètodes d’ensenyament, per part del professorat, i
d’aprenentatge, per part de l’alumnat, depèn la majoria de vegades dels criteris
didàctics establerts pels diferents equips de professorat dels centres a través de
les seves respectives programacions. Aquest nivell de concreció és molt important,
ja que permet preveure, entre d’altres, quins són els coneixements previs de
l’alumnat, les característiques del centre, les expectatives laborals o els estudis
que vulguin realitzar.

L’aprenentatge del dibuix tècnic no suposa, simplement, la comprensió
teòrica dels conceptes exposats en els diferents blocs de continguts, sinó també
adquirir una sèrie de capacitats i habilitats que s’estenen dins aspectes de
continguts que hem de tenir ben presents: les actituds (entenent aquestes com la
percepció i l’enfocament amb què els alumnes valoren l’aprenentatge); i els
procediments (com materialitzen tot aquest saber en l’aplicació i l’execució
pràctica dels treballs). Només tenint en compte aquesta integració dels tres tipus
de continguts podrem obtenir dels alumnes un rendiment prou complet i amb
garanties en el procés d’aprenentatge.

- Orientacions sobre la selecció, organització i seqüenciació dels objectius
i dels continguts per a cada curs

L’estructura dels dos cursos, tal com s’ha exposat a la introducció, permet
desenvolupar els continguts de forma paral·lela en ambdós, tot augmentant-ne,
però, el nivell de complexitat i aprofundiment a segon.

La matèria de dibuix tècnic es dóna en tres modalitats de batxillerat, fet que
admetrà variacions en l’orientació que en cada cas es faci de l’assignatura per a
l’assoliment dels objectius. Aquesta orientació haurà de tenir, per tant, la seva
incidència sobre l’enfocament dels criteris d’avaluació, la valoració dels continguts
i, els tipus d’exercicis pràctics que es facin.

Quant a l’exposició i el desenvolupament dels continguts es proposa
començar per la geometria mètrica, continuar per la geometria descriptiva, i
finalitzar en la normalització, per aquest ordre, tot i que són possibles altres
plantejaments. En l’apartat de geometria descriptiva l’ordre d’exposició dels
blocs sol variar de manera freqüent. La seqüència que proposa el present
currículum (i també la majoria de llibres de text) és la de començar pel sistema
dièdric, continuar amb el sistema axonomètric i acabar fent el sistema cònic.
L’elecció del sistema dièdric com a primer referent es deu principalment a la seva
funció racionalitzadora de l’anàlisi de les relacions entre els distints elements
geomètrics.

La incorporació a segon curs del sistema dièdric directe obeeix a la
necessitat d’adaptar els continguts a les exigències que ens marca l’entorn
acadèmic dels alumnes i a la possibilitat d’adquirir major riquesa en la percepció
de l’espai a través de nous plantejaments. Convé que el sistema dièdric directe
s’exposi juntament amb el sistema dièdric tradicional de manera que la comprensió
dels conceptes i els procediments es recolzin un en l’altre i permetin a l’alumne/
a assimilar-los millor.

- Mesures per facilitar l’aprenentatge significatiu de l’alumnat així com la
seva participació

L’assignatura té un contingut estructural molt marcat, tant en conjunt, en
els apartats de continguts, com en cada un dels blocs. Per aquesta raó, convé
assegurar-se que l’alumnat hagi adquirit un domini suficient dels continguts
bàsics, ja que aquestes capacitats prèvies conformen els fonaments dels
aprenentatges dels nous continguts. Els diferents nivells en el procés d’aprenentatge
se sostenen un sobre l’altre, de tal manera que per aconseguir entendre unes coses
es fa necessari haver entès les anteriors. Això obliga a tenir molt d’esment a l’hora
d’ordenar de forma escalonada i lògica aquests continguts.

És necessari, també, calibrar el nivell de complexitat dels temes que estam
tractant per adaptar-nos al ritme d’aprenentatge del grup. Hi ha continguts més
densos que uns altres, els quals fan necessaris, moltes vegades, plantejaments
metodològics distints. Passar de manera molt brusca d’un exercici fàcil a un
d’excessivament complex pot fer que el grup amb el qual treballam es desorienti
fàcilment. És, per tant, molt important tenir en compte que per aconseguir la
construcció d’aprenentatges significatius hem de partir sempre dels coneixements
previs de l’alumne/a, ja que la capacitat de comprensió no depèn principalment
de la quantitat d’informació que reben, sinó, sobretot, de la manera com
s’estructuren aquests coneixements.

El tipus d’exposició que ha de fer el professorat hauria d’anar sempre
d’acord amb les característiques dels continguts; no és el mateix utilitzar un
mètode d’anàlisi a partir d’una solució suposada (per exemple, alguns casos de
tangències) que fer una explicació més lineal, explicant tota la seqüència de
passes necessàries per arribar a la solució.

Totes les representacions gràfiques que el professor presenti han de ser
clares i cal que exemplifiquin amb exactitud i sense ambigüitats el que es vol dir
en cada moment.

És també convenient ensenyar a l’alumne/a a resoldre un mateix problema
utilitzant distints mètodes. Per exemple, si la finalitat de l’exercici és trobar la
secció d’una piràmide amb un pla inclinat en sistema dièdric, ho pot fer per:
intersecció de plans i rectes, intersecció de plans, per canvi de pla o per
homologies. D’aquesta manera podrà veure els avantatges i els inconvenients de
cada un dels camins seguits, i s’adonarà de les complicacions i les pèrdues de
temps que pot suposar prendre solucions que no siguin idònies.

El professorat, per assegurar el procés d’aprenentatge, ha de disposar de
mecanismes reguladors, com exercicis de classe, treballs a casa, seguiment de
l’atenció de l’alumne, etc., que permetin detectar qualsevol problema de

comprensió en el mateix moment de presentar-se, així com també proposar
activitats alternatives i diferents metodologies de treball per solucionar aquestes
dificultats.

Cal orientar l’alumne/a sobre les normes i tècniques a seguir en cada treball
i sobre les dificultats que poden trobar en les distintes feines; així podrem
avançar-nos a errors innecessaris. Aquestes orientacions –i sempre que l’exercici
o el treball ho permetin– han de deixar un marge de llibertat que doni a l’alumne
un nivell acceptable d’autosuficiència i creativitat.

En alguns casos pot ser convenient plantejar propostes de treball en grup.
Aquesta estratègia, a més de permetre la interrelació de l’alumnat, ajuda l’alumne
a valorar el treball dels altres, a ser més exigent amb el seu propi treball i la majoria
de vegades possibilita que aquells alumnes que tenguin més dificultats s’involucrin
més en l’assoliment dels objectius.

Completar la feina feta a classe amb exercicis per realitzar a casa és una
manera bastant eficaç per aconseguir que l’alumne repassi els continguts que
s’expliquen diàriament de manera continuada. Convé disposar d’una gran
varietat d’exercicis amb diferents graus de dificultat per atendre millor les
necessitats individuals. Hem de possibilitar abordar un contingut a través de
diferents activitats i exercicis, de la mateixa manera que un objectiu pot ser tractat
a través de diferents continguts.

Hem de tenir present que tendrem continguts comuns amb altres assignatures
(com pot ser el cas de les matemàtiques) i que podem aprofitar els distints
enfocaments per fer veure als nostres alumnes com tota una sèrie de continguts
obeeixen a una lògica determinada i que es poden treballar problemes semblants.
Sempre deixant clar que el dibuix tècnic té un llenguatge propi i que, per tant,
moltes vegades utilitzarà camins distints.

- Orientacions per atendre la diversitat

Els alumnes tenen ritmes d’aprenentatge diferents, i la motivació i la
implicació de cada un en el seu procés d’aprenentatge obeeix a factors molt
diversos. Davant el fet que moltes vegades hi ha una clara diferència entre allò
que els alumnes volen fer, allò que poden fer, i allò que han de fer, hem de saber
configurar plantejaments pedagògics diversos i metodologies específiques que
permetin al major nombre possible d’alumnes arribar als objectius desitjats.

- Suggeriments sobre materials didàctics i curriculars i la seva utilització
més adient per treballar en equip per part de l’alumnat

El guix i la pissarra no són sempre els instruments més adequats per exposar
determinats continguts i quasi sempre les explicacions fetes amb aquests mitjans
solen allargar-se en excés a causa del temps que invertim a realitzar els dibuixos
durant les classes. Per aquest motiu, quan la complexitat i necessitat de precisió
de l’exercici ho aconselli, podem trobar en el retroprojector una alternativa que
permeti il·lustrar de manera clara i ràpida els dibuixos. La projecció de
transparències o opacs es pot fer sobre una pissarra blanca i les indicacions o els
afegits es poden realitzar amb retoladors sobre la mateixa pissarra.

Per a l’elaboració de projectes, treballs en grup i feines fora de l’aula, és
convenient disposar també de materials audiovisuals i de caire tècnic més
especialitzat que facilitin les tasques de recollida d’informació, documentació,
medició, etc. Els centres solen disposar d’alguns d’aquests instruments (vídeos,
ordinador amb programes de CAD, projector de diapositives, impressores en
color, càmeres fotogràfiques i digitals, etc.). D’altres poden ser dotació material
del departament (tecnígrafs, peus de rei, escalímetres, plantilles, etc.).

El dibuix assistit per ordinador és, avui en dia, una eina imprescindible i
generalitzada dins l’àmbit del món laboral i universitari, pot ser molt interessant,
per tant, que l’alumnat conegui l’estructura d’un programa de CAD.

Cal disposar d’una biblioteca d’aula on l’alumne pugui consultar diferents
plantejaments en l’exposició dels continguts o simplement per ampliar
coneixements. Aquests llibres poden ser un referent per a l’alumnat, que li
permetria contrastar els seus apunts amb els que s’han explicat o fet a la classe.

- Per a l’avaluació

Hem d’entendre el procés d’avaluació com un conjunt d’accions que van
més enllà de l’examen o la prova avaluativa. El concepte d’avaluació es
considera com una de les actuacions més importants en l’acció educativa i cal
entendre’l com un procés paral·lel al d’ensenyament-aprenentatge; no és, per
tant, un fet terminal ni puntual a realitzar després d’acabar un tema determinat
per veure què n’ha après l’alumne.

És molt important explicar als alumnes a l’inici de curs com, quan, i amb
quins criteris els avaluarem, quins objectius volem que assoleixin al llarg del
curs; i també, per descomptat, quins són els continguts, com els treballarem i com
els aplicarem. Donar aquesta informació pot resultar bastant efectiu a l’hora
d’eliminar situacions que poden resultar desagradables i produir a l’alumne
situacions de sorpresa i desànim.

Hem de considerar matèria avaluable qualsevol activitat duita a terme dins
l’àmbit de l’assignatura que ens pugui donar informació sobre el procés formatiu
de l’alumne/a. Les més usuals a la nostra assignatura solen ser les proves
objectives i els exercicis de classe, ja siguin en forma de treball individual o
projecte en grup, si bé no hem de descartar altres possibilitats com treballs fets
a casa o activitats realitzades fora del centre lligades als continguts de l’assignatura.

- Orientacions sobre l’avaluació inicial, formativa i sumativa del procés
d’aprenentatge
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Convé iniciar el procés avaluatiu amb la recollida d’informació. Per part
del professor serà necessari avaluar el punt de partida en què es troba l’alumnat
(avaluació inicial). Aquesta avaluació es pot realitzar per exemple amb proves
tipus test per avaluar els coneixements conceptuals de l’alumne o bé amb
exercicis concrets on es posin de manifest els coneixements de caire més gràfic
assolits a partir dels continguts vists a l’etapa de secundària obligatòria.

Aquesta avaluació inicial serà especialment necessària a primer de
batxillerat, on ens podrem trobar amb una diversitat considerable; per aquesta raó
cal orientar el procés avaluatiu en obtenir informació que ens permeti prendre
decisions, tant a nivell individual com per grups. Aquestes decisions han
d’incloure preveure metodologies de treball concretes per anivellar aquestes
desigualtats i per controlar els diferents ritmes d’aprenentatge que segurament
ens trobarem.

Una vegada feta l’avaluació inicial, hem de continuar observant els
progressos i els canvis. Reconduir intencions, concretar resultats i adequar les
activitats a les necessitats detectades. D’aquesta manera serem capaços de fer
avaluacions efectives, no tan sols per tenir resultats quantificables que es
reflecteixin en una nota determinada, sinó sobretot per mantenir aquesta
“autoalimentació” entre avaluació i procés d’aprenentatge. Els instruments per
a aquest tipus d’avaluació (avaluació formativa) poden ser molt variats; inclouen
des de la valoració de totes les activitats duites a terme dins la classe, fins a
l’observació de les activitats de l’alumne envers el treball en grup o simplement
amb el seu propi treball.

Quan el professorat ho consideri convenient, en acabar un tema, un bloc de
continguts, o un conjunt de continguts determinats, realitzarà una avaluació
específica que ens doni informació sobre les capacitats i els objectius assolits per
l’alumne (avaluació sumativa). Aquesta avaluació es realitza generalment a
través de proves objectives, com ho pot ser l’examen que tots coneixem.

- Orientacions sobre les tècniques i els instruments d’avaluació de l’alumnat

Sempre hem de tenir especial esment per detectar les mancances dels
alumnes, ja que això serà imprescindible per poder superar-les i col·locar
l’alumne en disposició de poder assimilar els continguts nous que sortiran.

El fet que l’alumnat conegui quins són els objectius que volem que
assoleixi i de quina manera pretenem nosaltres que els aconsegueixi farà més
possible que s’involucri de manera més activa en el procés d’avaluació i que sigui
més conscient de les seves mancances i de les seves aptituds. Es tracta en
definitiva de fer que se senti més responsable del seu procés d’aprenentatge.

Cal recordar que especialment en la nostra assignatura és importantíssim
avaluar de manera rigorosa els continguts actitudinals i sobretot els procedimentals.
Aspectes com la utilització correcta dels estris de dibuix, l’ús correcte del lèxic
específic de l’assignatura o, simplement, l’hàbit de treballar amb pulcritud, ordre
i precisió, són continguts avaluables al llarg de tot el curs, però no amb proves
específiques.

La durada dels exàmens ha de ser coherent amb la quantitat de temps
necessari per fer els exercicis, d’igual manera que el nivell de dificultat ha de ser
conseqüent amb el que s’ha fet a classe.

És molt important que el registre que es faci de les dades de cada alumne
a les fulles de seguiment sigui clar, objectiu i concret, per evitar qualsevol
inexactitud en l’avaluació.

FÍSICA

INTRODUCCIÓ

La matèria de Física ha d’ajudar a aprofundir en els coneixements d’aquest
àmbit que l’alumnat ha estructurat fins aquí. Molts de continguts enllacen amb
els que s’han estudiat a primer curs de batxillerat. Però també els ha d’iniciar en
les teories que constituïren la revolució de la física durant el segle XX, en els
aspectes elementals i bàsics, com correspon a una introducció.

Ha de mostrar l’activitat científica com un procés constructiu obert i en
contínua revisió, històricament i socialment condicionat. Com a matèria de
l’àmbit experimental, relacionarà els coneixements amb el comportament de la
naturalesa, plantejarà problemes i preguntes objectivament definides a partir dels
fets, enunciarà hipòtesis racionals i contrastables, posarà a prova les prediccions
de les teories, i aplicarà els aprenentatges a la resolució de problemes reals.

La contextualització de la matèria a la realitat de les Illes Balears implica
contribuir a la normalització del català com a llengua habitual en els processos
d’ensenyament /aprenentatge i en la comunicació i investigació científica.

L’estudi de la física i de com s’elaboren els seus coneixements facilitarà
l’assoliment dels objectius generals del batxillerat relatius a la comprensió de la
investigació i de la metodologia científica, i a la capacitat de dominar els
coneixements científics i tecnològics fonamentals. La física és present a la vida
diària, i el seu estudi també contribueix a assolir objectius relacionats amb la
comprensió, l’anàlisi i la valoració crítica dels aspectes socials, industrials i
mediambientals de les Illes Balears.

La selecció de continguts s’ha fet tenint en compte que l’alumnat que cursa
aquesta matèria haurà cursat la Física i química de 1r de batxillerat. El professorat
haurà de tenir-ho en compte a l’hora d’introduir els conceptes, i haurà de facilitar
la revisió dels coneixements previs necessaris per treballar-ne de nous.

Els nous continguts s’estructuren en tres nuclis temàtics. En el primer
s’estudia la naturalesa dels camps, en concret del camp gravitatori, del camp
elèctric i del camp magnètic. En el segon s’introdueix el concepte d’ona i es

concreta per al cas de les ones harmòniques, a partir de l’estudi previ del
moviment harmònic simple, i al de les ones electromagnètiques; també es tracta
l’òptica geomètrica, tot fent ús de la idea de raig. El tercer bloc introdueix les
teories que caracteritzen la física del segle XX, la mecànica quàntica i la
relativitat, i tracta també dels fonaments de la física nuclear.

Hi ha un conjunt de procediments i actituds pertinents a la matèria de
Física, de tipus general en el sentit que no es refereixen a conceptes concrets, però
que poden incloure’s en tots i cadascun dels blocs temàtics. Aquests procediments
i actituds generals vénen enunciats abans dels blocs de continguts de temàtica
específica.

Encara que no figuri entre els continguts conceptuals el mètode científic,
és obvi que les estratègies d’investigació (definició de preguntes i problemes,
elaboració d’hipòtesis, disseny i realització d’experiències, avaluació i
comunicació de resultats...) han de ser un referent constant en les activitats
d’aprenentatge, com queda reflectit en els procediments i actituds generals.

La física està relacionada amb altres ciències que tenen a veure amb el
coneixement de la matèria, com la química, la geologia, la biologia, les ciències
de la Terra i el mediambient, i amb ciències aplicades com l’electrotècnia, la
tecnologia  i la mecànica aplicada. La física és per tant una matèria bàsica per als
estudis posteriors de tipus tècnic i científic i una part fonamental de la cultura
científica necessària per a la formació integral de les persones. És important
també en l’àmbit social i en el tecnològic, perquè ha intervingut en la millora de
les nostres condicions de vida i ha influït en la indústria, en la producció d’energia
consumible, en els canvis del medi ambient, etc.

La resolució de problemes és essencial en el desenvolupament de la matèria
de Física, perquè és en aquest tipus d’activitat on l’alumnat aplica els seus
coneixements, en comprova la seva utilitat, i posa a prova el grau de comprensió
dels principis, lleis i teories que ha assolit realment. S’han seleccionat els
continguts procedimentals tenint molt en compte aquesta importància.

També es dóna molta importància als continguts de tipus experimental, de
manera que en alguns  blocs hi ha continguts procedimentals en forma de pràctica
de laboratori, com a experiència o com a petita investigació. Els procediments de
mesura s’hauran de relacionar amb activitats concretes i amb la necessitat de
determinar la precisió i l’error amb què podem conèixer la mesura d’una
magnitud. Es pot ampliar el càlcul de la propagació d’errors a l’ús de les derivades
parcials, ara que l’alumnat ja maneja les derivades i coneix el seu significat.

Els coneixements matemàtics que l’alumnat ha adquirit quan arriba a segon
curs de batxillerat permetran treballar alguns continguts  amb un formalisme més
ric i adient, i amb més generalitat. La capacitat de raonament formal de l’alumnat
en aquesta etapa permet un nivell d’abstracció molt considerable; però això no
ha de fer oblidar la necessitat de partir de les idees prèvies de l’alumnat, de
relacionar els nous coneixements amb l’estructura cognitiva actual, i d’estimular
la motivació. En definitiva, s’ha de mantenir la tendència a aconseguir un
aprenentatge significatiu en un marc constructivista, a hores d’ara el model
didàctic més valorat pels investigadors.

El caràcter de procés obert de la ciència fa recomanable destacar en alguns
casos, i sobretot si això afavoreix l’aprenentatge, els aspectes històrics que
mostrin les dificultats, alternatives i els moments de confusió durant la construcció
de les teories científiques dominants; com s’han modificat i adequat a les noves
dades experimentals.

Té una importància cabdal prendre com a referència els criteris d’avaluació.
L’extensió i la profunditat amb què s’han de treballar els continguts a l’aula han
de ser coherents amb aquests criteris, que són, en definitiva, els elements que
permeten decidir si l’aprenentatge assolit està d’acord amb els objectius. S’ha
optat per presentar uns criteris d’avaluació prou concrets i relacionats amb tots
els continguts, per tal de facilitar la tasca del professorat. Sempre serà recomanable
que l’alumnat els conegui al mateix temps que es desenvolupen els continguts a
què fan referència.

OBJECTIUS GENERALS

La matèria de Física contribuirà a desenvolupar en l’alumnat les següents
capacitats:

1. Comprendre els principals conceptes de la física, la seva articulació en
lleis, les teories i models, tot valorant el paper que tenen en el desenvolupament
de la societat.

2. Seleccionar i aplicar els conceptes, lleis, teories i models de la física més
adequats per explicar situacions reals i resoldre problemes, inclosos alguns de la
vida quotidiana.

3. Avaluar les informacions procedents d’altres àrees del coneixement,
formar-se una opinió pròpia, i expressar-se amb coherència, claredat i precisió,
sobre aspectes relacionats amb la Física, tant en un context científic com en
conversacions quotidianes.

4. Elaborar estratègies per plantejar i resoldre problemes qualitatius i
quantitatius de caire teòric i experimental.

5. Analitzar i comparar hipòtesis contraposades amb pensament crític, tot
valorant les seves aportacions al desenvolupament de la física com un procés
dinàmic, canviant i evolutiu.

6. Comprendre el caràcter bàsic i integrador de la física a través de les seves
relacions amb altres ciències i amb la tecnologia.

7. Descobrir i valorar la influència recíproca de la física i la tecnologia, les
seves limitacions i les repercussions que tenen sobre la naturalesa i sobre la
societat, tot acceptant la necessitat de preservar el medi ambient i de procurar una
millora de les condicions de vida de la humanitat.
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8. Dissenyar i realitzar activitats experimentals, pràctiques i manipulado-
res, en un context d’investigació, tot fent ús dels coneixements científics
adquirits, per tal d’assolir objectius prèviament fixats.

9. Mantenir actituds pròpies del pensament científic com la curiositat,
l’esperit crític, la tendència al treball sistemàtic i rigorós, i un punt de vista
tolerant i no dogmàtic.

10. Reconèixer i valorar el coneixement científic en l’àmbit de la Física
com a element inseparable del coneixement general i la formació integral de les
persones.

CONTINGUTS

Procediments generals
1. Plantejament de problemes i preguntes de forma clara i objectiva.
2. Aplicació de lleis, principis i relacions entre variables per formular

prediccions i trobar respostes a qüestions més o menys obertes.
3. Reconeixement, generació i exposició d’hipòtesis.
4. Planificació i desenvolupament d’experiments controlats per contrastar

hipòtesis.
5. Formulació i aplicació de conclusions raonables obtingudes en una

investigació o en la resolució de problemes.
6. Utilització de models teòrics i experimentals per verificar i explicar

diferents fenòmens naturals.
7. Resolució de problemes teòrics i aplicats mitjançant l’ús de tècniques

bàsiques de l’àmbit científic i l’aplicació de conceptes.
8. Selecció i aplicació de tècniques i maneig d’instruments usuals en els

laboratoris de Física.
9. Realització d’informes escrits amb estructura coherent i presentació

adient per exposar el plantejament, el desenvolupament i els resultats d’una
investigació.

10. Expressió de mesures i resultats amb la concreció i la precisió
adequades.

11. Selecció i maneig, amb disposició crítica, de diferents fonts d’informació.
12. Expressió de missatges científics amb coherència, claredat i precisió,

tot usant el vocabulari adequat.

Actituds generals
1. Disposició a acceptar i criticar els punts de vista d’altri, i a acceptar les

crítiques envers els propis.
2. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i

resoldre problemes científics i tècnics.
3. Disposició per criticar les afirmacions mancades de fonament científic

i l’ús inadequat de la ciència.
4. Reconeixement de les aportacions de la Física a la Tecnologia, i

d’aquestes en la millora de la qualitat de vida.
5. Acceptació de les limitacions de la Física per resoldre problemes i

conflictes.
6. Adquisició d’hàbits que impliquin un correcte maneig i cura dels

instruments i un comportament conforme a les normes de seguretat en el
laboratori.

7. Valoració del coneixement científic com a component essencial del
coneixement general i de la formació integral de les persones.

8. Respecte a l’entorn natural i fiançament d’actituds favorables a la seva
conservació i protecció, tot fent atenció a les circumstàncies ambientals relatives
a la insularitat de la nostra Comunitat.

9. Tendència a la precisió i a l’ús dels termes més adients a l’hora de
formular missatges científics.

10. Estima per  la pulcritud en la presentació d’informes i resultats
d’investigacions.

11. Reconeixement de la importància del treball en equip i el respecte a les
aportacions dels altres en la labor científica i tècnica.

12. Adquisició de les actituds característiques del treball científic: raonament
de les solucions òbvies, rigor, precisió, creativitat, curiositat i obertura a noves
idees.

1. Interacció gravitatòria

Conceptes
1. Les quatre forces fonamentals.
2. Forces conservatives. Energia potencial. Relació força/energia poten-

cial.
3. Lleis de Kepler. Llei de la gravitació universal.
4. Forces centrals. Energia potencial gravitatòria.
5. Camp gravitatori. Camp gravitatori creat per una massa. Línies de camp.
6. Potencial gravitatori. Superfícies equipotencials. Relació camp

gravitatori/potencial.
7. Moment d’una força. Moment angular d’una partícula. Teorema de

conservació del moment angular.
8. Moviment de masses en el si de camps gravitatoris: satèl·lits i planetes.

Procediments
1. Obtenció de l’energia potencial associada a una força conservativa.
2. Obtenció de la força a partir de l’energia potencial associada.
3. Càlcul del camp gravitatori creat per un conjunt discret de masses.
4. Aplicació del teorema de conservació de l’energia, de conservació del

moment angular i la llei de la gravitació a cossos en moviment sota l’acció del
camp gravitatori: satèl·lits i planetes.

5. Aplicació de les lleis de Kepler al càlcul de paràmetres característics del
moviment planetari.

Actituds
1. Apreciació del paper de Newton i la seva creació, la Gravitació

Universal, per poder comprendre els moviments dels cossos del sistema solar i
com a base per a futurs avanços de l’Astronomia.

2. Valoració de la importància que té fins i tot actualment la gravitació com
a base científica de l’astronàutica.

3. Apreciació de la importància de la idea d’unificació en les teories
físiques, i en concret la teoria de la gravitació de Newton.

2. Interacció elèctrica

Conceptes
1. Interacció entre càrregues elèctriques en repòs. Llei de Coulomb.
2. Camp elèctric. Camp elèctric creat per una càrrega. Línies de camp

elèctric.
3. Energia potencial elèctrica. Potencial elèctric. Superfícies equipotencials.
4. Relacions camp elèctric/ potencial elèctric. Camp uniforme.
5. Flux elèctric. Llei de Gauss.
6. Semblances i diferències entre el camp gravitatori i el camp elèctric.

Procediments
1. Càlcul del camp elèctric i potencial elèctric creat per un conjunt discret

de càrregues.
2. Càlcul del camp elèctric creat per una distribució contínua de càrrega

amb simetria aplicant la llei de Gauss.
3. Resolució de problemes de moviment de càrregues dins camps elèctrics

uniformes.
4. Aplicació del teorema de conservació de l’energia en el si de camps

elèctrics.
5. Interpretació de les línies de camp i línies equipotencials en esquemes

en dues dimensions.

Actituds
1. Valoració de la importància que tenen els conceptes fonamentals com el

camp, el potencial, i les línies de camp per poder entendre altres fenòmens físics
i aplicacions tecnològiques.

2. Tendència a la precisió i a l’ús dels termes més adients a l’hora de
formular missatges científics.

3. Apreciació de la diversitat de perspectives amb què es poden enfocar i
resoldre problemes científics i tècnics.

3. Magnetisme

Conceptes

1. Fenòmens magnètics. Imants. Camp magnètic.
2. Força sobre càrregues en moviment. Força de Lorentz. Aplicacions.

Força magnètica sobre corrents elèctrics.
3. Camp magnètic creat per càrregues en moviment. Llei d’Ampère.

Aplicacions.
4. Interacció magnètica entre corrents paral·lels. Definició d’ampere.
5. Flux magnètic. Inducció electromagnètica. Llei de Faraday-Henry. Llei

de Lenz. Producció de corrents alterns.
6. Impacte mediambiental de l’energia elèctrica.

Procediments
1. Càlcul i representació de la força exercida per un camp magnètic sobre

càrregues en moviment.
2. Anàlisi del moviment d’una càrrega en moviment sota l’acció d’un camp

magnètic uniforme.
3. Càlcul del camp magnètic creat per diferents conductors de corrent.
4. Aplicació de la llei de Faraday-Henry i de la llei de Lenz a l’obtenció de

la f.e.m i el sentit del corrent induïts en casos senzills.
5. Realització de treballs pràctics sobre fenòmens electromagnètics:

visualització de línies de camp magnètic, acció d’imants sobre corrents,
comprovació de la llei de Lenz, funcionament d’alternadors i galvanòmetres.

Actituds
1. Apreciació de la importància que té l’electromagnetisme a la societat

actual com a base teòrica de la tecnologia elèctrica.
2. Valoració crítica de l’impacte ambiental que la producció i transport de

l’energia elèctrica té a la societat actual.
3. Valoració de la transcendència que tenen les aplicacions tecnològiques

de l’electromagnetisme en la millora de la qualitat en la societat actual.

4. Vibracions i ones

Conceptes
1. El moviment harmònic simple. Elongació, velocitat i acceleració.
2. Dinàmica i energia del moviment harmònic simple.



BOIB Núm. 104  29-08-200214772

3. Propagació d’una pertorbació. Ones. Classificació de les ones.
4. Ones harmòniques. Paràmetres característics de les ones harmòniques.
5. Equació de les ones harmòniques unidimensionals.
6. Front d’ona. Raig. Principi de Huygens.
7. Fenòmens ondulatoris: Reflexió, refracció, interferències, difracció,

polarització i efecte Doppler.
8. Lleis de la reflexió i la refracció. Índex de refracció relatiu. Reflexió total

i angle límit.
9. So. Ones sonores. Sensació sonora i contaminació acústica.

Procediments
1. Reconeixement de les característiques del moviment harmònic simple,

expressió de l’equació que el descriu i càlcul de les magnituds implicades.
2. Interpretació del pèndol simple com a aproximació a un moviment

harmònic simple. Relació entre el període del pèndol i la intensitat del camp
gravitatori.

3. Escriptura de l’equació d’ona a partir de les magnituds característiques
i viceversa.

4. Classificació dels tipus d’ones més corrents.
5. Estudi experimental d’un oscil·lador harmònic.

Actituds
1. Reconeixement de les implicacions tecnològiques que els moviments

ondulatoris tenen en la societat actual, en especial referència a les
telecomunicacions.

2. Actitud crítica envers la contaminació acústica i la repercussió que té
sobre la salut.

3. Estima per  la pulcritud en la presentació d’informes i resultats
d’investigacions.

5. Òptica.

Conceptes
1. Naturalesa de la llum. Teoria corpuscular i ondulatòria.
2. Ones electromagnètiques. Espectre electromagnètic.
3. Propagació de la llum. Lleis de la reflexió i la refracció. Índex de

refracció absolut.
4. Introducció a l’òptica geomètrica.
5. Sistema òptic. Formació d’imatges. Característiques de les imatges.
6. Dioptre pla i esfèric. Equació del dioptre i característiques de les imatges.
7. Miralls plans i esfèrics. Elements característics, equació dels miralls i

característiques de les imatges.
8. Lents esfèriques primes. Elements característics, equació de les lents i

característiques de les imatges. Potència d’una lent.
9. Dispersió de la llum.
10. Instruments òptics. L’ull i els seus defectes, la lupa, els telescopis i el

microscopi.

Procediments
1. Aplicació de la relació entre la freqüència i la longitud d’ona a les ones

electromagnètiques.
2. Representació de la marxa dels raigs i formació d’imatges en dioptres,

miralls i lents primes. Identificació de les característiques de les imatges
produïdes.

3. Resolució d’exercicis numèrics com a aplicació de les equacions dels
miralls i les lents primes.

4. Realització d’un treball pràctic que permeti comprovar les lleis de la
reflexió i la refracció i la formació d’imatges a través d’una lent prima.

5. Descripció del funcionament dels aparells òptics senzills, construcció
gràfica de la formació d’imatges i anàlisi de les imatges obtingudes.

Actituds
1. Valoració de la física com a ciència oberta i en constant evolució.
2. Reconeixement del caràcter unificador de la teoria actual de la naturalesa

de la llum entre la corpuscular i l’ondulatòria.
3. Valoració de la importància de la llum i l’òptica en la nostra vida

quotidiana, a nivell tecnològic, químic i mèdic.

6. Introducció a la física moderna.

Conceptes
1. Fets experimentals no explicats en la física clàssica: radiació del cos

negre; experiment de Michelson i Morley; discontinuïtat dels espectres atòmics;
efecte fotoelèctric.

2. Quantificació de l’energia: Hipòtesi de Planck. Explicació de l’efecte
fotoelèctric. Efecte Compton: moment del fot. Justificació de la discontinuïtat
dels espectres atòmics.

3. Postulats d’Einstein de la relativitat especial. Conseqüències en la
mesura de distàncies, temps i masses. Equivalència massa/energia.

4. Dualitat ona/corpuscle. Hipòtesi de De Broglie. Principi d’indeterminació
de Heisenberg: posició/moment, energia/temps.

5. Composició i estabilitat del nucli atòmic. Energia nuclear d’enllaç.
6. Processos nuclears. Radioactivitat. Fissió i fusió nuclear. Dosi de

radiació.

Procediments
1. Relació entra la freqüència de la radiació i l’energia. Balanç energètic

en l’efecte fotoelèctric.
2. Càlcul de l’energia d’enllaç i de l’energia alliberada en processos de

fissió i fusió, en relació al defecte de massa.
3. Descripció i representació simbòlica de processos radioactius i reaccions

nuclears.
4. Estudi quantitatiu de l’evolució de mostres radioactives. Resolució de

problemes senzills de datació de mostres orgàniques.

Actituds
1. Reconeixement del caràcter evolutiu de la física i de la necessitat de

modificar o canviar les teories a partir de les dades experimentals.
2. Apreciació de la persistència de la validesa de teories antigues com a

casos particulars de teories més globals.
3. Interès per conèixer els efectes de la radioactivitat sobre els éssers vius.
4. Valoració crítica dels beneficis i dels riscos que acompanyen l’ús de

l’energia nuclear.
5. Curiositat envers les investigacions actuals en el camp de la física

teòrica.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Descriure les forces macroscòpiques com a manifestacions de les forces
fonamentals. (Bloc 1, C1)

2. Ser capaç d’obtenir l’energia potencial associada a forces conservatives
en una dimensió i la força a partir de l’energia potencial associada. (Bloc 1, C2,
C4, P1, P2)

3. Obtenir radis i períodes orbitals de planetes a partir de les lleis de Kepler.
(Bloc 1, C3, C8, P5)

4. Aplicar el teorema de conservació de l’energia i del moment angular a
cossos en moviment dins un camp gravitatori: aplicació satèl·lits i planetes. (Bloc
1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, P4, A2)

5. Calcular el camp i potencial gravitatori creat per un conjunt discret de
masses senzill a un determinat punt. (Bloc 1, C5, C6, P3)

6. Valorar el paper unificador de la teoria de la gravitació de Newton en
relació als fenòmens celestes i terrestres que la física aristotèlica explicava
separadament. (Bloc 1, C1, C3, C4, A1, A3; bloc 2, A3)

7. Calcular el camp i potencial elèctric creat per un conjunt discret de
càrregues senzill a un determinat punt. (Bloc 2, C2, C3, P1)

8. Ser capaç d’obtenir el camp elèctric creat per una distribució contínua
amb simetria aplicant la llei de Gauss, concretament en els casos de l’esfera, fil
infinit i pla infinit. (Bloc 2, C5, P2)

9. Deduir qualitativament les propietats del camp a partir del potencial i
viceversa, també per interpretació d’esquemes de línies de camp i línies
equipotencials en dues dimensions. (Bloc 1, C6, P1, P2; bloc 2, C4, P1, A3)

10. Resoldre problemes de moviment de càrregues en el si de camps
elèctrics uniformes. (Bloc 2, C2, P3, P4)

11. Comparar la interacció gravitatòria amb la interacció electrostàtica i
analitzar les semblances i les diferències. (Bloc 1, C1, C2, C4, C5, C6, P1, P2,
P3, P4; bloc 2, C1, C2, C3, C5, C6, P1, P2, P3, P4, A3)

12. Obtenir la força que actua sobre una càrrega en moviment en el si d’un
camp magnètic i les característiques del seu moviment en el cas d’un camp
uniforme. (Bloc 3, C1, C2, P1, P2)

13. Calcular el camp magnètic creat per corrents elèctrics: espira, fil,
solenoide. (Bloc 3, C3, P3)

14. Calcular la força que actua sobre un conductor rectilini en el si d’un
camp magnètic uniforme, i aplicar-ho a l’estudi de la interacció entre corrents
paral·lels i a la definició d’ampere. (Bloc 3, C4, P1, P3)

15. Calcular la f.e.m. induïda a un circuit aplicant la llei de Faraday-Henry
i aplicar  la llei de Lenz per determinar el sentit del corrent. (Bloc 3, C5, P4, A1)

16. Explicar els fonaments teòrics del funcionament d’un alternador i d’un
transformador, enumerar les formes més habituals de generar energia elèctrica,
valorar la relació entre aquesta i la qualitat de vida, i les repercussions sobre el
medi ambient. (Bloc 3, C6, A2, A3)

17. Preparar i realitzar algun treball pràctic d’observació, comprovació i
descripció de fenòmens electromagnètics: visualització de línies de camp magnètic,
acció d’imants sobre corrents, comprovació de la llei de Lenz, funcionament
d’alternador i galvanòmetre. (Bloc 3, C1, C2, C3, C5, P5)

18. Conèixer la dinàmica i l’equació del moviment harmònic simple,
deduir a partir de l’equació la velocitat d’oscil·lació, l’acceleració i les
característiques del moviment (amplitud, freqüència i període), relacionar-les
amb la força recuperadora i a partir d’elles escriure l’equació. (Bloc 4, C1, C2,
P1)

19. Dissenyar i realitzar un estudi experimental de l’oscil·lador harmònic,
de la seva dinàmica i dels aspectes energètics. (Bloc 4, C1, C2, P1, P4)

20. Relacionar el pèndol simple amb els moviments harmònics simples, i
aplicar l’expressió del període d’un pèndol simple en relació a la intensitat del
camp gravitatori. (Bloc 4, P2)

21. Identificar els diferents tipus d’ones existents, com a materials o
electromagnètiques i longitudinals o transversals. (Bloc 4, C3, P3)

22. Conèixer l’equació matemàtica d’una ona harmònica unidimensional,
deduir a partir de l’equació la velocitat d’oscil·lació i les característiques de l’ona
(amplitud, freqüència i període, longitud d’ona, velocitat de propagació) i a partir
d’aquestes escriure l’equació. (Bloc 4, C4, C5, P2)
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23. Identificar i descriure qualitativament els fenòmens específicament
ondulatoris: interferències, difracció, polarització i efecte Doppler. (Bloc 4, C7)

24. Descriure les característiques elementals de les ones sonores. (Bloc 4,
C9, A2)

25. Valorar la importància que tenen els moviments ondulatoris en la
societat, especialment en l’àmbit de la comunicació, i interessar-se pels seus
efectes sobre la qualitat de vida. (Bloc 4, A1)

26. Conèixer l’evolució de les teories sobre la naturalesa de la llum i la seva
confluència última. (Bloc 5, C1, C2, A1, A2)

27. Conèixer la velocitat de propagació de la llum en el buit com a constant
fonamental. (Bloc 5, C1, C2, C3, P1, A1)

28. Aplicar les lleis de  la reflexió i la refracció per tal de dibuixar la marxa
dels raigs en superfícies planes o esfèriques tant en la llum com en qualsevol altre
tipus d’ona. (Bloc 4, C6, C8; bloc 5, C3, P2)

29. Dibuixar la marxa dels raigs procedents d’objectes unidimensionals
situats sobre l’eix que incideixen sobre dioptres, miralls plans o esfèrics i lents
primes, en el domini de l’òptica paraxial, i identificar les característiques de les
imatges obtingudes. (Bloc 5, C3, C4, C5, C6, C7, C8, P2)

30. Justificar fenòmens òptics senzills a través de l’ull, la lupa, el microscopi
i el telescopi. (Bloc 5, C10, P5, A3)

31. Resoldre exercicis numèrics com aplicació de les equacions dels
miralls i les lents primes. (Bloc 5, C7, C8, P3)

32. Explicar la dispersió de la llum blanca, relacionar el color de la llum
amb la freqüència, i aquesta amb la longitud d’ona en funció de la velocitat de
la llum, i estendre aquesta relació a tot l’espectre electromagnètic. (Bloc 5, C1,
C2, C9, P1)

33. Valorar la importància de la llum i l’òptica en l’àmbit de la tecnologia
(instruments òptics, làser, fibra òptica), de la química (espectres atòmics) i mèdic
(correcció de defectes oculars. (Bloc 5, A3)

34. Descriure la insuficiència de la física clàssica davant dels fets observats
en la radiació del cos negre, l’experiment de Michelson i Morley, l’efecte
fotoelèctric i la discontinuïtat dels espectres atòmics. (Bloc 6, C1, A1, A5)

35. Explicar l’efecte fotoelèctric i l’efecte Compton a partir del model
fotònic de les ones electromagnètiques. (Bloc 6, C2, A1)

36. Relacionar la freqüència de la radiació amb l’energia, i aplicar-ho al
balanç energètic en l’efecte fotoelèctric tenint en compte el potencial o el treball
d’extracció. (Bloc 6, C2, P1, A1)

37. Distingir els dominis d’aplicació de la física clàssica, la física quàntica
i la física relativista. (Bloc 6, C1, C2, C3, C4, A1, A2, A5)

38. Identificar massa i energia a partir de la relació relativista d’equivalència.
(Bloc 6, C3, P2)

39. Calcular l’energia de lligadura d’un nucli i l’energia alliberada en
processos de fissió i fusió a partir del defecte de massa. (Bloc 6, C5, P2, A4)

40. Descriure i representar simbòlicament processos radioactius
(desintegració per radiació: fissió i fusió). (Bloc 6, C5, C6, P3, P4)

41. Estudiar quantitativament l’evolució temporal de l’activitat d’una
mostra radioactiva, i resoldre problemes senzills de datació de mostres per
l’abundància relativa de determinats isòtops, especialment del 14C. (Bloc 6, C6,
P4, A5)

42. Mencionar i descriure molt breument els aspectes fonamentals de les
principals aportacions teòriques o experimentals a la física del segle XX de
Planck, Einstein, Bohr, De Broglie, Heisenberg, Becquerel i Marie Curie, i
reconèixer la seva importància. (Bloc 6, C2, C3, C4, C6, A1, A2, A3, A4, A5)

43. Citar algunes aplicacions tecnològiques de la radioactivitat i de
l’energia nuclear de fissió i de fusió, i descriure’n els principals problemes
(tècnics, mediambientals i en relació amb la salut). (Bloc 6, C6, P2, P4, A3, A4,
A5)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament /aprenentatge

A les darreres dècades s’han publicat nombrosos treballs sobre el procés
d’ensenyament/aprenentatge de la Física, en els quals s’analitzen de forma tant
teòrica com pràctica els diferents factors que sobre ell influeixen i els resultats
que s’obtenen. Aquests estudis han arribat a la conclusió que per millorar el
procés d’ensenyament/aprenentatge de la Física s’han  de solucionar dos dels
problemes específics més  importants: la dificultat dels estudiants per transferir
el que han après en un context de vida quotidiana a un context científic i la
persistència d’idees alternatives en la interpretació dels fenòmens.

Aquests estudis posen de manifest que no sempre es compleix l’objectiu de
tot procés d’ensenyament/aprenentatge: que aquest sigui significatiu i que
s’integri en l’estructura mental dels estudiants.

L’aprenentatge significatiu, a diferència del purament après, comporta la
necessitat del canvi que es produeix quan l’alumnat modifica i transforma els
seus esquemes de coneixement i els substitueix per uns altres, reestructurant i
actualitzant així el seu saber. L’aprenentatge a més de significatiu ha de ser
funcional, és a dir, ha d’incorporar els fets, els principis, les estratègies, les
normes, etc., que ha après, per tal de disposar-ne i utilitzar-los quan les
circumstàncies així ho requereixin.

Per això la intervenció pedagògica s’ha de plantejar de manera que els nous
continguts s’han de trobar pròxims als coneixements de l’alumnat perquè siguin
assolibles i suficientment distants per permetre una progressió en l’aprenentatge.
Per una altra banda, la quantitat de coneixement que els alumnes i les alumnes
poden adquirir en un temps determinat és limitat. Per tant, resultarà molt

important la selecció i la seqüenciació dels continguts.
Aquests fets fan que a l’hora de seleccionar els continguts s’hagin de tenir

en compte els coneixements assolits en cursos anteriors, els objectius generals del
batxillerat, els aspectes específics de la matèria, el nivell evolutiu de  l’alumnat
al qual va dirigit i la importància dels continguts per poder explicar els problemes
científics actuals tant tecnològics com socials.

En conseqüència, en l’aprenentatge de la Física s’ha de procurar formar
l’individu per tal que sigui crític i amb capacitat de decidir de forma autònoma,
tot valorant les opinions dels altres i reconeixent les relacions de la física amb la
tecnologia i la societat, tant actualment com al llarg de la història.

Per tot això les investigacions didàctiques, així com les aportacions de la
psicologia i l’epistemologia aconsellen un enfocament constructivista de
l’aprenentatge de la Física. Aquest s’ha de fer, sempre que sigui possible, a partir
de les idees prèvies de la persona que aprèn i a partir del seu propi context.

El model didàctic sustentat en aquest enfocament és l’anomenat de canvi
conceptual metodològic i actitudinal, que té suport en una concepció
hipoteticodeductiva de la Física. Aquest model es troba lluny de la idea que el
coneixement es transmet elaborat, que la física és un cos tancat de coneixement
i que no té importància el que sap l’alumne, com suposa el model de transmissió/
recepció. També està allunyat de la idea del model de descobriment autònom
segons el qual el coneixement científic és el resultat de la inducció.

El model de canvi conceptual parteix de la consideració que l’alumnat té
unes idees prèvies i per tant l’aprenentatge no pot ser només acumulatiu sinó que,
en ocasions, suposa un canvi de les estructures del coneixement de qui aprèn,
considerat com el vertader responsable del seu aprenentatge. A més considera
que els coneixements són conceptes científics i també procediments i actituds de
forma conjunta i inseparable.

Ara bé, en l’àmbit de batxillerat no es pot deixar de banda completament
el model de transmissió/recepció. Encara que s’hagi de posar més importància de
l’aprenentatge en l’alumnat, el professorat haurà de seguir adoptant en algunes
ocasions el paper de transmissor. Per exemple, per sintetitzar i resumir el que s’ha
après o per explicar conceptes que per la seva naturalesa o complexitat ho
requereixin.

També s’ha de tenir present que al batxillerat l’aprofundiment en els
continguts ha de ser prioritari  a la superficialitat, i el raonament, la reflexió i la
comprensió a la memorització mecànica.

En qualsevol cas, sigui quin sigui el model que es triï, és necessari que el
professorat domini els continguts conceptuals i els procediments científics,
conegui els esdeveniments històrics, socials, tecnològics i econòmics que han
conduït als coneixements actuals. També ha de conèixer les idees de partida, les
característiques psicològiques i l’entorn sociocultural de l’alumnat, per poder
transformar les seves concepcions en idees científiques i afavorir el seu
aprenentatge.

L’alumnat és l’element central del procés d’ensenyament/aprenentatge.
Per això és necessari que el seu paper no sigui el d’un simple receptor sinó que
ha de tenir un paper actiu. Els alumnes i les alumnes han de ser conscients que
són els responsables del seu propi aprenentatge i que han d’incrementar els seus
coneixements realitzant  les activitats proposades. Han de valorar el treball
cooperatiu com una de les formes més idònies de cercar respostes científiques als
problemes, alhora que han d’aprendre a treballar de forma autònoma i prenent
iniciatives.

Per facilitar a l’alumnat la integració de l’aprenentatge en el cos de
coneixements que ja tenen, s’han de proposar activitats variades i amb objectius
diversos:

- Activitats d’iniciació que suposin una sensibilització sobre el tema
d’estudi, una explicació i valoració de les idees que l’alumne/a té i una
comprensió del fil conductor pel qual s’opta a desenvolupar el tema, etc.

- Activitats de desenvolupament que suposin una introducció, construcció
i maneig significatiu de conceptes en diferents situacions per contrastar la seva
validesa, una familiarització amb els aspectes claus del treball científic, un estudi
de les aplicacions CTS, una relació amb els temes transversals, etc.

- Activitats d’acabat que suposin una recapitulació, síntesi i aplicació dels
continguts tractats.

El plantejament d’activitats ha de tenir present la diversitat d’estils
d’aprenentatge i per tant proposar activitats variades perquè arribin a la majoria
d’alumnes. Però al batxillerat, encara que aquesta diversitat s’ha de tenir en
compte, l’alumnat ha de començar a superar la seva tipologia natural i personal
d’aprenentatge. Aquesta adaptació conduirà a una major eficàcia acadèmica i a
un millor i més consolidat aprenentatge.

Les activitats relacionades amb la resolució de problemes i els treballs
pràctics requereixen un comentari específic atesa la seva importància. Com a
problema s’entén una situació que no disposa d’una resposta immediata. Segons
l’enunciat, una mateixa activitat pot  ser un exercici o un problema. La resolució
d’un problema fa que l’alumne/a practiqui la major part de les etapes que
s’apliquen en una investigació: plantejament del problema, emissió d’hipòtesis,
estratègies de resolució, anàlisis de resultats, etc. Per a què això es produeixi és
necessari canviar l’enunciat d’alguns problemes per un altre de més obert. S’ha
d’evitar que l’alumnat només aprengui a aplicar algoritmes de resolució. També
s’han d’introduir enunciats que siguin problemes reals, que ajudin a establir
relacions entre la ciència que s’estudia a l’aula i la física aplicada, tant en els
camps de la tecnologia com en els de la indústria o de la societat.

Els treballs pràctics són molt importants en l’ensenyament de la física ja
que és una ciència experimental. Hi ha diferents tipus de treballs pràctics:
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experiències de càtedra realitzades pel professorat, pràctiques de laboratori  amb
un guió en què l’alumne/a reprodueix experiments coneguts, comprova lleis,
etc., o petites investigacions de laboratori, on es demana a l’alumnat que dissenyi
la seva pròpia pràctica:  han d’emetre hipòtesis, dissenyar i realitzar experiments,
extreure conclusions, etc.

És molt important que es realitzin els diferents tipus de treballs pràctics.
Les experiències de  càtedra, per mostrar pràctiques de difícil realització,
perilloses o en les quals s’utilitzi material delicat; s’utilitzen normalment com a
activitats motivadores o d’introducció a un tema. De vegades és eficaç la
utilització de vídeos  amb experiències enregistrades. Les pràctiques de laboratori
amb un guió són molt importants per treballar tots els procediments experimentals;
normalment es realitzen després d’explicacions, per comprovar lleis, fórmules o
teories. Les petites investigacions es poden utilitzar també per a l’adquisició de
conceptes; normalment es realitzen durant l’aprenentatge i posen l’alumne/a en
la situació d’un científic ja que han d’aplicar totes les passes de la metodologia
científica.

A causa de les característiques experimentals de la Física és important
disposar, a part de l’aula, d’un laboratori suficientment dotat on realitzar les
pràctiques. El treball de laboratori s’ha de fer en petits grups, per afavorir
l’aprenentatge cooperatiu. No podem oblidar que en l’actualitat el treball del
científic no es pot concebre com una feina individual ja que la investigació és una
tasca col·lectiva. Al laboratori s’ha de tenir un especial esment amb les normes
de seguretat i el tractament de residus.

Tampoc no podem oblidar els recursos que les noves tecnologies propor-
cionen. La utilització dels mitjans audiovisuals pot servir d’ajuda per aconseguir
una motivació cap a l’estudi i pot ser molt important per visualitzar models i
pràctiques, per conèixer aplicacions de la Física impossibles de mostrar a l’aula,
etc. L’ordinador és un element necessari en molts de tipus d’activitats, tant en
aspectes d’ensenyança assistida per ordinador, com per la seva utilització en
pràctiques de simulació i problemes interactius, en la recerca d’informació a
través d’internet, etc.

S’han ordenat els blocs segons la lògica interna de la matèria, de manera
que es puguin aprofitar els aprenentatges d’un bloc per assolir millor els dels
següents. Malgrat això, és a l’aula i amb el treball quotidià que el professorat
organitzarà la seqüenciació de la manera més adient a cada grup/classe.

Per a l’avaluació

L’avaluació educativa s’entén com un conjunt d’activitats que permeten
obtenir informació sobre el procés  d’ensenyament/aprenentatge i els factors que
en ell incideixen, per analitzar-los i posteriorment prendre decisions per possibilitar
el seu control i regulació.

L’avaluació ha d’ésser un procés paral·lel al d’ensenyament, integrat en ell
i continu, íntimament connectat amb les activitats d’aprenentatge. Les activitats
d’avaluació són un element més en l’ensenyament de l’alumne/a. El seu paper
fonamental és incidir positivament en el procés d’aprenentatge i no ser únicament
una eina per valorar els objectius terminals.

És important  que es reflexioni sobre la doble funció de l’avaluació:
pedagògica (de regulació del procés d’ensenyament/aprenentatge) i social (de
selecció, classificació i orientació de l’alumnat), ja que el seu coneixement pot
afectar la quantitat i la qualitat de l’aprenentatge i crear uns determinats
interessos i actituds cap a la matèria.

L’avaluació ha d’informar sobre les característiques inicials de l’alumnat,
sobre la marxa del procés d’ensenyament i sobre l’adequació dels materials
didàctics, i ha de permetre una readaptació d’aquest procés per corregir les
deficiències observades. Ha de proporcionar de forma ràpida a l’alumnat una
informació clara i precisa sobre la seva evolució en el procés d’ensenyament i
orientar el professorat sobre el grau d’assoliment dels objectius proposats i sobre
la qualitat de la intervenció educativa.

L’avaluació no és  només una mesura del grau d’aprenentatge final de
l’alumnat. És fonamental conèixer el seu progrés durant aquest procés a partir de
les seves condicions inicials. Els materials, la programació,  l’adequació de les
activitats als objectius proposats i el professorat també són objecte d’aquesta
avaluació.

L’avaluació és un procés dinàmic on es fa necessari tenir en compte els
diferents ritmes d’aprenentatge de l’alumnat al llarg del curs i no pot ésser una
simple ponderació i quantificació dels coneixements conceptuals; cal avaluar
també els procediments i les actituds.

L’avaluació es considera un procés paral·lel al d’ensenyament/aprenentatge.
És una eina que informa sobre la situació de partida del grup, facilita el
coneixement de les seves característiques, les idees prèvies adquirides al llarg de
l’ensenyament obligatori i el nivell de coneixements assolits en cursos anteriors.
És, per tant, recomanable fer una prova inicial de manera que tant el professorat
com l’alumnat coneguin, a part del nivell de partida, les  seves idees prèvies. Pot
orientar en el tractament d’aquells temes que s’han estudiat a primer curs de
batxillerat.

L’avaluació formativa s’ha de desenvolupar com una eina que ajudi al
professorat i a l’alumnat a millorar el procés d’aprenentatge. És molt útil per
centrar la seva atenció, afavorir el treball personal a casa (imprescindible al llarg
del batxillerat),  fomentar la seva creativitat i conèixer el grau de maduresa dels
conceptes tractats. Les tècniques més adients són les preguntes obertes al grup o
dirigides a un alumne/a concret/a, les proves objectives d’autoavaluació i la
resolució d’exercicis i problemes a la pissarra o presentats per escrit, que,
avaluats amb un pes ponderat amb les proves objectives específiques, són una
eina compensatòria per a  alumnes que tenen bons hàbits d’estudi, però minven

el seu rendiment en aquest tipus de proves.
L’avaluació sumativa s’ha d’entendre com una constatació del grau

d’assoliment dels objectius generals de la matèria. No es pot fragmentar en blocs
ja que els criteris d’avaluació formen un sol cos per tal d’avaluar tots els
conceptes, els procediments i  les actituds. La importància del coneixement
d’aquests criteris per part de l’alumnat ve donada pel fet que seran una eina
essencial en el resultat final del seu procés d’avaluació.

Els resultats de l’avaluació han de servir per regular el procés d’aprenentatge
de l’alumnat, i per tant es farà necessari el disseny d’activitats de reforç, de
consolidació i d’ampliació de coneixements que possibilitin la recuperació
d’alumnes avaluats negativament al llarg del curs acadèmic.

Per avaluar l’aprenentatge de la Física es poden utilitzar diferents tècniques
comunes a altres matèries. Els exàmens escrits són molt importants, encara que
es puguin realitzar altres tipus de proves, per obtenir informació sobre el grau
d’assoliment dels objectius per part de l’alumnat. Per tant en els exàmens, a més
de les qüestions sobre continguts conceptuals, n’hi ha d’haver sobre continguts
procedimentals i actitudinals. Els tipus d’activitats a utilitzar en l’avaluació han
de ser molt variats: teòriques, de raonament, de resolució de problemes, qüestions
sobre pràctiques de laboratori, etc. S’ha d’evitar que l’alumnat pugui respondre
de memòria les qüestions teòriques o únicament aplicar un algoritme de resolució
per respondre als problemes numèrics o de pràctiques de laboratori. Per tant s’han
d’utilitzar preguntes en què s’hagin de generalitzar els coneixements, aplicar
estratègies o procediments de resolució de problemes tant numèrics com
experimentals, o simplement valorar situacions noves, encara que no totalment
diferents a les que s’han utilitzat en el procés d’ensenyament/aprenentatge.

A més dels exàmens són molt adequats  els treballs monogràfics realitzats
individualment o en grup, susceptibles d’ésser exposats oralment, els informes
escrits de les activitats al laboratori, les petites investigacions en un disseny obert,
els debats de temes sobre problemes actuals, la realització d’exercicis i la
resolució de problemes. Les tècniques més obertes són les que afavoreixen més
la creativitat i motiven l’alumnat.

La possibilitat d’un procés avaluable extern en acabar el batxillerat és un
fet que no es pot obviar a l’hora d’aplicar els criteris d’avaluació.

L’avaluació ha de permetre reformular tot el procés d’ensenyament/
aprenentatge: la pràctica docent, els continguts, la utilització d’espais, la
temporalització, els agrupaments d’alumnat, el paper del professorat i la
coordinació amb la resta de l’equip docent. Els instruments d’avaluació del
procés d’ensenyament poden ser els qüestionaris d’opinió, els diaris del professorat
i d’alumnat i els resultats de les proves.

ELECTROTÈCNIA

INTRODUCCIÓ

L’Electrotècnia és la disciplina tecnològica que s’adreça a la generació i a
l’aprofitament del treball elèctric. L’Electrotècnia comprèn els aspectes relatius
a la producció, al tractament i al transport de l’electricitat i al disseny i la
construcció d’aparells i circuits elèctrics. L’estudi dels fenòmens elèctrics i
electromagnètics es basa en un conjunt de coneixements elementals de mecànica,
electricitat i magnetisme que en el batxillerat figuren també en els currículums
de les matèries de Física i de Tecnologia Industrial. En cada una de les matèries,
aquests continguts s’han de tractar amb la forma i la profunditat pertinents. En
la Física es fonamenta el coneixement científic i en la Tecnologia Industrial, els
aspectes aplicats a instal·lacions i màquines. És necessari haver assolit els
objectius de la Física de primer curs de batxillerat per poder cursar l’Electrotècnia,
en què la mecànica, l’electricitat i el magnetisme han de ser tractats de forma
integrada.

Pel que fa als continguts conceptuals, la matèria s’estructura en sis parts,
que constitueixen els aspectes comuns de les aplicacions de l’electricitat:
Electricitat i magnetisme, Corrent altern, Màquines elèctriques, Mesures
elèctriques, Circuits i aplicacions elèctriques i Circuits i aplicacions electròniques.

A Electricitat i magnetisme es tracten els continguts introductoris relacionats
amb els principis que regeixen aquests fenòmens i, atès que s’inclouen en aquesta
matèria, s’orienten més cap a les aplicacions que es desenvoluparan al llarg de
la matèria que no cap a qüestions abstractes i expectatives.

A Corrent altern es tracten els continguts relacionats amb els fenòmens
produïts per tensions elèctriques variables segons funcions sinusoïdals. També
s’hi treballen els fonaments en què es basa el funcionament dels dispositius i dels
circuits des del punt de vista qualitatiu i quantitatiu, emfasitzant els aspectes de
la transferència d’energia i el seu balanç energètic.

Els continguts de Màquines elèctriques fan referència a la generació, el
transport, la distribució i la conversió de l’electricitat i els seus circuits de
maniobra i comandament associats. S’estudien les diferents màquines que tenen
relació amb l’electricitat, tant les dinàmiques com les estàtiques. Des del punt de
vista de la generació, es dóna una visió global de la transferència d’energia
elèctrica de les diferents formes energètiques, incloses les fonts clàssiques
renovables.

Dins l’apartat de Mesures elèctriques hi ha tant l’anàlisi dels diferents
aparells de mesura com la metodologia que cal seguir per obtenir mesures
correctes. També s’han de tenir en compte els tipus d’errors, la precisió i la
sensibilitat dels equips.

A Circuits i aplicacions elèctriques es tracta l’anàlisi de circuits
d’instal·lacions elèctriques bàsiques. S’hi inclouen tant aspectes d’aplicacions
domèstiques com industrials, i les normes de seguretat que han de complir.
També es fa referència als diferents camps d’aplicació de l’electricitat, com
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l’enllumenament, l’automatització i els aparells de fred i calor.
A Circuits i aplicacions electròniques es tracta l’anàlisi dels elements

semiconductors més utilitzats i la introducció als dispositius i les aplicacions
electròniques, que ja formen part integrada d’aquest camp. Tot això es fa des d’un
punt de vista global, mitjançant l’anàlisi dels blocs funcionals característics que
defineixen la funció que fa cada circuit.

En aquesta matèria, l’experiència en electrotècnia i els continguts de
procediments hi tenen un pes important. Els procediments s’estructuren en quatre
parts: Obtenció i tractament de la informació, Representació i interpretació
gràfica, Anàlisi d’aparells i circuits i Disseny i muntatge d’aparells i circuits. Els
procediments d’experimentació i mesura aporten un valor afegit, ja que
contribueixen a la millora de la comprensió dels fenòmens elèctrics i
electromagnètics, atès l’elevat grau d’abstracció que, per la seva naturalesa,
requereixen. Per aquest motiu és convenient fer aplicacions pràctiques i
experiències de laboratori, amb tècniques de mesura directa; muntatge d’elements
i de circuits elèctrics; muntatge experimental de conceptes i de principis
electromagnètics.

En Obtenció i tractament de la informació s’aborden aspectes d’ús de
diferents fonts d’informació i els procediments per a la seva elaboració, a més de
l’ús d’eines informàtiques com a suport de treball.

La Representació i interpretació gràfica són comunes a totes les disciplines
tecnològiques, ja que la representació gràfica és el llenguatge tècnic per
excel·lència. Es tracten els procediments relatius a la normalització, la identificació
i la representació gràfica d’elements i de circuits.

En Anàlisi d’aparells i circuits elèctrics es treballen les tècniques d’anàlisi
i de càlcul aplicades a les màquines i als circuits i s’inclouen aspectes didàctics
per facilitar la comprensió dels fenòmens. S’incideix en els procediments de
càlcul aplicat i de mesura, orientats a la contrastació de resultats experimentals,
amb el suport de les tecnologies de la informació, i així s’inicia l’alumnat en les
tècniques de diagnòstic d’avaries. La identificació de les situacions de perill, el
coneixement i el respecte per les normes i les reglamentacions són continguts
clau per preservar la seguretat.

En Disseny i muntatge d’aparells i circuits elèctrics s’inclouen els
procediments de disseny i de construcció, tant d’aparells com de circuits, incidint
una altra vegada en la mesura de paràmetres elèctrics.

Els continguts d’aquesta part permeten treballar de forma integrada els
continguts conceptuals i procedimentals treballats anteriorment. També s’hi
inclou el respecte per les mesures i normes de seguretat des del vessant del
disseny i la manipulació.

Els valors, les normes i les actituds s’organitzen en tres parts que fan
referència a la tecnologia, al treball i a l’entorn. Cal fer esment especial del
respecte que hom ha de tenir per les normes elementals de seguretat en les
instal·lacions, especialment pel que fa a les persones, i també als aspectes
d’afectació sobre l’entorn. Els continguts actitudinals es treballen de forma
integrada amb els altres continguts al llarg de tota la matèria.

OBJECTIUS GENERALS

L’alumnat, en acabar el cicle ha de poder:

1. Identificar i analitzar la funció i el comportament dels circuits elèctrics
i dels seus elements dins els circuits elèctrics i dins el seu entorn d’aplicació —
generadors, receptors, aparells de mesura, de control i de comandament—,
considerant les seves característiques tècniques.

2. Aplicar les lleis generals de l’electricitat i de l’electromagnetisme per fer
els càlculs i les representacions gràfiques d’aparells i de circuits elèctrics.

3. Seleccionar correctament els elements o components de valor adient
d’acord amb la seva funció i connectar-los correctament per formar un circuit
característic d’aplicació habitual.

4. Mesurar les magnituds elèctriques dels circuits i dels aparells elèctrics
utilitzant els instruments i connexions adients i expressar els resultats en les
unitats corresponents.

5. Usar les eines, els aparells i els instruments en les instal·lacions
electrotècniques, respectant les reglamentacions tècniques i les normes de
seguretat corresponents.

6. Participar activament i coordinadament a la realització d’un projecte
d’equip.

7. Resoldre petits circuits d’aplicació habitual, i aportar solucions mitjançant
el disseny, la selecció de components, el muntatge i la realització dels assaigs
necessaris per verificar el seu funcionament.

8. Dibuixar esquemes de circuits i plànols d’instal·lacions i equips elèctrics
característics, respectant i emprant la normativa internacional sobre l’ús de la
terminologia, els símbols i les representacions gràfiques.

9. Valorar la incidència que comporta l’execució d’un projecte en el cost
econòmic, en el medi ambient i en la societat i avaluar-ne la rendibilitat i
viabilitat.

CONTINGUTS

1. Electricitat i magnetisme

Conceptes
1. Les magnituds elèctriques bàsiques. Definicions, unitats i símbols: llei

d’Ohm, força electromotriu, voltatge, intensitat, densitat del corrent, potència,
treball i energia.

2. Components elèctrics passius: resistències. Efecte tèrmic del corrent, llei
de Joule, condensadors, bobines.

3. Lleis d’un circuit elèctric en corrent continu: mètodes d’anàlisi d’un
circuit, connexió de resistències, circuit en sèrie, paral·lel i mixt, lleis de
Kirchhoff, teorema de Thévenin i superposició.

4. Magnituds i lleis generals del magnetisme i electromagnetisme: principis
del fenomen electromagnètic, camp magnètic creat per un corrent i força que
exerceix el camp magnètic, inducció i coeficient d’autoinducció magnètica,
magnituds magnètiques bàsiques i les unitats corresponents, circuit magnètic en
sèrie.

Procediments
1. Anàlisi de circuits elèctrics.
2. Anàlisi qualitativa i quantitativa de circuits elèctrics de corrent continu.
3. Comprovació experimental de les interaccions entre imants i corrent

elèctric.

Actituds
1. Atenció als lligams de l’electrotècnia amb altres disciplines.
2. Sensibilització pels progressos tecnològics i llurs antecedents històrics.

2. Corrent altern.

Conceptes
1. El corrent altern. Generació i circuits elementals. Sistemes monofàsics

i trifàsics: valors característics del corrent altern, operacions amb funcions
sinusoïdals, paràmetres RLC en corrent altern, mètodes d’anàlisi d’un circuit de
corrent altern. Circuits RLC en sèrie, paral·lel i mixt en corrent altern.

2. Potència en corrent altern: activa, reactiva, aparent i factor de potència.
3. Sistemes polifàsics: circuits trifàsics, connexions trifàsiques en estrella

i triangle.

Procediments
1. Representació gràfica de paràmetres elèctrics.
2. Anàlisi qualitativa i quantitativa de circuits elèctrics de corrent altern

(vectorial, gràfic i nombres complexos).
3. Determinació del factor de potència d’un circuit RLC.
4. Resolució de problemes de ressonància.
5. Connexions trifàsiques en estrella i triangle.

Actituds
1. Rigor en l’ús del lèxic tecnològic.
2. Rigor en l’execució dels gràfics vectorials i els càlculs numèrics.

3. Màquines elèctriques

Conceptes
1. La màquina elèctrica. Les conversions electromecàniques.
2. Transformadors. Característiques i aplicacions.
3. Motors de corrent continu i de corrent altern. Principis de funcionament,

tipus, característiques i aplicacions. Circuits de maniobra (engegada i inversió de
gir).

4. Generador de corrent continu i de corrent altern. Engegament.
Característiques, tipus d’excitació i aplicacions.

5. Centrals generadores d’energia elèctrica.

Procediments
1. Anàlisi de l’estructura, tipologia, funcionament i característiques de les

màquines rotatives de corrent altern.
2. Anàlisi de l’estructura, tipologia, funcionament i característiques de les

màquines rotatives de corrent continu.
3. Realització de problemes i exercicis d’acord als tipus de connexió de les

màquines de corrent continu.
4. Resolució de problemes de motors monofàsics i trifàsics d’inducció i de

motors síncrons i alternadors.
5. Representació i interpretació gràfica dels valors de tensió d’un transfor-

mador.
6. Interpretació de dades.
7. Anàlisi de les aplicacions de l’electromagnetisme en el nostre entorn i

en la generació, transformació i utilització de l’energia elèctrica.

Actituds
1. Respecte i acceptació de les convencions i normes internacionals.
2. Valoració crítica de les diferents formes de generació de l’energia

elèctrica i la seva incidència en l’economia, la qualitat de vida i el medi ambient.

4. Mesures elèctriques

Conceptes
1. Característiques dels aparells de mesura; sensibilitat, precisió.
2. Errors en les mesures. Tipus.
3. Mesures de cc i ca: Tensió, intensitat, resistència, potència i l’energia.

Procediments
1. Obtenció de mesures de les magnituds elèctriques i electròniques, fent
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ús dels instruments adients.
2. Diagnosi d’avaries en els circuits elèctrics. Ús dels instruments de

mesura.
3. Anàlisi i contrastació de magnituds en elements i circuits, entre valors

calculats i valors mesurats.

Actituds
1. Correcció en l’ús i manteniment, instruments de mesura.
2. Tenir cura de les connexions dels instruments de mesura.

5. Circuits i aplicacions elèctriques.

Conceptes
1. Distribució i transport de l’energia elèctrica.
2. Instal·lacions elèctriques: instal·lacions d’enllaç, instal·lacions d’interior.
3. Dispositius de maniobra i protecció en circuits elèctrics.
4. Seguretat i reglamentacions tècniques.
5. Camps d’aplicació de l’Electrotècnia: il·luminació, calor i fred, transport,

automatització. Consum i rendiment.

Procediments
1. Ús de taules i gràfics característics dels materials i elements elèctrics.
2. Anàlisi de les informacions tècniques d’un aparell o una instal·lació

elèctrica.
3. Elecció i dimensionament dels conductors d’una instal·lació elèctrica.
4. Ús de les eines informàtiques per a l’obtenció i tractament de la

informació.
5. Identificació de les situacions de perill i la incidència sobre aquestes, de

les reglamentacions tècniques.
6. Reconeixement de circuits en esquemes d’instal·lacions elèctriques

habituals.
7. Disseny d’un circuit elèctric a partir d’una necessitat específica.
8. Muntatge i desmuntatge de conjunts i circuits elèctrics, experimentació

i aplicació de circuits.

Actituds
1. Observació, constància, responsabilitat i respecte a les normes de

seguretat i autocrítica en el treball individual.
2. Correcció en l’ús de la representació normalitzada.
3. Disposició pel treball en grup.
4. Respecte a la seguretat de les persones, dels aparells i de les instal·lacions.

6. Circuits i aplicacions electròniques.

Conceptes
1. Components electrònics lineals i no lineals: diodes, transistors, tiristors,

operadors lògics.
2. Circuits bàsics d’electrònica: rectificadors i fonts d’alimentació,

amplificadors, multivibradors.
3. Circuits bàsics de control de potència i temps.

Procediments
1. Identificació i caracterització funcional dels blocs i components d’un

circuit.
2. Realització d’un circuit rectificador bàsic.
3. Realització d’un circuit bàsic amb un transistor com a interruptor.
4. Realització d’un amplificador amb un transistor bipolar d’emissor

comú.
5. Realització d’un circuit bàsic de control de potència d’un element

sensitiu a través d’un circuit amb un tiristor.
6. Disseny d’un circuit electrònic a partir d’una necessitat específica.
7. Muntatge i desmuntatge de conjunts i circuits electrònics, experimentació

i aplicació de circuits.

Actituds
1. Correcció en l’ús i manteniment, d’eines i components electrònics.
2. Mostrar iniciativa en el disseny de circuits electrònics.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Determinar qualitativament el funcionament d’un circuit de corrent
continu. [bloc1, C3, P1,P2]

2. Mostrar coneixements de les propietats i l’ús dels materials -metalls i
aïllants- utilitzats en electrotècnia. [bloc1, C2]

3. Calcular els valors de les magnituds que intervenen en un circuit de
corrent continu. [bloc1, P2,C3]

4. Enunciar les lleis bàsics del magnetisme i de l’electromagnetisme.
[bloc1, C4]

5. Analitzar el circuit magnètic i conèixer les aplicacions dels principals
circuits magnètics bàsics. [bloc1, C4, P3]

6. Analitzar qualitativament el comportament d’un circuit en corrent
altern, en sistemes monofàsics i trifàsics equilibrats en règim permanent. [bloc2,
C1,P2,A1]

7. Calcular les magnituds  bàsiques d’un circuit mixt simple, composat per
càrregues resistives i reactives i alimentat per un generador sinusoïdal monofàsic.

[bloc2, C1, P2, P3, A2]
8. Mostrar coneixements dels tipus, les característiques i la representació

de la potència elèctrica en corrent altern, i també de la interdependència amb el
factor de potència. [bloc2, C2, P3, A2]

9. Descriure el comportament dels components elèctrics passius bàsics en
el règim permanent, tant en corrent altern com en corrent continu, i qualitativament
en règim transitori en corrent continu. [bloc2, C1, P1, A2]

10. Mostrar iniciativa en la resolució de problemes. [bloc6, A2]
11. Identificar les característiques d’un transformador elèctric monofàsic.

[bloc3, C2, P5, P7]
12. Identificar i descriure les parts d’una màquina elèctrica rotativa i els

circuits annexos de comandament, control i protecció. [bloc3, C3, C4, P1, P2, P3]
13. Interpretar les característiques dels materials, components i màquines

elèctriques en catàlegs, manuals tècnics, i, si escau, en les plaques de
característiques. Analitzar els plànols elèctrics. [bloc3, P6, A1]

14. Seleccionar, usar i la fer connexió dels instruments de mesura:
voltímetre, amperímetre, watímetre, òhmmetre i oscil·loscopi, i mesurar cada
magnitud elèctrica amb l’instrument adequat. [bloc4, C1, P1, A1, A2]

15. Interpretar les especificacions tècniques d’un dispositiu elèctric i
determinar les magnituds fonamentals. [bloc5, C3, P1, P2, P3, A2,A3]

16. Calcular els paràmetres constructius d’un aparell i/o instal·lació
elèctrica senzilla i elaborar les documentacions tècniques i els esquemes
corresponents. [bloc5, C1, C2, C3, P4, P6, A2, A4]

17. Analitzar, a un nivell elemental, l’aplicació de les normes i els
reglaments referents a màquines, materials i instal·lacions, especialment les més
representatives del Reglament Electrotècnic de Baixa Tensió. [bloc5, C5, P2, P5,
A4]

18. Explicar el funcionament de circuits i aparells simples que fan ús de
l’electricitat per a l’enllumenat, l’escalfament  i el refredament, el transport i
l’automatització, assenyalant les relacions i interaccions entre els fenòmens que
s’hi produeixen. [bloc5, C5, P7,P8, A1, A2, A4]

19. Identificar les situacions de risc que comporta el treball en circuits sota
tensió elèctrica. [bloc5, C4, P5, A1, A4]

20. Analitzar i contrastar els resultats obtinguts en el disseny , muntatge i
experimentació de circuits. [bloc5, C5, P7, A1, A3]

21. Fer el muntatge i l’experimentació de circuits a partir d’esquemes, tot
identificant la simbologia normalitzada dels elements elèctrics d’aparells, circuits
i instal·lacions. [bloc5, C5, P7, P8, A2]

22. Diagnosticar avaries elementals en un circuit elèctric. [bloc4, P2]
23. Dissenyar circuits elementals d’enllumenat, força i maniobra més

representatius, incorporant-hi les proteccions adients, elaborant les informacions
tècniques i representar gràficament els esquemes corresponents i emprant la
terminologia i la simbologia adequats. [bloc5, C5, P6, P7, P8, A2]

24. Tenir cura i realitzar el manteniment adequat dels instruments, eines i
materials. [bloc4, A2] [bloc6, A1]

25. Descriure les tècniques de manteniment dels aparells i les instal·lacions
elèctriques.[bloc5, C5, P8, A1, A4]

26. Utilitzar eines informàtiques per al disseny i la simulació de circuits
elèctrics. [loc5, P4]

27. Calcular els valors dels paràmetres bàsics d’un circuit electrònic
senzill. [bloc6, C1, C2, C3]

28. Construir un circuit electrònic senzill a partir de l’esquema, tot
identificant-ne els components i la seva funció. [bloc6, C2, C3, P2, P3, P4]

29. Descriure l’impacte ambiental de les centrals generadores d’energia
elèctrica. [bloc3, A2]

30. Valorar la incidència de l’electrotècnia en la millora de la qualitat de
vida. [bloc1, A2]

31. Planificar adequadament les fases d’elaboració d’un treball o una
operació tècnica. [bloc5, P8, A3]

32. Realitzar projectes tant individualment com  al si d’un equip.[bloc5,
P7, A1, A3] [bloc6, P6]

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

L’Electrotècnia ha de partir dels aspectes treballats prèviament a altres
matèries al batxillerat i de l’avaluació inicial dels alumnes; tot i que es pot donar
el cas de creuament de continguts amb assignatures de Física i Tecnologia
industrial, això ha de permetre millorar la comprensió dels fonaments d’aquesta
matèria.

L’estudi de l’Electrotècnia ha de basar-se en la comprensió dels fenòmens
físics, lleis, etc. i l’aprofundiment en els aspectes tecnològics de l’electricitat, que
comporta un aprofundiment en les seves aplicacions.

En el procés d’aprenentatge i ensenyament han de combinar-se les
exposicions teòriques amb les aplicacions pràctiques i experiències de laboratori.

L’Electrotècnia ha de proporcionar coneixements a l’alumne per facilitar-
li l’opció que ha de prendre, amb la seva formació electrotècnia, en acabar el
batxillerat, bé per cursar FP o per continuar estudis universitaris.

L’organització de la matèria ha d’equilibrar els aspectes conceptuals i
procedimentals, tot integrant-los en les activitats previstes i incidint especialment
en els aspectes experimentals, amb l’objectiu de tenir una visió àmplia de la
matèria que permeti relacionar-lo amb les instal·lacions, aparells, etc. d’ús
quotidià per part de l’alumne.

Les activitats fora del centre són d’una gran importància per la gran varietat
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d’aplicacions de l’electricitat que es poden trobar en moltes manifestacions de
l’entorn quotidià i industrial. Per als treballs de camp, s’han de cercar exemples
que siguin prou representatius dels continguts de la matèria i acompanyar-los de
guies de treball i d’observació preparades amb qüestions per respondre i analitzar
fets i fenòmens, a fi d’ajudar l’alumne a organitzar i aprofitar les dades
observades. Es tracta d’evitar que l’alumnat, en aquests treballs de camp, es limiti
a observar passivament. També s’ha de tenir en compte el nivell de complexitat
del sistema observat, i escollir aquestes activitats en relació amb els coneixements
assenyalats pels criteris d’avaluació. Es pot aconseguir un major aprofitament de
l’observació emprant recursos audiovisuals, amb anterioritat i/o  després d’alguna
visita, sobre els continguts d’aquesta; els propis alumnes poden participar en
l’elaboració d’aquests recursos a partir del treball de camp realitzat..

Quan s’organitzin les activitats, s’ha de tenir en present la importància de
treballar la capacitat d’autoaprenentatge dels alumnes, atès que els serà indispen-
sable en el futur, tant en el món acadèmic com en el laboral, sobretot en un entorn
tan canviant com el de la tecnologia. Això comporta, entre altres coses, treballar
les capacitats de recerca, selecció i interpretació d’informació, en llibres,
revistes, catàlegs, vídeos, i d’altres fonts d’informació, que s’han de preveure a
l’hora de planificar les activitats i d’organitzar l’aula. En efecte, el saber no es
troba tan sols en les explicacions magistrals del professor dins l’aula, sinó que
també es troba en el treball autònom de recerca d’informació i elaboració de
treballs per part de cada alumne.

Pel que fa a les eines matemàtiques, cal considerar la importància que tenen
com a recurs complementari per resoldre els problemes plantejats. És important
comprendre primerament el que hom pretén resoldre, i fer l’anàlisi qualitativa per
aplicar, posteriorment, les eines matemàtiques. Els alumnes han de comprendre
els fets i conceptes que hi ha darrere cada una de les aplicacions i problemes que
han de resoldre. Quan en el desenvolupament d’un determinat problema o
situació s’arribi a expressions matemàtiques, caldrà deixar molt clar a l’alumnat
en quines condicions poden ser utilitzades i quins són els seus límits de validesa.
En relació amb els valors quantitatius, s’ha de considerar la necessitat de l’ús de
les unitats associades a cada magnitud, i emprar els múltiples i submúltiples
corresponents per expressar-ne adequadament els valors. També seria desitjable
uns coneixements de càlcul complex, càlcul vectorial i trigonometria.

Els aspectes conceptuals s’han de reforçar, sempre que sigui possible i
rellevant, amb experiments que, a partir de l’observació, l’anàlisi i la mesura,
permetin descobrir els conceptes fonamentals i els relacionats. Els experiments
han de treballar els conceptes que els alumnes puguin tenir confusos; així, a través
de la reflexió sobre els fets i el resultat de les mesures, se’ls facilitarà la
construcció del coneixement. Els experiments poden formar part de la introducció
a un tema, motivant els alumnes amb qüestions i amb hipòtesis sobre el fenomen,
i no cal que tots siguin realitzats íntegrament per tots els alumnes, sinó que poden
formar part de l’exposició del professor.

Altres indicacions més genèriques que cal tenir presents poden ser:

- El desenvolupament de temes monogràfics i l’exposició al grup classe fan
que l’alumne s’hagi d’organitzar en l’estructuració del tema, en la recerca
d’informació i que aguditzi les capacitats d’anàlisi i de síntesi. El fet d’exposar-
lo al grup classe posa en joc les capacitats d’expressió i de comprensió, com
també les actituds i habilitats de comunicació. A més, constitueix un bon exercici
d’introducció a les activitats de recerca i d’elaboració d’informació, especialment
interessant amb vista a la preparació del treball de recerca que tots els alumnes
han de fer. Hi ha molts de temes que poden suggerir possibles línies de treball,
com per exemple els sistemes motrius i de frenada en els trens amb tracció
elèctrica, la instal·lació elèctrica d’un habitatge o indústria, el sistema de
distribució d’energia elèctrica, el sistema elèctric d’un automòbil, el funcionament
dels electrodomèstics etc. L’orientació d’aquests temes hauria de preveure el
tractament integrat en un sistema, de tal manera que estigui relacionat amb una
aplicació concreta i, si és possible, coneguda per l’alumne.

- Alguns dels objectius poden ser treballats mitjançant exemples que poden
ser resolts utilitzant mètodes analítics senzills o mètodes gràfics, prescindint dels
que requereixin conceptes i procediments de càlcul no assumibles per l’alumnat,
més propis de l’ensenyament superior.

- Resolució sistemàtica de problemes tipus mitjançant càlculs numèrics.
Aquesta ha de partir, però, d’una anàlisi prèvia del problema que es pretén
resoldre, i incidir en els aspectes qualitatius que proporcionen la clau per
comprendre el mètode de resolució.

Per a l’Electrotècnia existeix moltíssima informació en diferents tipus de
suport, molt útil per desenvolupar els continguts procedimentals, que convé que
els alumnes consultin. Sempre que sigui possible, la recerca i ús d’informació
s’ha d’integrar en la resolució de problemes i d’aplicacions. A través d’aquests
materials es poden obtenir dades i variables, el càlcul de les quals seria complex
i possiblement fora de l’abast de l’alumnat.

Aquests continguts s’han de treballar inicialment de forma focalitzada,
però l’evolució de la matèria els ha d’anar integrant de manera que l’alumne els
assumeixi com a mètode habitual en la resolució de les diferents qüestions que
es plantegin. En aquest sentit, es poden donar les pautes següents:

- Esquematitzar amb precisió allò que és rellevant en la situació o problema
que hom ha d’analitzar o resoldre.

- Identificar els aspectes clau i els accessoris, i associar-los a les lleis
d’aplicació en el cas.

- Comprovar que els valors obtinguts i les unitats emprades són correctes.
Valorar la dimensió dels resultats en relació amb la situació i el que el sentit comú

indica a l’alumne, segons els resultats esperat.
- Cercar valors de paràmetres i constants físiques d’ús comú en la matèria

mitjançant el maneig de manuals tècnics, catàlegs i bases de dades. S’han de
treballar els criteris de selecció de la informació per escollir la més adient en cada
cas i saber utilitzar, d’una manera adequada, aquest conjunt de documents.

- La utilització de les eines informàtiques ha de donar suport als diferents
aspectes procedimentals, com la recerca i l’elaboració d’informació, i el càlcul
i la representació de dades, amb un programari de tipus general, com bases de
dades, fulls de càlcul i gràfics, o bé amb programes específics per a un determinat
càlcul o representació. Un aspecte en què l’aportació de les eines informàtiques
pot ser de valor considerable és en el camp de la simulació de fenòmens i circuits,
ja que permeten que l’alumnat pugui centrar la seva atenció en l’anàlisi sense
haver de construir necessàriament el model real que ha d’experimentar. Quan
l’equipament disponible —maquinari i programari— ho permeti, caldrà integrar
les eines informàtiques en el procés d’adquisició, representació i anàlisi de dades,
ja que aportarà una dimensió experimental i tecnològica d’un valor educatiu
elevat.

En les activitats experimentals, i en relació amb l’adquisició de continguts
procedimentals, convé considerar el següent:

- Fer debats al final d’una experiència és molt útil per a la contrastació de
resultats, entre els valors calculats i mesurats, entre els resultats dels diversos
grups, per cultivar així l’actitud crítica de l’alumnat i la reflexió sobre el seu
treball. Això facilita el descobriment d’aspectes que no hagin quedat prou clars
i que s’han d’aclarir o reforçar.

- Un procediment important que s’ha de treballar en les activitats
experimentals és la mesura i l’ús dels instruments. Si bé s’han de fer activitats
específiques per a l’aprenentatge de les tècniques de mesura i de l’ús d’alguns
instruments, aquests procediments han de quedar integrats en les activitats
d’experimentació.

- En la manipulació de materials i circuits i en l’ús de les eines i instruments,
s’ha vetlar perquè els alumnes ho facin correctament i respectin en tot moment
les normes de seguretat personal. En aquest sentit, cal corregir sempre les
actuacions incorrectes i conscienciar-los del perill que implica treballar sense
seguretat, malgrat la sensació de seguretat i de control que hom pugui tenir.

- Les activitats pràctiques són una bona ocasió per educar els hàbits
d’organització, de polidesa, de precisió i de coordinació amb els altres companys
i companyes del grup de treball.

Quan es planifica el desenvolupament modular de la matèria, s’han de tenir
presents els continguts actitudinals per als quals cal incloure activitats didàctiques
específiques per treballar aspectes com les normatives industrials i de seguretat,
i el medi ambient. Ara bé, hi ha altres continguts que s’han d’integrar
transversalment a les diferents activitats que desenvolupen el currículum. Així
per exemple, les activitats fetes en grup posen en joc l’organització del grup, el
paper de cadascú, la responsabilitat i les activitats pràctiques tot el que fa
referència a l’ús de les eines, instruments, materials, i també l’ordre i la neteja del
lloc de treball i de l’aula, la recollida selectiva de residu, etc. En d’altres casos,
en les activitats d’exposició i discussió oberta cal introduir els elements de
reflexió que reforcin l’anàlisi dels valors i les actituds, i quan sigui avinent, les
relacions entre ciència, tecnologia i societat, incidint sobre els estudis CTS
(ciència-tecnologia-societat) disponibles.

Per a l’avaluació

És convenient fer una prova d’avaluació inicial, per comprovar si l’alumne
té assimilades les bases de les lleis físiques que s’han d’utilitzar a l’electrotècnia
i poder promoure estratègies en els processos d’ensenyament i aprenentatge
perquè tots els alumnes puguin assolir els objectius de les diferents unitats
didàctiques.

L’avaluació formativa s’anirà realitzant al llarg del procés d’aprenentatge
fent ús de proves escrites, orals i experimentals

Els continguts de procediments de construcció i muntatge de circuits,
treballs de laboratori i els informes de les activitats fora del centre, etc., es poden
avaluar a partir dels resultats de la mateixa activitat.

L’avaluació final serà el resultat del conjunt de tots els processos d’avaluació
efectuats, que indicarà el grau d’assoliment dels objectius plantejats.

MECÀNICA

INTRODUCCIÓ

La mecànica és la part de la física que estudia el comportament dinàmic
dels sistemes sotmesos a pertorbacions mecàniques (forces) de qualsevol tipus.
Els primers treballs en aquest àmbit s’atribueixen a Arquimedes, i daten de l’any
200 aC. Els nostres coneixements fonamentals sobre la gravetat i el moviment
varen ser establerts per Isaac Newton (1642-1727), les lleis del qual donaren lloc
a la mecànica newtoniana, coneguda ara amb l’apel·latiu de clàssica, i sobre la
qual versa aquesta matèria. La publicació, el 1905, de la teoria especial de la
relativitat d’Albert Einstein i el posterior desenvolupament de la seva mecànica
relativista varen fixar límits de validesa a la formulació de Newton per a
velocitats altes i escales grans. Quasi simultàniament, l’èxit de la teoria dels
quanta (Plank) va establir nous límits a la formulació clàssica a escala petita i
donà pas al desenvolupament de la mecànica quàntica. Els avenços han continuat
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de manera que, en l’actualitat, el terme mecànica inclou una gran varietat de
coneixements i enfocaments, relatius al moviment de substàncies, sistemes
materials, propagació d’ones, accions a distància o combinació de tots plegats,
a qualsevol escala i des de múltiples punts de vista.

Cap altra ciència física fa un paper més important en l’enginyeria que la
mecànica. Malgrat la seva actual amplitud, la majoria dels fenòmens mecànics
naturals que observam al nostre voltant poden ser interpretats dins el seu marc
clàssic. De la mateixa manera, bona part de l’actual tasca tecnològica continua
i continuarà regida per aquesta visió clàssica, auxiliada per les ciències de
materials. Aquesta combinació entre mecànica clàssica i coneixement de materials
és el que constitueix la mecànica aplicada, poderosa eina d’acció i d’interpretació,
d’enorme interès per a l’enginyeria i pilar fonamental de qualsevol formació
general cientificotècnica. Aquesta és l’orientació que recull la matèria optativa
que es presenta, adaptada en currículum i contingut al 2n curs de batxillerat, per
a les seves modalitats Científica i de Tecnologia.

Dins el batxillerat, el valor formatiu de la mecànica es complementa amb
les matèries de Física i química, Física i Matemàtiques I i II en els seus aspectes
més formals, i amb l’Electrotècnia i les tecnologies industrials I i II en els seus
aspectes de ciència aplicada i tecnologia. Poc o molt, comparteix amb totes el
desenvolupament del pensament abstracte, l’ús d’una terminologia específica,
l’aplicació del mètode científic i l’adquisició de coneixements i habilitats
fonamentals dins l’àmbit cientificotecnològic. A més a més, presenta un peculiar
valor formatiu: la proximitat i simplicitat dels sistemes mecànics en què se centra
facilita la interconnexió entre coneixements teòrics i pràctics, d’una banda. De
l’altra, l’indiscutible poder interpretador dels coneixements adquirits i les
possibilitats d’acció a què donen lloc suposen una base estimulant per a l’anàlisi
i la comprensió de molts de fenòmens i sistemes, naturals o producte de la
tecnologia, que capaciten per comprendre, modificar o solucionar problemes
pràctics. Competències introductòries encaminades a formar individus amb
capacitat per modificar —amb prudència, informació, responsabilitat i respec-
te— la realitat i l’entorn, amb la intenció de cercar més benestar social.

Els coneixements teoricopràctics que aporta aquesta matèria resulten de
gran interès per a estudis posteriors, tant en l’aprofitament d’estudis aplicats
(cicles relacionats), com en l’adaptació a estudis superiors d’enginyeria, arqui-
tectura o ciències, en què obligatòriament l’alumnat ha de cursar noves assignatures
de mecànica.

Els continguts s’han organitzat en sis blocs. El primer serveix d’introducció
definitòria de la matèria. S’hi exposen l’organització, les eines bàsiques i les
idees implícites, i té el càlcul vectorial —aplicat a les forces— com a part
essencial del bloc. En estàtica es fa una introducció general al problema de
l’equilibri i se centra l’atenció en l’equilibri en dues dimensions de sistemes
mecànics, elements de màquines i estructures. La resistència de materials permet
un acostament a l’estudi resistent del sòlid elàstic, i l’oportunitat d’analitzar i
dimensionar elements d’estructures, bigues i elements de màquines. En cinemàtica
s’estudien els moviments rectilinis i la seva composició —incloent el moviment
vibratori—, els moviments de rotació al voltant d’un eix, i el moviment relatiu
aplicat al rodament, i s’analitzen elements de màquines, mecanismes i
transmissions. En dinàmica s’introdueixen les lleis i principis fonamentals per a
la translació i la rotació, amb especial èmfasi en la dinàmica de rotació al voltant
d’un eix aplicada a volants i elements de màquines, i en la realització de balanços
energètics. Finalment, el bloc de mecànica de fluids constitueix una introducció
a aquesta matèria i se centra en la classificació del comportament dels fluids reals,
per analitzar i descriure únicament l’estàtica dels fluids ideals —incidint en les
aplicacions a l’aigua—, i la dinàmica dels fluids ideals en règim estacionari —
incidint en les aplicacions a l’aire quan el nombre de Mach és baix.

Per cursar l’optativa de Mecànica es requereix una base de coneixements
de física i matemàtiques. Així, sembla requisit imprescindible haver cursat en 1r
de batxillerat les matèries de Física i química i Matemàtiques I, i molt recomanable
que l’alumne matriculat en Mecànica ho estigui també en Matemàtiques II.

OBJECTIUS GENERALS

1. Utilitzar adequadament la terminologia específica de la mecànica, les
unitats del sistema internacional i altres d’ús comú; analitzar la validesa de les
solucions dels problemes i expressar-les de forma coherent amb les dades i
mesures.

2. Aplicar les lleis de l’estàtica per calcular les reaccions a què es veu
sotmès un sòlid rígid, una armadura o un entramat i les forces i moments suportats
per alguna secció o element dels que el componen.

3. Relacionar les deformacions per tracció, compressió, tall, flexió, torsió
i vinclament que sofreix un cos elàstic amb les càrregues que les produeixen i
analitzar la forma, quantitat i classe de material necessàries per suportar-les.

4. Representar i interpretar diagrames mecànics.
5. Analitzar i resoldre raonadament moviments en el pla de sòlids rígids i

moviments relatius senzills en màquines i engranatges, aplicant distints mètodes.
6. Comprendre i aplicar les lleis de la dinàmica i els principis de conservació

a un sistema de partícules, a un sòlid rígid i a una màquina o mecanisme simple
en moviment pla.

7. Comprendre i aplicar les lleis dels fluids en repòs i en moviment i els
efectes que aquests produeixen sobre els sòlids.

8. Seleccionar i interpretar la informació adequada per plantejar i valorar
solucions a problemes tècnics comuns de l’àmbit de la mecànica.

9. Despertar en l’alumnat l’interès per explorar i interpretar els sistemes i
fenòmens mecànics que ens envolten, naturals o producte de la tecnologia.

10. Valorar la importància de l’aplicació pràctica del conjunt de lleis i fets

estudiats en la millora de la qualitat de vida, les seves limitacions i els riscs que
comporta per al medi natural.

CONTINGUTS

1. Introducció a l’estudi de la mecànica

Conceptes
1. Magnituds físiques. Mesures i unitats. Sistema internacional d’unitats.

Altres unitats. Dimensions.
2. Principis físics i lleis experimentals. Equacions físiques i la seva

representació gràfica. Idealització de sistemes reals. Models.
3. Magnituds vectorials. Representació. Classes. Suma i diferència de

vectors. Components cartesianes. Components polars.
4. Producte escalar i producte vectorial de dos vectors. Producte mixt.
5. Moment d’una força respecte a un punt. Moment d’una força respecte

a un eix.
6. Suma de forces concurrents. Suma de forces paral·leles. Parell de forces.
7. Sistema equivalent a un conjunt de forces coplanàries.

Procediments
1. Utilització de les unitats del sistema internacional i les d’ús habitual en

l’àmbit de la mecànica.
2. Resolució d’exercicis d’anàlisi dimensional.
3. Resolució d’exercicis de càlcul vectorial amb especial èmfasi en les

forces.
4. Anàlisi del paper del moment d’una força en els sistemes mecànics.

5. Resolució d’exercicis de determinació del sistema equivalent a un
conjunt de forces coplanàries.

Actituds
1. Actitud crítica davant de les simplificacions que suposa la modelització.

2. Estàtica

Conceptes
1. Sòlid rígid. Sistema puntual. Mecanismes, entramats i màquines.

Transmissió de forces i moments. Forces externes i internes. Principi d’acció i
reacció.

2. Equilibri. Classes. Condicions universals d’equilibri d’un sòlid rígid.
Equilibri de sòlids sotmesos a forces coplanàries. Equilibri de sòlids assimilables
al punt material.

3. Forces a distància. Pes. Centre de gravetat d’un sistema. Centre de
masses.

4. Unions mecàniques. Classes. Modelització de les unions reals.
5. Forces de fregament. Classes. Coeficients. Valors característics.
6. Estudi estàtic de mecanismes, entramats i màquines senzilles.
7. Estructures articulades. Determinació d’esforços en estructures

isostàtiques pel mètode dels nusos i pel mètode de les seccions.

Procediments
1. Modelització de sistemes reals.
2. Càlcul del centre de masses de sistemes mecànics en una i dues

dimensions.
3. Estimació del centre de gravetat de sistemes mecànics reals.
4. Identificació i modelització dels suports i de les unions reals. Suports,

encasts, articulacions i cables.
5. Utilització de les lleis de l’equilibri i dels diagrames del sòlid lliure per

calcular les reaccions a què és sotmès un sòlid o un mecanisme simple.
6. Utilització de les lleis de l’equilibri i dels diagrames del sòlid lliure per

calcular forces internes en mecanismes, cables, entramats i màquines simples.
7. Utilització de les lleis de l’equilibri i dels diagrames del sòlid lliure per

calcular pel mètode dels nusos i pel mètode de les seccions les forces en una
estructura isostàtica articulada plana o assimilable.

Actituds
1. Valoració de l’interès dels sistemes estàtics en l’activitat humana al llarg

de la història.
2. Valoració de la importància tecnològica de les estructures articulades.
3. Valoració de les limitacions que comporten les modelitzacions.

3. Resistència de materials

Conceptes
1. Sòlids deformables. Càrregues mecàniques, càrregues tèrmiques i

deformacions en sòlids. Tensions i deformacions relatives.
2. Deformacions per tracció, compressió, tall, flexió, torsió i vinclament.
3. Propietats físiques i mecàniques dels materials. Degradació, ruptura i

fatiga. Efecte d’entalla. Coeficients de seguretat. Materials d’ús freqüent.
4. L’assaig de tracció. Diagrames tensió-deformació. Comportament elàstic

proporcional. Llei de Hooke. Mòdul de Young (Mòdul d’elasticitat). Límit
elàstic. Tensions límit. Disseny a tracció.

5. Compressió i compressibilitat. Variació de la secció per tracció i
compressió. Treball de deformació. Coeficient de Poisson. Disseny a compressió.
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6. Dilatació de sòlids. Coeficients de dilatació. Càrregues tèrmiques i
esforços mecànics.

7. Assaig de torsió. Diagrames. Comportament proporcional. Mòdul de
rigidesa. Tensió límit de tall. Disseny a tall.

8. Transmissió de moment i potència per torsió. Torsió en arbres massissos
de secció circular i en arbres buits. Disseny d’arbres.

9. Anàlisi de bigues carregades en equilibri. Moment flector i força tallant
en una biga. Relació. Diagrames.

10. Introducció a la flexió. Fibra neutra. Fletxa. Forces de tracció, compressió
i tall en bigues. Disseny de bigues.

11. Introducció al vinclament. Càrrega crítica. Disseny de columnes per
prevenir el vinclament.

Procediments
1. Observació de les distintes classes de deformacions dels sòlids en funció

de les sol·licitacions a què es veuen sotmesos.
2. Anàlisi de les propietats dels materials d’ús més freqüent. Acers,

formigó, aliatges lleugers, fustes, plàstics i compòsits.
3. Selecció de materials i dimensionament d’elements mecànics i estructures

en funció de les càrregues i les deformacions admissibles.
4. Anàlisi, comparació i elaboració de diagrames de tracció de distints

materials.
5. Resolució d’exercicis de càlcul de tensions i deformacions per tracció o

compressió a què està sotmès un element o una secció d’un sistema simple per
càrregues mecàniques o tèrmiques i la seva comparació amb els valors màxims
que pot suportar.

6. Resolució d’exercicis de càlcul de tensions de tall en unions desmuntables.
7. Interpretació de les lleis de la torsió en arbres que transmeten moment

o potència i la seva aplicació al disseny de transmissions.
8. Càlcul, representació i anàlisi de les forces tallants i els moments flectors

en bigues sotmeses a càrregues puntuals o uniformement repartides, recolzades,
encastades o en volada.

9. Interpretació de les lleis de la flexió i la seva aplicació al disseny de
bigues.

10. Interpretació de les lleis del vinclament i la seva aplicació al disseny de
columnes.

Actituds
1. Valorar la importància del treball de deformació en estructures de

vehicles que poden sofrir deformacions a causa d’un impacte.
2. Valorar la importància de les lleis introduïdes per utilitzar en un

mecanisme o estructura la classe i quantitat de material necessari i suficient en
funció de les càrregues a què previsiblement serà sotmès.

3. Valorar la problemàtica que pot suposar per a un mecanisme o estructura
superar els límits elàstics de deformació o de ruptura i la importància d’introduir
coeficients de seguretat.

4. Valorar la importància de la investigació en nous materials per millorar
les propietats tècniques i mecàniques dels productes industrials.

4. Cinemàtica

Conceptes
1. Relativitat del moviment. Sistemes de referència cartesians i polars.
2. Moviment de translació del sòlid rígid. Moviment de rotació del sòlid

rígid. Moviments en el pla del sòlid rígid. Moviments de sistemes mecànics.
3. Posició, velocitat i acceleració. Trajectòria, espai recorregut, rapidesa.

Components intrínseques del vector acceleració.
4. Moviments rectilinis. Moviments uniforme, uniformement accelerat i

variat. Moviment vibratori harmònic simple.
5. Moviments rectilinis dependents.
6. Composició de moviments en el pla. Tirs parabòlics.
7. Moviments circulars. Desplaçament, velocitat i acceleració angular.

Relació entre les magnituds lineals i angulars.
8. Transmissió de moviments de rotació. Rodes de fricció, corretges,

cadenes, engranatges i rodes planetàries. Relació de transmissió.
9. Estudi cinemàtic del rodament i del moviment helicoïdal uniforme.
10. Anàlisi del moviment relatiu. Transformacions de Galileu. Mètode de

les velocitats relatives. Mètode del centre instantani de rotació.

Procediments
1. Observació, interpretació i modelització de moviments que tenen lloc en

el nostre entorn.
2. Resolució de problemes numèrics de translació del sòlid rígid.
3. Representació i interpretació de gràfiques acceleració/temps, velocitat/

temps i posició/temps.
4. Resolució de problemes numèrics de moviments dependents.
5. Resolució de problemes numèrics de rotació del sòlid rígid.
6. Observació, interpretació i modelització de moviments en sistemes

mecànics.
7. Resolució de problemes de moviments relatius en el pla de mecanismes

que llisquen o roden i d’engranatges, rodes planetàries, paral·lelogram articulat
i biela/maneta.

Actituds
1. Valorar la importància dels distints mecanismes per transmetre moviments.

2. Valorar la importància de les relacions de transmissió en el disseny de
màquines o mecanismes.

3. Despertar l’interès per aplicar els coneixements de cinemàtica a l’anàlisi
del moviment dels vehicles utilitzats per l’home.

5. Dinàmica

Conceptes
1. Sistemes de referència inercials i no inercials. Sistema centre de masses.
2. Translació del sòlid rígid. Lleis de Newton. Moment lineal, moment

angular i energia cinètica d’un sòlid rígid i d’un sistema.
3. Impuls d’una força. Impuls de la resultant. Teorema de l’impuls.
4. Treball d’una força. Treball de la resultant. Teorema de l’energia.

Potència.
5. Forces conservatives. Energia potencial gravitatòria i elàstica.
6. Forces no conservatives. Forces de contacte. Fregament per lliscament

i per rodament.
7. Principis de conservació. Conservació de l’energia mecànica, del

moment lineal i del moment angular.
8. Moment d’inèrcia d’un sòlid rígid respecte a un eix. Radi de gir. Teorema

de Steiner.
9. Rotació del sòlid rígid. Lleis de la dinàmica de la rotació. Impuls angular.

Moment angular. Treball de rotació. Energia cinètica de rotació.
10. Moviment general del sòlid rígid. Estudi del rodament.
11. Generació, acumulació, transmissió i dissipació d’energia en màquines

i mecanismes. Potència útil. Rendiment mecànic.
12. Sòlids elàstics sotmesos a vibracions. Esmortiment. Ressonància,

efectes. Fatiga.

Procediments
1. Anàlisi de les conseqüències de les lleis de la dinàmica a sòlids que es

traslladen, que giren o que descriuen un moviment a un pla.
2. Anàlisi de la força de fregament, els factors dels quals depèn i la

diferència entre el lliscament i el rodament.
3. Comparació de les lleis de la dinàmica aplicades a la translació i a la

rotació.
4. Resolució d’exercicis numèrics de dinàmica de la translació i de la

rotació de sòlids o mecanismes en el pla.
5. Aplicació dels principis de conservació a sòlids i mecanismes, a

explosions i a xocs.
6. Anàlisi del rodament i resolució d’exercicis numèrics de sòlids rodant.
7. Càlcul del moment d’inèrcia d’un cilindre i d’una barra. Aplicació a

sistemes mecànics simples.
8. Estudi, anàlisi i aplicació dels volants d’inèrcia com a sistemes

d’acumulació d’energia.
9. Càlcul de rendiments en mecanismes.
10. Reconeixement dels problemes que plantegen les vibracions no

desitjades en màquines i mecanismes i la forma d’amortir-les.

Actituds
1. Reconeixement de la necessitat d’utilitzar pneumàtics en bones condicions

i de respectar els límits de velocitat especialment en revoltes i en sòl lliscant amb
qualsevol tipus de vehicle.

2. Valoració de la importància de reduir els fregaments per disminuir el
consum energètic.

3. Reconèixer la importància de l’acumulació energètica en la producció
d’energies alternatives.

6. Introducció a la mecànica de fluids

Conceptes
1. Fluids. Classes. Pressió baromètrica, manomètrica i absoluta. Densitat.

Viscositat. Fluids ideals i reals. Aigua i aire.
2. Estàtica de fluids incompressibles. Principi fonamental. Forces exercides

pels fluids sobre les parets i el fons del recipient. Conseqüències. Aplicacions.
3. Principis de Pascal i d’Arquimedes. Conseqüències. Aplicacions.
4. Estàtica de fluids compressibles. Equació d’estat dels gasos ideals.
5. Dinàmica dels fluids reals. Nombre de Mach. Fluids en règim laminar

i turbulent. Conducció en canonades. Pèrdues de càrrega.
6. Dinàmica de fluids ideals. Principi de continuïtat. Teorema de Bernoulli.

Aplicacions.
7. Moviment de sòlids al si de fluids. Resistència i sustentació. Coeficients.

Aplicacions a aerogeneradors, vehicles i perfils.

Procediments
1. Visites a instal·lacions hidràuliques i projeccions.
2. Descripció del funcionament dels frens i la premsa hidràulica.
3. Comprovació experimental del principi d’Arquimedes.
4. Anàlisi dels factors que influeixen en les pèrdues de pressió en

conduccions.
5. Anàlisi de les aplicacions de les lleis de l’estàtica de fluids en el disseny

de les parets dels recipients que els contenen.
6. Descripció dels mesuradors de cabal i d’altres sistemes que es fonamenten

en l’efecte Venturi.
7. Resolució de qüestions, exercicis i problemes d’aplicació de les lleis de
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la hidrostàtica i la hidrodinàmica.
8. Estudi qualitatiu dels perfils. Càlcul en casos simples de la resistència a

l’avanç en vehicles en moviment en l’aire o en l’aigua.

Actituds
1. Valoració de la influència dels canvis graduals o sobtats de pressió en

l’organisme humà i en els sistemes mecànics.
2. Valoració de la influència de l’aire en el moviment dels cossos i les seves

aplicacions tecnològiques.
3. Actitud crítica cap a les grans instal·lacions i conduccions hidràuliques,

la seva importància en la millora de la qualitat de vida i la seva influència sobre
el medi ambient.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Enunciar i explicar els conceptes, lleis, teories i fets experimentals
introduïts al llarg del curs, utilitzant la terminologia apropiada (genèric).

2. Apreciar la utilitat dels conceptes, models, idealitzacions, construccions
teòriques i variables d’interès. Ser conscient de la distinció entre llenguatge i
realitat (bloc 1, C2, A1; bloc 2, C1, A3; bloc 3, C1, 4…).

3. Conèixer i identificar les propietats més rellevants dels materials i de les
substàncies utilitzades en l’àmbit de la mecànica (bloc 3, C3; bloc 6, C1).

4. Utilitzar adequadament les unitats del sistema internacional de les
magnituds estudiades i les d’ús habitual en l’àmbit de la mecànica (bloc 1, P1…).

5. Analitzar críticament la validesa del resultat numèric d’un problema,
expressar-ho utilitzant notació científica i fer-ho de forma coherent amb el
conjunt de dades i mesures (bloc 1, P1, P2, P3, P5…).

6. Distingir les magnituds escalars de les vectorials i efectuar de forma
correcta les operacions amb vectors (bloc 1, C1, C3, C4, C6).

7. Demostrar que el moment d’una força respecte a un punt no varia en
lliscar la força. Calcular moments, en cada cas, de la manera més simple (bloc 1,
C5, P4).

8. Aplicar el concepte de sistema equivalent per determinar el corresponent
a un conjunt de forces coplanàries (bloc 1, C7).

9. Valorar l’interès dels sistemes estàtics i de les estructures articulades en
el quefer tecnològic humà (bloc 2, A1, A2, C6, C7).

10. Identificar, modelitzar i representar adequadament les reaccions que
actuen sobre un sòlid rígid en suports i unions (bloc 2, C4, P4).

11. Calcular el centre de masses de sistemes puntuals i de sòlids homogenis
simples, reductibles a sistemes puntuals (bloc 2, C3, P1, P2, P3).

12. Representar diagrames de sòlids lliures de forma clara i coherent (bloc
2, C2, C6, C7).

13. Aplicar les condicions d’equilibri per calcular –en sòlids, entramats,
cables, mecanismes i armadures planes o assimilables- les reaccions a què es
veuen sotmesos, com també alguna força interna que tenguin  (bloc 2, P5, P6).

14. Aplicar els mètodes dels nusos i de les seccions per calcular les forces
en alguna de les barres d’una armadura articulada plana o assimilable (bloc 2, P7).

15. Apreciar el coneixement de les propietats més rellevants dels materials
i els factors de seguretat amb què habitualment treballen (bloc 3, C3, A2, A3, A4).

16. Analitzar i interpretar diagrames tracció/deformació (bloc 3, C4).
17. Aplicar la llei de Hooke al càlcul de les tensions i deformacions en un

mecanisme o element simple sotmès a tracció o compressió (bloc 3, P5).
18. Seleccionar els materials adients i dimensionar els elements en funció

de les càrregues mecàniques o tèrmiques a les quals es veuran sotmesos, fent
consideració dels valors admissibles (bloc 3, C5, C6, P2, P3).

19. Resoldre problemes numèrics en bigues recolzades, encastades i en
volada sotmeses a càrregues puntuals i a càrregues uniformement repartides
(bloc 3, P8).

20. Representar i interpretar diagrames de moments flectors i esforços
tallants en bigues carregades (bloc 3, C9).

21. Interpretar les lleis de la flexió, torsió i vinclament i aplicar-les
qualitativament a l’anàlisi d’elements mecànics (bloc 3, C7, C10, C11).

22. Representar i interpretar diagrames acceleració/temps, velocitat/temps
i posició/temps corresponents a moviments rectilinis (bloc 4, C4).

23. Descriure des del punt de vista cinemàtic els moviments dels diferents
elements d’un conjunt mecànic senzill (bloc 4, P6).

24. Resoldre problemes numèrics de moviments rectilinis, circulars i
parabòlics (bloc 4, P2, P5).

25. Aplicar els mètodes d’estudi de moviments relatius a la resolució de
problemes de rodament, engranatges i mecanismes simples (bloc 4, P7).

26. Ser conscient de la importància dels mecanismes de transmissió, de la
seva encertada relació de transmissió, i de la seva aplicació universal a vehicles
i màquines construïdes per l’home (bloc 4, C8, A1, A2, A3).

27. Aplicar els principis de la dinàmica a la resolució de problemes de
sòlids rígids o mecanismes simples en translació, en rotació al voltant d’un eix
fix i en moviment de rodament (bloc 5, P2, P4, P6).

28. Aplicar els principis de conservació del moment lineal, el moment
angular i l’energia a sòlids rígids o mecanismes simples (bloc 5, P5, P6, P8, P9).

29. Relacionar la potència transmesa, la velocitat de rotació i el parell en
un sistema mecànic. Conèixer la influència del fregament i la problemàtica de les
vibracions (bloc 3, C8; bloc 5, C6, C9, C11, C12, P10).

30. Conèixer la utilitat i el comportament general d’entramats, estructures,
elements de màquines i mecanismes de transmissió descrits durant el curs (bloc
2, C1, C6; bloc 4, C8; bloc 5, C11).

31. Comparar l’adherència, el fregament per lliscament i el fregament per

rodament, distingint amb claredat la seva influència en els sistemes mecànics
(bloc 2, C5; bloc 4, C8, 9; bloc 5, C6).

32. Calcular el moment d’inèrcia de sistemes simples i valorar la
conveniència i manera de modificar-lo (bloc 5, P7, 8).

33. Valorar els factors que intervenen en la millora de la seguretat activa
i passiva dels vehicles automòbils, com també en la disminució del seu consum
energètic (bloc 3, A1; bloc 4, A3; bloc 5, A1, A2; bloc 6, A2).

34. Distingir amb claredat els conceptes de fluid incompressible i
compressible. Discriminar l’aplicabilitat del model de fluid ideal en fluxos reals
(bloc 6, C1, C5, C6).

35. Aplicar les lleis de l’estàtica i la dinàmica de fluids en la resolució
d’exercicis simples (bloc 6, P7).

36. Determinar la potència necessària per moure un vehicle sotmès a forces
viscoses en diferents condicions (bloc 6, P8).

37. Conèixer la forma dels perfils, la seva relació amb les forces de
sustentació i de resistència, i la seva aplicació a vehicles, vaixells i avions (bloc
6, C7, A2).

38. Apreciar l’interès d’explorar i interpretar els fenòmens mecànics que
ens envolten, sent conscients de la necessitat d’actituds prudents i respectuoses,
amb l’ésser humà i amb el medi ambient (bloc 5, A3; bloc 6, A3…)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Consideracions generals

Sobre l’alumnat

La matèria de Mecànica de 2n de batxillerat és una optativa que pot ser
cursada en les modalitats Científica i de Tecnologia, amb els coneixements previs
en materials que proporciona la matèria de Tecnologia Industrial I o sense, i
acompanyada o no de matèries que la complementen -Tecnologia Industrial II i
Electrotècnia—, o que la complementen i li serveixen de suport —Matemàtiques
II i Física. D’altra banda, l’alumnat a qui va destinada presentarà expectatives
diverses: incorporar-se al món laboral en finalitzar el batxillerat, fer un cicle de
grau superior afí amb la modalitat cursada o, finalment, fer les proves d’accés a
la universitat amb el propòsit de continuar estudis superiors. D’aquesta manera,
el professorat que imparteixi aquesta matèria tindrà davant seu un alumnat divers,
tant en formació com en expectatives. La programació és única, però flexible, de
manera que el docent a càrrec de l’assignatura estarà capacitat per adaptar-la a les
necessitats i possibilitats del seu alumnat, garantint per a tots ells l’adquisició dels
coneixements i capacitats que s’extreuen de l’apartat “mínims” (vegeu el darrer
paràgraf d’aquestes orientacions) o afavorint un nivell més elevat quan sigui
possible.

Per garantir un desenvolupament curricular coherent i una homogeneïtat
en els agrupaments, resulten convenients dues recomanacions. La primera —
mencionada ja en la introducció—, haver cursat a 1r de batxillerat les matèries
de Física i química i Matemàtiques I; la segona, si existeix més d’un grup de
mecànica, l’alumnat s’ha d’agrupar —en la mesura que es pugui— amb criteris
d’homogeneïtat, en currículum i en expectatives. En cada centre, aquests dos
aspectes poden ser tractats dins el departament que imparteix la matèria, i es
poden plantejar en comissió pedagògica —si hi ha lloc— els canvis d’itinerari
o d’agrupament que s’estimin convenients.

Sobre la matèria

En les programacions i texts d’aquesta matèria —com en altres d’afins—
, proliferen els teoremes, principis, lleis, enunciats, criteris de signe, etc., amb
nom o sense nom propi. En la major part dels casos resulten ser conseqüència o
aplicació d’un reduït nombre d’hipòtesis inicials o de principis de conservació,
emprats una vegada i una altra, amb èxit, en diferents sistemes i situacions.
Aquesta darrera idea és la que convé transmetre amb insistència a l’alumnat, i
evitar així que els coneixements sobre una àrea apareguin inconnexos, o sense
aparent relació amb els d’altres àrees.

Hi ha un nombre important d’idees implícites en la presentació i
desenvolupament dels continguts de cada bloc. Aquestes idees implícites, —
presents en totes les matèries afins a aquesta— han de ser revelades a l’alumnat
sempre que sigui possible i d’acord amb el seu ritme d’aprenentatge, amb la
intenció d’aclarir per què les coses es fan i es presenten d’un determinada manera.
S’aconseguirà donar major unitat a les diferents parts de la matèria, i familiaritzar
l’alumne amb l’ús d’unes eines de gran potència en qualsevol àmbit científic i
tecnològic. Passem a enunciar les que es consideren més importants:

En el bloc d’introducció, la justificació de la idea que les forces en
direccions perpendiculars donen lloc a resultats independents, que poden ser
tractats independentment, i que en ser superposats ens proporcionen el resultat
global, permet una generalització a la física de la idea geomètrica d’ortogonalitat
i independència lineal, justificar l’ús de coordenades cartesianes, passar
d’equacions vectorials a equacions escalares independents, i justificar el principi
de superposició per donar els resultats finals. Això és el que empram en
cinemàtica i en dinàmica, en descompondre el moviment general d’un sòlid rígid
com a combinació lineal d’una rotació al voltant del seu centre de masses i una
translació, (descomponent, així mateix, aquest darrer en combinació lineal de
moviments rectilinis). També l’empram en l’estudi del moviment vibratori del
sòlid elàstic, en suposar que la vibració real pot ser descrita com a superposició
(ortogonal o linealment independent) d’harmònics, i l’utilitzam en dinàmica de
fluids, en fer la descripció del comportament de les seves propietats dins el
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supòsit d’absència de viscositat i fluid incompressible (fluid ideal). Generalitzant,
convé presentar al llarg del curs la distinció entre els sistemes el comportament
dels quals pot ser descrit amb bona aproximació amb aquestes tècniques
(sistemes de comportament lineal, —tots els que estudiam a batxillerat—), i els
que no (sistemes no lineals), dels quals convé assenyalar exemples d’interès que
estableixen límits d’aplicabilitat a les construccions teòriques emprades: vibracions
de gran amplitud en sòlids, l’acústica no lineal (soroll d’elevada pressió sonora,
explosions, ones en els sistemes d’escapament dels motors tèrmics…), dinàmica
de fluids en règim crític, supercrític o supersònic (turbines i coets, vehicles de
fórmula 1, avions comercials, avions supersònics, meteorits…), electrònica no
lineal, etc.

En resistència de materials es posa de manifest la possibilitat de suplantar
la resposta real (obtinguda experimentalment en forma de taula o gràfica discreta)
d’una variable d’interès del sistema objecte d’estudi, per una aproximació
analítica (funció contínua), de primer ordre en aquest cas, o d’un ordre superior
quan es necessita. Aquesta tècnica resulta d’enorme interès pràctic, i convé que
l’alumnat capti que qualsevol comportament d’un sistema real, en una “finestra”
d’interès, és suplantat sempre —a efectes de modelització— per una aproximació
d’ordre zero (una constant), de primer ordre (una recta ) o, com a màxim, de segon
ordre (un polinomi de 2n grau), deixant-se aproximacions d’ordre superior per
a càlculs científics de gran precisió. D’aquesta manera, l’alumnat relaciona els
Mòduls de Young, de rigidesa i els coeficients de dilatació com una única cosa:
el pendent de la recta que ajusta el comportament de la variable d’interès al
comportament real, dins uns marges de validesa.

El concepte de paràmetre adimensional, com a encertada relació entre les
variables significatives que concerneixen una situació, comportament o balanç
—amb la intenció de descriure un sistema o discriminar sobre la validesa o no
d’un determinat tractament teòric—, apareix en forma elemental en estàtica i en
resistència de materials, en definir els coeficients de fricció estàtics i dinàmics per
lliscament i per rodament, l’allargament relatiu, els coeficients de seguretat i el
nombre de Poisson. En cinemàtica, amb les relacions de transmissió; en dinàmica,
amb els rendiments, i en mecànica de fluids, amb el coeficient de descàrrega, el
nombre de Mach i el nombre de Reynolds.

Aquesta matèria ajuda a l’adquisició de tècniques de coneixement i de
descripció de la realitat comunes amb altres ciències teòriques i aplicades. La
formació en aquestes tècniques —que tants de fruits ha proporcionat al pensament
científic i als avenços tecnològics— comporta un risc: que en l’intel·lecte del
subjecte que aprèn, el conjunt de mètodes i coneixements que es van adquirint
passin a suplantar la realitat a què fan referència i a la qual intenten acostar-se.
Aquesta visió suplantada —i simplificada— de la realitat no sols ha propiciat
errors epistemològics importants en l’àmbit científic, sinó que suposa un
empobriment intel·lectual del subjecte mateix. La responsabilitat d’evitar aquesta
confusió durant el període formatiu del batxillerat recau en els professors que
imparteixen aquestes matèries, i haurà de ser assenyalada en l’àmbit de la matèria
de Filosofia.

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Metodologia

La matèria de Mecànica admet la utilització d’una metodologia mixta; el
coneixement previ —intuïtiu o experimental— que sobre alguns temes pot
posseir l’alumnat, permet l’ús freqüent de mètodes basats en l’aprenentatge
significatiu. L’interès pràctic que hauran de suscitar alguns temes justifica una
metodologia participativa, en la resolució d’exercicis i exemples en classe, i
també en l’elecció dels exercicis. El mateix pot dir-se de l’organització d’alguna
de les activitats complementàries. Finalment, el docent ha de fer necessàriament
un paper directiu, i ha d’emprar tècniques expositives que assegurin que els
continguts mínims del curs s’imparteixen. Amb aquestes directrius, el professorat
ha d’utilitzar les estratègies que s’adaptin més bé al seu estil personal, i que
consideri més adients per estimular la motivació i l’aprenentatge del seu alumnat.

Es considera convenient desenvolupar la matèria de Mecànica sota el punt
de vista pràctic d’una ciència aplicada. A partir d’exemples de sistemes reals es
pot mostrar l’interès del tema abordat, fer-ne les conceptualitzacions i construccions
teòriques necessàries per permetre’n, amb la seva anàlisi, una millor comprensió,
la generalització a situacions semblants, i la interpretació, valoració, modificació
o disseny d’altres de nous, reals o imaginats.

Presentació i exposició de continguts

La programació d’aula establirà una jerarquia en els continguts de cada
bloc: els considerats essencials, els que es deriven d’aquests, i els que podrien
denominar-se complementaris. El treball a classe s’ha de centrar fonamentalment
en els primers, intentant garantir que es donin les condicions adequades perquè
l’alumnat assimili les idees i competències bàsiques del curs.

Cada bloc de continguts ha de ser objecte d’una breu introducció en què
s’exposi el seu interès i s’ha de recolzar en exemples pròxims, s’assenyali la
relació amb els temes tractats amb anterioritat, i es justifiqui l’ordre en què han
de ser exposats. En aquesta introducció només es presenten les línies mestres de
cada bloc (és a dir, el que considera essencial). Al llarg de la seva exposició,
s’indica amb claredat quins conceptes són més necessaris, quines eines
matemàtiques resulten imprescindibles i quins són els límits de validesa de les
construccions teòriques que es fan, analitzant breument per què es fan aquestes
i no d’altres. Quan el professorat ho consideri oportú, pot revelar les idees
implícites ja assenyalades. Sempre que sigui possible, s’ha d’al·ludir a altres

matèries afins.
L’exposició dels continguts —en pissarra, o amb els mitjans que s’estimin

oportuns— es fa del mode més succint i clar possible, assenyalant d’on es parteix
i a on es vol arribar, recalcant els aspectes essencials del tema, però evitant
formalismes que no resultin d’utilitat. (En relació amb això, cal recordar que en
el primer capítol queda justificat el fet de treballar —en la major part dels casos—
en dues dimensions, i també fer-ho amb equacions escalars). Encara dins els
continguts considerats essencials, no totes les relacions en forma d’equació han
de ser deduïdes; algunes poden justificar-se de forma intuïtiva i mitjançant
l’anàlisi dimensional. Continguts considerats essencials, però que són
conseqüència d’altres, poden ser presentats mitjançant exemples o exercicis
d’aplicació, estalviant-ne l’exposició teòrica. De la mateixa manera, els continguts
no considerats essencials dins un bloc (complementaris) poden ser introduïts
mitjançant exemples, o mitjançant exercicis senzills convenientment seleccionats,
en l’enunciat dels quals poden aparèixer la definició del concepte o la relació
teòrica desconeguda, representativa del comportament o fenomen que es vol
introduir, i que l’alumnat haurà d’interpretar o utilitzar.

Les orientacions anteriors persegueixen dos objectius: d’una banda, deli-
mitar amb claredat quines són les idees i continguts essencials del curs, i de l’altra,
rendibilitzar les hores disponibles per a la matèria, de manera que les classes
mantenguin un ritme assossegat i assequible, amb temps per fer exercicis en
classe (l’alumnat), analitzar casos pràctics d’interès i fer alguna activitat
complementària per avaluació.

Facilitar l’acceptació de la matèria, presentar-la amb una profunditat i
ritme assequibles, crear afició i interès pels temes tractats i evitar l’abandó, seran
objectius prioritaris. Assegurar aquests objectius —en determinades
circumstàncies que ja s’han assenyala— autoritza el professorat a limitar-se als
continguts de cada bloc considerats essencials.

Llibre de text/apunts. Quadern de l’alumne

La matèria pot ser impartida utilitzant com a suport un llibre de text i/o
apunts. En qualsevol cas, sembla aconsellable que l’alumnat confeccioni al llarg
del curs un “quadern o llibre de la matèria”, que contingui —a criteri del
professor—, els apunts de classe, els resums dels temes tractats, els exercicis
resolts a classe (no presents en el llibre de text, en cas que se n’utilitzi), els
exercicis resolts subministrats pel professor, els exercicis encarregats a l’alumnat
com a tasca (una vegada corregits), les qüestions i exercicis d’examen resolts en
classe, etc., com també els resums de les pràctiques o activitats que s’hagin fet.
Convé que es tracti d’un quadern obert, del qual resulti fàcil extreure o afegir
documentació, i pot ser utilitzat per avaluar la dedicació de l’alumnat a la matèria.
L’objectiu és crear hàbits d’organització, que facilitin el treball d’aprenentatge
de l’alumnat, no que el dificultin. Així, el conjunt de tasques encomanades ha de
resultar viable i facilitador, compatible amb la dedicació a la resta de matèries i
amb la disponibilitat de temps d’oci.

En cas que no s’utilitzi llibre de text, sembla convenient que el professor
en subministri als alumnes, per a cada bloc de continguts, un resum dels aspectes
més rellevants (incloent les línies mestres que l’organitzen) i, sobretot, una petita
col·lecció d’exercicis resolts, amb la intenció de facilitar l’aprenentatge i donar
a les exposicions de classe un ritme més àgil.

Exercicis proposats

Subministrar a l’alumnat col·leccions d’exercicis i qüestions d’aplicació
per resoldre a casa —referents cada una d’elles a un grup de continguts objecte
d’examen— resulta un mètode d’aprenentatge i d’avaluació de gran interès. Els
problemes i qüestions corresponents a una prova escrita poden ser entregats a
l’alumnat d’una sola vegada, o gradualment, així com es van exposant els seus
continguts. L’entrega dosificada facilita la supervisió freqüent del treball,
motivant l’alumnat a una dedicació més continuada. Les tasques encomanades
poden ser objecte de preguntes o de discussió a classe abans del termini indicat
pel professor per a la seva entrega. Una vegada corregits i qualificats, passaran
a formar part del quadern de l’alumne. Sembla convenient que la data de
devolució d’exercicis corregits sigui anterior a la de l’examen, per facilitar la
preparació a l’alumnat. Com a xifra orientativa, el nombre d’exercicis i qüestions
proposats per bloc podria situar-se entorn dels 10.

Pràctiques i activitats complementàries

Per activitats complementàries s’entén: treballs en grup (exercicis pràctics
d’aplicació, de major envergadura o interès que els exercicis de classe i que,
tutelats pel professorat, es faran fora de classe), pràctiques per fer a l’aula o al
taller que el centre disposi, exposició monogràfica d’algun tema que guardi
relació amb els continguts que s’imparteixen (diapositives, vídeo, etc) i les
sortides o activitats extraescolars relacionades amb la matèria (visites, conferències,
etc). Si és possible, es faran un mínim de dues activitats complementàries al llarg
del curs, i és recomanable fer-ne una per avaluació.

Per a l’avaluació

L’avaluació ha de ser un procés paral·lel al d’ensenyament/aprenentatge.
Per garantir-ne l’eficàcia, s’han de complir tres requisits:

- Relacionar-la directament amb els continguts i activitats desenvolupats
a l’aula, i que aquests ho estiguin amb el nucli fonamental del currículum.
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- Fer-la amb freqüència i utilitzant mitjans diversos.
- Proporcionar informació clara i fiable al professorat i a l’alumnat.

Els resultats de l’avaluació seran més profitosos si, a més d’usar-los per
qualificar, s’utilitzen per reforçar el procés d’aprenentatge de l’alumnat, —presa
de consciència d’encerts, mancances i errors— i per fer una reflexió autocrítica
sobre el propi procés d’ensenyament i avaluació, a fi d’introduir els canvis
necessaris. El lliurament ràpid de resultats, l’intercanvi d’opinions, l’atenció en
grup o individualitzada i la planificació d’activitats de reforç afavoriran obtenir
aquest major profit.

Tècniques i instruments d’avaluació

De cara a l’avaluació, el professorat pot tenir en compte els següents
aspectes: la participació a classe, els treballs en grup corresponents a activitats
complementàries —si se n’han fets—, la dedicació i organització (reflectides en
el quadern de l’alumne), els exercicis resolts a casa, i les proves objectives que
s’hagin fet. A efectes pràctics, per a cada avaluació l’alumne ha de ser avaluat en
coneixements (exercicis de casa i proves objectives), i és desitjable que ho sigui
en altres aspectes, com és ara treball i dedicació a la matèria (treballs en grup,
activitats complementàries, quadern de l’alumne) i en interès i participació (notes
de classe).

Avaluació de coneixements

Exercicis proposats. Se suggereix que els exercicis i qüestions per resoldre
a casa, corresponents a una prova escrita, siguin lliurats en bloc en la data
prevista, i siguin qualificats de zero a deu, amb vista al fet què el professorat faci
mitjana entre aquesta qualificació i la corresponent a l’examen o exàmens
d’avaluació, de la manera que consideri més convenient (orientativament, d’1/
5 a 1/3 de la nota de coneixements). Com ja s’ha suggerit, aquests exercicis s’han
de tornar a l’alumnat corregits i qualificats, facilitant-los la labor de preparació
dels exàmens i passant a formar part del quadern de l’alumne. El professorat ha
de tenir previst el fet que un alumne no pot ser qualificat positivament si, sense
causa justificada, no ha presentat els problemes o treballs corresponents o no ha
fet les pràctiques programades.

Proves escrites. S’han de dur a terme un mínim de sis exàmens durant el
curs, un per cada bloc de continguts. No obstant això, pot resultar més recomanable
organitzar-se per avaluacions, i fer dues proves a cadascuna. Aquestes s’han de
dissenyar per valorar l’adquisició de les capacitats reflectides en els criteris
d’avaluació, de manera que necessàriament han d’incloure problemes o exercicis
d’aplicació (semblants als proposats per a casa), i poden incloure, a més a més,
qüestions que exigeixin aplicació de coneixements, interpretació o anàlisi. Han
de ser qualificades de zero a deu.

Valoració de les proves de coneixements. En la qualificació dels exercicis
proposats, les qüestions i les proves escrites, poden ser valorats els aspectes
següents:

Plantejament: comprensió de la situació, sistema o fenomen que s’analitza,
claredat dels esquemes de suport, coherència de les hipòtesis o els mètodes
emprats, adequació dels raonaments explícits o de les formulacions emprades,
etc.

Desenvolupament i resolució: coherència dels raonaments i/o dels
desenvolupaments emprats, claredat d’idees en la utilització de mètodes i eines
fisicomatemàtiques, correcció en les dimensions i unitats emprades, etc.

Resultats: segons es tracti de qüestions o problemes, obtenció de respostes
i resultats precisos, amb l’ús correcte de la terminologia i les unitats, fent en cada
cas les anàlisis o comentaris als resultats considerats pertinents.

Els errors de concepte poden suposar una disminució important en la
qualificació. La incoherència entre esquemes i formulacions, l’ús incorrecte
d’unitats i la confusió entre magnituds escalars i vectorials suposen una minva
en la qualificació, d’acord amb els criteris establerts prèviament per la persona
encarregada de la matèria.

Avaluació d’altres aspectes

El treball i la dedicació a la matèria —reflectit en els treballs en grup,
activitats complementàries i quadern de l’alumne—, com també l’interès i la
participació, són aspectes que afavoreixen l’aprenentatge significatiu i predisposen
l’alumnat per a l’adquisició de nous coneixements, per la qual cosa n’està
justificada l’avaluació. Els segons poden ser avaluats positivament, és a dir,
afectar la qualificació només a efectes d’apujar-la. Els primers poden ser avaluats
quantitativament, ponderant-se amb la nota de coneixements en la mesura que
cada docent estimi adequat.

MATÈRIES PRÒPIES DE LA MODALITAT D’HUMANITATS I
CIÈNCIES SOCIALS

MATEMÀTIQUES APLICADES A LES CIÈNCIES SOCIALS

INTRODUCCIÓ

El plantejament de les matèries de matemàtiques en el batxillerat ha
d’afrontar diversos reptes que, de fet, coincideixen amb els de l’etapa. Juntament
amb la finalitat formativa general, les matemàtiques tenen una clara finalitat
utilitària i pràctica, en què destaca el valor funcional que posseeixen com a

conjunt de procediments per resoldre problemes en camps molt diferents. En el
paper formatiu, les matemàtiques contribueixen a la millora d’estructures mentals
i a l’adquisició d’aptituds més enllà de l’àmbit de la pròpia matèria. En el paper
instrumental, han de proporcionar tècniques i estratègies bàsiques tant per a altres
matèries d’estudi, com per a l’activitat professional. Com a l’etapa anterior, la
resolució de problemes s’ha de veure com una pràctica constant que ha
d’acompanyar el procés d’ensenyament de les matemàtiques. En particular, a
través de la resolució de problemes, on la dificultat rau a enquadrar-los i a establir
una estructura de resolució adequada, es generen en l’alumnat actituds i hàbits
d’investigació, i se li proporcionen tècniques útils per enfrontar-se a situacions
noves.

Les matemàtiques constitueixen un conjunt molt ampli de coneixements
que evoluciona contínuament i que està en interdependència amb les altres
esferes del saber i amb la necessitat de resoldre determinats problemes pràctics.
En totes les modalitats del batxillerat és important que el currículum reflecteixi
el procés constructiu del coneixement matemàtic. L’adquisició d’aquest
coneixement no pot reduir-se a la informació sobre els resultats finals d’aquesta
ciència, sinó al domini de la seva manera de fer.

En la modalitat d’Humanitats i Ciències Socials el paper de les matemàtiques
està molt definit. En aquesta modalitat les matemàtiques tenen cognom: són
Matemàtiques aplicades a les ciències socials i la paraula clau és aplicades. Això
implica que els continguts del currículum s’han de dissenyar de manera que els
procediments i els instruments orientats a la resolució de problemes relacionats
amb qualsevol fenomen que es derivi de la realitat social i econòmica tenen un
paper més important que la completa formalització dels conceptes. No obstant
això, no s’ha d’oblidar que l’abstracció i el rigor són dues propietats que sempre
acompanyen les matemàtiques i, encara que en aquesta modalitat no siguin els
aspectes més importants, s’han d’aplicar a tots els continguts de manera, això sí,
que no es desvirtuï el caràcter procedimental de la matèria. Precisament, una
diferència substancial entre els dos cursos d’aquesta modalitat serà el grau
d’abstracció, rigor i formalització, que serà més elevat en el segon curs.

Les Matemàtiques aplicades a les ciències socials van adreçades a un
conjunt d’alumnes cada vegada mes gran, però la relació d’aquests alumnes amb
les matemàtiques és molt variada i els coneixements adquirits a l’ESO són molt
diversos. Però, en qualsevol cas, aquest fet no ha de suposar de cap manera la
renúncia a un dels grans objectius de les matemàtiques del batxillerat —i de la
resta de matèries— en qualsevol modalitat: garantir una adequada preparació que
permeti als alumnes accedir a estudis posteriors de formació professional de grau
superior o universitaris. Això implica que els continguts i els criteris d’avaluació
reflectits al currículum hauran de ser els adequats per assolir aquest gran objectiu.

A l’hora de dissenyar el currículum de les Matemàtiques aplicades a les
ciències socials s’han tingut presents els continguts i objectius terminals de
l’etapa anterior. Cal observar que els alumnes, en començar el batxillerat, ja s’han
introduït en els procediments generals d’identificació, ordenació, representació
i càlcul amb nombres; en l’obtenció, tractament i interpretació de les dades; en
la identificació, interpretació i ús de funcions en les seves formes més elementals,
i en la resolució de problemes emprant el llenguatge aritmètic i algebraic. De fet,
els continguts procedimentals en aquesta modalitat del batxillerat suposen una
ampliació dels de l’ESO a partir d’un augment de la complexitat dels problemes,
que també suposa l’aparició de nous conceptes, altres procediments i diferents
tècniques de resolució.

Els continguts de les matemàtiques d’aquesta modalitat es poden agrupar
en tres blocs: Àlgebra, Anàlisi i Probabilitat i estadística. I si en els dos primers
el nivells conceptual i procedimental són molt inferiors als de les altres modalitats,
tot el contrari passa amb el tercer bloc, i tant és així que quasi es podria dir que
l’Estadística és el bloc de continguts propi d’aquesta modalitat. És difícil trobar
estudis superiors —tant de formació professional com universitaris— relacionats
amb les ciències socials, naturals, economia i, fins i tot, humanitats, en què no
s’utilitzin conceptes i procediments estadístics.

Els continguts conceptuals referits a la història de la matemàtica, a més de
permetre consolidar un bagatge cultural en l’àmbit de la història de la ciència,
permetran refermar el paper instrumental de la matemàtica i la vinculació del seu
desenvolupament a la resta de trets culturals i socials de les èpoques històriques
en què es produeix. Aquests continguts han de tenir un tractament transversal, la
qual cosa fa que siguin presents en tots els blocs, però no d’una manera central
en cap d’ells.

Així mateix, hi ha un bloc de continguts procedimentals que no es
considera d’una manera explícita: és el que fa referència a la resolució de
problemes; és un tema amb una clara component transversal que fa que sigui
present en tots els blocs.

És indubtable que el desenvolupament tecnològic és una de les
característiques més significatives del nostre temps i l’accés a les noves tecnologies
és cada cop més necessari per al ciutadà que vulgui estar ben informat. Per això,
l’ús d’aquests recursos tecnològics serà imprescindible per qui vulgui dedicar-
se a activitats relacionades amb l’economia o les ciències socials. Naturalment,
els objectius generals de les matemàtiques en aquesta modalitat han d’incloure
la utilització adequada i raonada d’aquests recursos (calculadora, programes
informàtics, Internet...) que facilitaran la resolució de nombroses situacions
problemàtiques. Es tracta, doncs, d’un altre tema transversal que serà present en
els tres blocs de continguts.

OBJECTIUS GENERALS

El desenvolupament d’aquesta matèria ha de contribuir a aconseguir que
l’alumnat adquireixi les capacitats següents:
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1. Transferir els seus coneixements matemàtics a situacions diverses, en
particular a la interpretació de les ciències humanes i socials i dels fenòmens
quotidians.

2. Utilitzar de manera correcta els conceptes i procediments matemàtics
útils per obtenir informació sobre els fenòmens socials i econòmics.

3. Utilitzar, quan convingui, el tipus de reflexió logicodeductiva i la
manera d’argumentació propis de les matemàtiques.

4. Posar en joc estratègies diverses per a la resolució de problemes en
l’àmbit de l’economia i les ciències socials i humanes, de manera que puguin
enfrontar-se a situacions noves amb autonomia i eficàcia.

5. Matematitzar situacions plantejades i justificar l’aplicació dels models
matemàtics adequats.

6. Acostumar-se a la discussió prèvia en la resolució de problemes i a la
comprovació i interpretació de les solucions obtingudes.

7. Exhibir actituds pròpies de l’activitat matemàtica com l’exhaustivitat en
la recerca d’informació, la capacitat crítica, la necessitat de comprovació, la
valoració de la precisió i l’obertura a noves idees.

8. Adquirir i usar un vocabulari específic de notacions i termes matemàtics
per poder expressar-se de forma oral, escrita i gràfica en situacions que puguin
ser tractades matemàticament.

9. Situar històricament els principals fets de l’evolució de la matemàtica i
reconèixer el seu valor com una part de la nostra cultura.

10. Valorar i utilitzar les noves tecnologies de la informació com a eines
molt importants per resoldre els problemes plantejats.

ACTITUDS GENERALS

1. Disposició a la revisió i millora dels procediments de treball assolits en
etapes anteriors.

2. Interès per l’aplicació dels continguts de l’àrea en els àmbits econòmic,
social, històric i cultural.

3. Observació de les normes sistemàtiques i de precisió dels procediments
matemàtics del càlcul aritmètic i algebraic i de representacions gràfiques.

4. Valoració de la constància i sistemàtica en els procediments d’inducció
i deducció, disposició als processos d’abstracció i confiança en l’assoliment dels
continguts.

5. Continuïtat i perseverança en el treball personal.
6. Participació en els processos que impliquen treball col·lectiu, disposició

a la col·laboració i valoració dels resultats que se’n deriven.
7. Actitud positiva i crítica davant les correccions, disposició a

l’autoavaluació i autoexigència en la consolidació dels continguts.
8. Ordre i sistemàtica a l’hora d’elaborar els propis materials d’estudi i

consciència del seu valor en el procés d’aprenentatge present i futur.
9. Sensibilitat en els aspectes formals d’elaboració i presentació dels

treballs.
10. Acceptació de les normes de convivència, interès per aprendre i

satisfacció pel treball ben fet.

MATEMÀTIQUES APLICADES A LES CIÈNCIES SOCIALS I

CONTINGUTS

1. Aritmètica i àlgebra:

Conceptes
1. Nombres racionals i irracionals. Ordenació. La recta real. Valor absolut.

Intervals.
2. Radicals i potències d’exponent racional. Operacions.
3. Logaritmes decimals i naturals. Propietats elementals.
4. Progressions geomètriques.
5. Capital inicial i capital final. Taxa d’interès. Termini base. Temps d’un

procés.
6. Interès compost. Taxa d’interès anual equivalent (TAE). Processos de

capitalització i d’amortització.
7. Polinomis.
8. Equacions polinòmiques, racionals i irracionals. Sistemes d’equacions

lineals i no lineals.
9. Inequacions i sistemes d’inequacions amb una i dues incògnites.

Procediments
1. Caracterització i expressió dels nombres reals. Ordenació de nombres

reals i representació sobre la recta. Càlcul amb nombres reals. Estimació d’errors
d’aproximació. Ús de la notació científica.

2. Operacions amb radicals senzills (quadràtics i cúbics) i aplicació
d’aquests procediments al càlcul amb una indeterminada.

3. Aplicació dels logaritmes a la determinació d’exponents.
4. Càlcul del terme general i la suma de n termes d’una progressió

geomètrica. Càlcul del nombre de termes i la raó.
5. Càlcul del capital final, capital inicial, taxa d’interès i temps d’un procés

d’interès compost.
6. Càlcul de l’anualitat de capitalització, capital final, taxa d’interès i temps

d’un procés de capitalització. Aplicació a projectes d’estalvi i plans de pensió.
7. Càlcul de l’anualitat d’amortització, capital final, taxa d’interès i temps

d’un procés d’amortització. Aplicació a l’amortització de préstecs en general i

d’hipoteques en particular.
8. Operacions amb polinomis. Binomi de Newton. Regla de Ruffini.

Factorització de polinomis.
9. Resolució gràfica i algebraica d’equacions lineals i quadràtiques.

Resolució algebraica d’equacions polinòmiques de grau superior mitjançant la
regla de Ruffini. Resolució d’equacions racionals i irracionals senzilles.

10. Resolució gràfica i algebraica de sistemes d’equacions lineals en dues
incògnites. Resolució de sistemes d’equacions lineals en tres incògnites mitjançant
el mètode de Gauss. Resolució de sistemes d’equacions de segon grau.

11. Plantejament i resolució de problemes mitjançant equacions i sistemes.
12. Resolució d’inequacions i de sistemes d’inequacions lineals en una i

dues incògnites. Plantejament i resolució de problemes mitjançant inequacions
i sistemes d’inequacions.

2. Funcions i gràfiques:

Conceptes
1. Funcions reals de variable real. Terminologia bàsica. Operacions amb

funcions.
2. Funcions polinòmiques. Interpolació lineal i quadràtica.
3. Funcions de proporcionalitat inversa. Funcions racionals.
4. Funcions exponencials, logarítmiques i periòdiques senzilles.
5. Límit funcional. Continuïtat.
6 Taxa de variació mitjana. Derivada d’una funció en un punt i funció

derivada.
7. Monotonia d’una funció. Punts crítics. Optimització.
8. Representació gràfica de funcions.

Procediments
1. Utilització de taules i gràfics funcionals per a la interpretació de

fenòmens socials.
2. Reconeixement de funcions en situacions pràctiques. Identificació dels

elements que defineixen una funció real: domini, recorregut, expressió analítica,
gràfica i taula de valors.

3. Obtenció de l’expressió analítica d’una funció a partir d’un enunciat.
4. Càlcul de la funció composta i de la funció inversa. Reconeixement de

simetries mitjançant l’estudi de funcions parells i senars.
5. Estudi de magnituds directament proporcionals. Determinació de

l’expressió analítica de la funció lineal amb dues dades. Utilització d’aquesta
funció per obtenir valors desconeguts en un context real.

6. Determinació de l’expressió analítica de la funció quadràtica amb tres
dades. Utilització d’aquesta funció per obtenir valors desconeguts en un context
real.

7. Estudi de magnituds inversament proporcionals. Utilització de funcions
racionals senzilles per a la interpretació de situacions reals.

8. Identificació i interpretació de funcions exponencials, logarítmiques i
periòdiques senzilles amb ajuda de la calculadora i/o programes informàtics.

9. Utilització de funcions exponencials i logarítmiques per al plantejament
i la resolució de problemes relatius a l’economia, demografia, ciència i qualsevol
aspecte social.

10. Càlcul i interpretació dels punts d’intersecció entre les gràfiques de
dues funcions, i dels punts de tall de la gràfica d’una funció amb els eixos de
coordenades.

11. Càlcul i interpretació de límits d’una funció en un punt i a l’infinit.
Aplicació a l’obtenció d’asímptotes i a la determinació de discontinuïtats.

12. Càlcul de velocitats mitjana i instantània. Obtenció de la tangent a una
corba en un punt. Càlcul de derivades. Estudi de la monotonia d’una funció
mitjançant el signe de la derivada.

13. Càlcul dels màxims i mínims relatius d’una funció. Aplicació a la
resolució de problemes d’optimització senzills.

14. Utilització del domini, recorregut, simetries, asímptotes, monotonia,
màxims i mínims relatius i, si cal, taula de valors per representar la gràfica d’una
funció.

3. Estadística i probabilitat

Conceptes
1. Estadística descriptiva bidimensional. Relacions entre dues variables

estadístiques.
2. Paràmetres estadístics bidimensionals: mitjanes i desviacions típiques

marginals, covariància. Coeficient de correlació lineal.
3. Regressió lineal. Rectes de regressió. Prediccions estadístiques.
4. Combinatòria. Probabilitat elemental.
5. Distribució de freqüències i distribució de probabilitat. Variable aleatòria.

Variable aleatòria discreta. Funció de probabilitat. Esperança matemàtica (mitjana)
i desviació típica. Distribució binomial.

6. Variable aleatòria contínua. Funció de densitat. Funció de distribució.
Mitjana i desviació típica. La distribució normal.

7. La distribució normal com a aproximació de la binomial.
8. Ajust d’un conjunt de dades a una distribució normal.

Procediments
1. Construcció i interpretació dels diagrames de dispersió a partir de taules

de freqüència per tal d’establir intuïtivament el tipus de relació existent entre
dues variables.
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2. Càlcul dels paràmetres estadístics fins a arribar a l’obtenció del coeficient
de correlació lineal de Pearson per tal d’obtenir formalment el tipus i el grau de
relació existent entre dues variables.

3. Obtenció de les rectes de regressió i la seva utilització per fer prediccions
estadístiques. Validesa d’aquestes prediccions.

4. Utilització de tècniques bàsiques de recompte i dels nombres combinatoris
d’Euler per resoldre problemes quotidians.

5. Càlcul de probabilitats en casos simples per als quals només calgui
aplicar la llei de Laplace.

6. Idea intuïtiva de variable aleatòria.
7. Estudi de les distribucions de probabilitat discretes mitjançant la funció

de probabilitat, la mitjana i la desviació típica.
8. Càlcul de probabilitats en situacions que s’ajustin a una distribució de

probabilitat binomial. Interpretació de la mitjana i la desviació típica d’aquesta
distribució.

9. Idea intuïtiva de distribució de probabilitat contínua i de les seves
funcions de densitat i distribució. Ús de la taula de la distribució normal.

10. Càlcul de probabilitats en situacions que s’ajustin a una distribució de
probabilitat normal. Interpretació de la mitjana i la desviació típica d’aquesta
distribució.

11. Aproximació, quan calgui, d’una distribució de probabilitat binomial
per la normal corresponent. Estudi de la validesa d’aquesta aproximació.

12. Determinació, mitjançant una prova empírica, de la possibilitat que un
conjunt de dades corresponent a una mostra pugui provenir d’una població
normal.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Utilitzar les operacions amb nombres reals per resoldre situacions que
es presenten en la vida quotidiana.

Es pretén avaluar la capacitat dels alumnes per manejar distints tipus de
nombres i utilitzar-los en problemes concrets sobre mesures de diferents magnituds
i càlculs d’errors.

2. Utilitzar les potències, els radicals, les progressions geomètriques i els
logaritmes per resoldre problemes quotidians de matemàtica comercial i financera.

Es pretén comprovar si els alumnes són capaços d’emprar les eines
assenyalades per resoldre problemes financers comuns com els augments i
disminucions percentuals, càlculs de taxes d’interès, de capitals i interessos, de
la TAE, del temps d’un procés i d’anualitats de capitalització i d’amortització.

3. Traduir problemes expressats en llenguatge comú al llenguatge algebraic
i fer ús de les tècniques adients per resoldre’ls i interpretar les solucions
obtingudes.

Es pretén avaluar si els alumnes són capaços de convertir un enunciat en
una equació o en un sistema d’equacions, resoldre’l i interpretar les solucions.
Així doncs, la consecució d’aquest criteri exigeix alguna cosa més que la simple
resolució mecànica d’equacions i/o sistemes.

4. Analitzar i utilitzar convenientment les funcions que més sovint apareixen
en fenòmens socials i econòmics. Interpretar situacions presentades mitjançant
funcions expressades en forma de gràfiques o expressions algebraiques.

Es tracta d’avaluar la capacitat de l’alumne per obtenir l’expressió algebraica
d’una funció a partir d’un enunciat i per comprendre el comportament global de
funcions polinòmiques, racionals senzilles, exponencials i logarítmiques
formulades sempre en un context socioeconòmic.

5. Interpretar i utilitzar gràfiques i taules per comprendre situacions
empíriques que, en principi, no s’ajusten a cap fórmula algebraica, i obtenir
valors desconeguts mitjançant mètodes numèrics.

Aquest criteri pretén comprovar la capacitat dels alumnes per ajustar dades
empíriques a una funció coneguda i per obtenir dades mitjançant mètodes com
la interpolació polinòmica.

6. Utilitzar els límits i les derivades per obtenir informació sobre situacions
reals expressades mitjançant relacions funcionals, així com per representar-les
gràficament.

Amb aquest criteri es vol comprovar si l’alumne és capaç de treure
conclusions sobre situacions reals presentades mitjançant expressions
algebraiques: tendències, discontinuïtats, creixement i valors extrems relatius i
absoluts. També es pretén mesurar la capacitat d’utilització d’aquestes eines per
representar gràficament les funcions estudiades.

7. Aplicar tècniques elementals de comptar per calcular probabilitats
d’esdeveniments aleatoris simples.

Es pretén avaluar la capacitat de l’alumne per utilitzar eines com les taules
de contingència, els diagrames en arbre i els nombres combinatoris d’Euler per
assignar probabilitats als esdeveniments associats a experiments aleatoris sim-
ples. Així doncs, la consecució d’aquest criteri en aquest curs només requereix
la definició de probabilitat de Laplace i en cap cas es recorrerà a l’àlgebra
d’esdeveniments ni a experiències compostes.

8. Establir el tipus i el grau de correlació lineal existent entre les variables
d’una distribució estadística bidimensional i fer prediccions estadístiques amb
indicació del grau de fiabilitat.

Es pretén comprovar si l’alumne és capaç de calcular i interpretar el
coeficient de correlació lineal de Pearson, així com obtenir i utilitzar les rectes
de regressió en un context concret, mai amb dades abstractes.

9. Utilitzar les distribucions discretes, en particular la binomial, per
calcular probabilitats, analitzar una situació real i prendre la decisió més
convenient.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumne ha assolit el concepte

de variable aleatòria discreta i la seva funció de probabilitat, així com avaluar la
capacitat de l’alumne per distingir quan es pot aplicar la distribució binomial a
una situació real i si és capaç d’utilitzar-la per calcular probabilitats i, si cal,
prendre la millor decisió.

10. Analitzar situacions reals en què sigui necessari l’aplicació d’una
variable aleatòria contínua. Utilitzar la distribució normal per calcular probabilitats
mitjançant l’ús de la taula, analitzar una situació real i prendre la decisió més
convenient.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si l’alumne ha assolit el concepte de
variable aleatòria contínua i la seva funció de densitat, comprovar si és capaç de
calcular probabilitats mitjançant la taula de la distribució normal en situacions
reals on sigui aplicable aquesta distribució i, si cal, de prendre decisions.

11. Reconèixer i resoldre situacions on la distribució binomial pot aproxi-
mar-se per la normal.

Es pretén comprovar si l’alumne és capaç de distingir situacions on sigui
necessària aquesta aproximació, fer l’aproximació, calcular les probabilitats
mitjançant la distribució normal corresponent i determinar la validesa de
l’aproximació segons les condicions de De Moivre.

12. Comprovar si una població pot ser considerada normal.
Es pretén comprovar si l’alumne pot determinar a partir de les dades d’una

mostra si una població és normal. La consecució d’aquest criteri en aquest curs
només requereix la utilització de proves empíriques; no és necessari recórrer al
test d’A. N. Kolmogorov ni a cap altre test de normalitat.

13. Valorar els processos inductius i deductius com a eines bàsiques en el
treball matemàtic i emprar-los amb la complexitat adequada a cada situació.

Es pretén avaluar si l’alumne és capaç d’utilitzar el raonament logicodeductiu
quan sigui necessari i si és capaç d’inferir propietats generals a partir de fets
particulars.

14. Tenir cura de la qualitat dels treballs realitzats, disposició a
l’autocorrecció de manera crítica i interès per sol·licitar l’ajut necessari.

Per a l’avaluació de l’alumne, el professor valorarà no tan sols els
coneixements sinó també la seva actitud davant les matemàtiques.

Matemàtiques aplicades a les Ciències Socials II

Continguts

1. Àlgebra

Conceptes
1. Matrius. Tipus de matrius. Operacions. Matriu inversa. Equacions i

sistemes matricials.
2. Determinants.
3. Sistemes d’equacions lineals amb dues o tres incògnites.
4. Programació lineal bidimensional.
5. Breu història de l’àlgebra.

Procediments
1. Operacions amb matrius: suma, producte per un escalar, producte i

potències. Interpretació del significat d’aquestes operacions en un context real
mitjançant la representació matricial de dades i grafs.

2. Càlcul de determinants associats a matrius quadrades d’ordre dos i tres.
Demostració de propietats senzilles.

3. Càlcul de la matriu inversa de matrius quadrades d’ordre dos i tres
mitjançant tres mètodes: definició de matriu inversa, mètode de Gauss i amb
determinants. Utilització de la matriu inversa per resoldre equacions matricials
senzilles (del tipus A.X = B i similars).

4. Discussió d’un sistema d’equacions lineals amb dues o tres incògnites
mitjançant el mètode de Gauss.

5. Resolució d’un sistema d’equacions lineals amb dues o tres incògnites
mitjançant el mètode que convingui en cada cas: substitució, igualació, Gauss o
Cramer.

6. Plantejament i resolució de problemes trets de les ciències socials i de
l’economia mitjançant sistemes d’equacions lineals amb dues o tres incògnites.

7. Resolució de sistemes d’inequacions lineals amb dues variables.
8. Iniciació a la programació lineal: optimització d’expressions lineals

sotmeses a restriccions expressades mitjançant inequacions lineals amb dues
variables.

9. Plantejament i resolució de problemes trets de les ciències socials i de
l’economia mitjançant la programació lineal bidimensional.

10. Exposició del desenvolupament de l’àlgebra al llarg de la història
mitjançant la ubicació en el seu temps de personatges com Diofant, Al-Khowarizmi,
Tartaglia, Viète, Descartes, G. Cramer, Euler, Gauss, Galois, Cayley, Sylvester,
Von Neumann, Dantzig...

2. Anàlisi matemàtica

Conceptes
1. Límit i continuïtat d’una funció en un punt.
2. Derivada d’una funció en un punt. Propietats locals d’una funció.

Optimització. Representació gràfica.
3. Primitiva d’una funció. Integral definida.
4. Breu història de l’anàlisi matemàtica.

Procediments



BOIB Núm.  104  29-08-2002 14785

1. Càlcul de límits i estudi de la continuïtat en funcions polinòmiques,
racionals, exponencials i logarítmiques. Estudi d’algunes indeterminacions.

2. Aplicació dels límits a l’estudi de les tendències en fenòmens socials i
econòmics representats per funcions i al càlcul d’asímptotes d’una funció.

3. Interpretació física i geomètrica de la derivada d’una funció en un punt.
Càlcul de derivades de funcions polinòmiques, racionals, exponencials,
logarítmiques, productes i quocients de funcions i de funcions compostes. Estudi
de la relació entre continuïtat i derivabilitat.

4. Aplicació de la derivada a l’estudi de propietats locals d’una funció
(creixement, extrems relatius, curvatura, inflexions) i a la resolució de problemes
d’optimització relacionats amb les ciències socials i l’economia.

5. Utilització dels límits i la derivada per a la representació gràfica de
funcions.

6. Càlcul de funcions primitives immediates. Utilització de la regla d’Isaac
Barrow per calcular integrals definides. Càlcul de l’àrea limitada per una o més
corbes.

7. Utilització de la integral definida per resoldre problemes relacionats amb
les ciències socials i l’economia.

8. Exposició del desenvolupament de l’anàlisi al llarg de la història
mitjançant la ubicació en el seu temps de personatges com Arquímedes, Fermat,
Wallis, Barrow, Leibnitz, Newton, Euler, Cauchy, Dirichlet, Weierstrass...

3. Probabilitat i estadística

Conceptes
1. Experiments aleatoris. Espai mostral. Esdeveniments. Àlgebra

d’esdeveniments. Sistema complet d’esdeveniments.
2. Probabilitat: concepte clàssic i concepte axiomàtic. Propietats de la

probabilitat. Probabilitat de la unió d’esdeveniments.
3. Probabilitat condicionada. Esdeveniments independents. Probabilitat

composta o de la intersecció d’esdeveniments. Probabilitat total. Probabilitats a
posteriori.

4. Inferència estadística. Mostra i població. Tipus de mostreigs. Distribució
d’una proporció en el mostreig. Distribució de les mitjanes mostrals. Teorema
central del límit.

5. Estimació per intervals de confiança. Nivell de confiança i de significació.
Intervals de confiança per a la mitjana o la proporció poblacional. Volum de les
mostres.

6. Decisió estadística. Contrasts d’hipòtesis bilaterals i unilaterals per a la
mitjana i la proporció. Errors de tipus I i II.

7. Breu història del càlcul de probabilitats i de l’estadística.

Procediments
1. Obtenció dels espais mostrals associats a experiments aleatoris simples

i compostos. Obtenció de nous esdeveniments mitjançant les operacions definides
(unió, intersecció, diferència).

2. Utilització de la llei dels grans nombres per arribar a la definició clàssica
de probabilitat de Laplace. Utilització de la definició axiomàtica de la probabilitat
d’A. N. Kolmogorov per obtenir propietats necessàries per al càlcul de probabilitats.

3. Càlcul de probabilitats d’esdeveniments associats a experiments simples
i compostos. Càlcul de probabilitats condicionades. Utilització del teorema de la
probabilitat total per al càlcul de la probabilitat d’un esdeveniment a partir de les
probabilitats a priori i de les versemblances corresponents.

4. Utilització del teorema de Bayes per al càlcul de probabilitats a posteriori
a partir de les probabilitats a priori i de les versemblances corresponents.

5. Per al càlcul de probabilitats en aquest curs s’utilitzaran els mètodes més
adequats en cada cas: taules de contingència, diagrames en arbre, tècniques
combinatòries o qualsevol altre.

6. Obtenció de distints tipus de mostreigs aleatoris (simple, sistemàtic,
estratificat i per conglomerats), mitjançant extracció amb i sense devolució o
mitjançant la generació de nombres aleatoris.

7. Utilització del teorema central del límit per obtenir les distribucions de
mitjanes i proporcions mostrals. Càlcul de probabilitats en aquestes distribucions
mitjançant la taula de la distribució normal.

8. Estimació de la mitjana o la proporció en una població a partir d’una
mostra aleatòria de volum n i nivell de confiança determinat.

9. Obtenció del volum mínim que ha de tenir una mostra perquè l’error
màxim admissible i el nivell de confiança siguin els predeterminats.

10. Aplicació de la inferència estadística a la interpretació i comprovació
de la fitxa tècnica d’una enquesta i al disseny de gràfics de control de qualitat en
la indústria.

11. Formulació de les hipòtesis nul·la i alternativa a partir d’un enunciat on
es demani una decisió, amb un determinat nivell de significació, sobre una
mitjana d’una població normal o una proporció en una distribució binomial.

12. Utilització, segons convingui, d’un contrast bilateral o unilateral per
decidir sobre la validesa de la hipòtesi nul·la. Obtenció de la regió crítica.
Acceptació o rebuig de la hipòtesi nul·la i interpretació d’aquesta decisió
mitjançant l’estudi dels errors del tipus I i II.

13. Exposició del desenvolupament del càlcul de probabilitats i de
l’estadística al llarg de la història mitjançant la ubicació en el seu temps de
personatges com Pascal, Huygens, J. Bernouilli, Bayes, Laplace, De Moivre,
Gauss, Boole, De Morgan, Galton, K. Pearson, Von Mises, Fisher, Neyman,
Kolmogorov...

Criteris d’avaluació

1. Utilitzar el llenguatge matricial i les operacions amb matrius per
organitzar, interpretar, obtenir i transmetre informació.

Es pretén avaluar si l’alumne és capaç d’interpretar la informació donada
mitjançant matrius, d’organitzar en matrius la informació donada mitjançant
enunciats i grafs i d’utilitzar les operacions amb matrius per obtenir-ne d’altres.

2. Utilitzar el mètode de Gauss, i també els determinants, per calcular
matrius inverses i resoldre equacions i sistemes matricials.

Amb aquest criteri es pretén mesurar el grau de consecució dels automatismes
necessaris per al càlcul matricial.

3. Utilitzar els mètodes de Gauss i Cramer per discutir i resoldre sistemes
d’equacions lineals amb dues i tres incògnites.

Es tracta d’avaluar si l’alumne sap classificar els sistemes d’equacions
lineals segons el nombre de solucions, fer una interpretació geomètrica i triar el
mètode de resolució més adequat en cada cas.

4. Traduir problemes expressats en llenguatge usual al llenguatge algebraic
i resoldre’ls mitjançant tècniques algebraiques adequades: càlculs amb matrius,
resolució de sistemes d’equacions lineals o resolució de problemes de programació
lineal bidimensional.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si l’alumne ha assolit els objectius
mínims relatius a l’àlgebra lineal que es pretenen aconseguir en aquest curs.

5. Calcular límits a un punt i a l’infinit de les funcions estudiades al primer
curs (polinòmiques, racionals, irracionals, exponencials, logarítmiques i definides
a “trossos”), resolent també les indeterminacions més usuals.

Es pretén avaluar si l’alumne ha assolit satisfactòriament les tècniques
necessàries per al càlcul de límits de funcions i la seva interpretació, que en aquest
nivell són imprescindibles per a l’estudi posterior de qualsevol funció.

6. Analitzar, mitjançant el càlcul de límits i derivades, les propietats locals
(continuïtat, asímptotes, creixement, extrems relatius, curvatura, inflexions) de
funcions que descriguin situacions reals relacionades amb les ciències socials i
l’economia per obtenir informació sobre aquestes situacions i representar-les
gràficament.

Es pretén avaluar la capacitat de l’alumne per analitzar, interpretar i
resoldre problemes relacionats amb fenòmens naturals, socials o econòmics
mitjançant la utilització dels límits i de les derivades.

7. Utilitzar el càlcul de derivades per plantejar i resoldre problemes
d’optimització relacionats amb les ciències socials i l’economia.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumne és capaç de matematitzar
i resoldre situacions pràctiques d’optimització emprant el càlcul de derivades. En
aquest context, a més de les funcions usuals, caldrà introduir funcions com la
corba de demanda, la d’ingressos, costs i beneficis marginals i la de cost mitjà per
unitat.

8. Utilitzar el càlcul integral per obtenir àrees de regions limitades per
corbes i per resoldre problemes relacionats amb les ciències socials i l’economia.

Es pretén avaluar la capacitat de l’alumne per reconèixer i resoldre les
situacions que requereixen el càlcul integral per a la seva matematització. La
consecució d’aquest criteri només requereix la utilització de funcions primitives
de funcions polinòmiques, racionals, exponencials o definides “a trossos” que es
puguin calcular de forma immediata o mitjançant un senzill canvi de variable.

9. Calcular i interpretar probabilitats d’esdeveniments associats a
experiments aleatoris simples i compostos, així com probabilitats condicionades.

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat de l’alumne per determinar els
esdeveniments associats a un experiment aleatori, simple o compost, per calcular
les seves probabilitats mitjançant la llei de Laplace, les fórmules de la probabilitat
composta i condicionada i els teoremes de la probabilitat total i de Bayes, i per
prendre decisions davant situacions que exigeixen un estudi probabilístic. Per als
càlculs es farà servir qualsevol tècnica de comptar: combinatòria, diagrames en
arbre, taules de contingència...

10. Estimar mitjanes i proporcions poblacionals a partir dels resultats
obtinguts en mostres ben seleccionades amb nivells de confiança determinats.
Fitar l’error comès i determinar el volum de la mostra necessari segons el nivell
de confiança establert.

Es pretén comprovar si els alumnes són capaços de treure conclusions
sobre aspectes determinants d’una població a partir dels resultats d’una mostra
i de determinar la validesa d’aquestes conclusions.

11. Prendre decisions sobre una població a partir dels resultats d’una
mostra mitjançant el contrast entre la hipòtesi nul·la i la hipòtesi alternativa amb
nivells de significació determinats.

Es pretén comprovar si l’alumne sap utilitzar la tècnica “H0 versus H1” per
contrastar una afirmació sobre una característica d’una població mitjançant
l’anàlisi d’una mostra aleatòria, determinant també la probabilitat de cometre un
error en prendre una decisió.

12. Analitzar de forma crítica informes estadístics publicats en els mitjans
de comunicació.

Es pretén avaluar la capacitat dels alumnes per criticar de forma raonada
informacions que intenten deformar la realitat mitjançant una interpretació
errònia de gràfics i dades obtingudes a partir d’enquestes. En aquest context cal
introduir l’estudi de les fitxes tècniques d’enquestes.

13. Conèixer els principals fets i personatges que varen contribuir, al llarg
de la història, al desenvolupament dels continguts presents en aquesta matèria.

Es pretén comprovar si l’alumne sap situar en la història els personatges
que varen fer possible       el desenvolupament de les matemàtiques fins a arribar
als coneixements que s’han estudiat en aquesta modalitat del batxillerat. No es
tracta de fer una història exhaustiva de la matemàtica, però sí de conèixer i situar
en el seu temps els principals matemàtics que varen desenvolupar l’àlgebra,
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l’anàlisi matemàtica i el càlcul de probabilitats i l’estadística.
14. Valorar els processos inductius i deductius com a eines bàsiques en el

treball matemàtic i emprar-los amb la complexitat adequada a cada situació.
Es pretén avaluar si l’alumne és capaç d’utilitzar el raonament logicodeductiu

quan sigui necessari i si és capaç d’inferir propietats generals a partir de fets
particulars.

15. Tenir cura de la qualitat dels treballs realitzats, disposició a
l’autocorrecció de manera crítica interès per sol·licitar l’ajut necessari.

Per a l’avaluació de l’alumne, el professor valorarà no tan sols els
coneixements sinó també la seva actitud davant les matemàtiques.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

- Per a l’ensenyament/aprenentatge

L’ensenyament i l’aprenentatge s’han de basar en dues idees fonamentals:
l’alumne és el motor del seu propi aprenentatge i l’aprenentatge efectiu
s’aconsegueix mitjançant l’acció.

En aquests cursos, i especialment en el primer, cal afegir a aquestes idees
una altra que se’n deriva: tota situació d’aprenentatge ha de partir dels continguts
i dels coneixements previs de l’alumnat. I en aquest cas, com ja s’ha assenyalat
a la introducció, aquests coneixements previs són molt heterogenis. Per això,
hem de fugir d’una concepció de les matemàtiques com un cos de coneixements
tancat i d’una metodologia de mera transmissió que condemna l’alumne a una
posició passiva. A més, actualment la informàtica i els mitjans audiovisuals
proporcionen nous instruments i recursos en el procés d’aprenentatge de les
matemàtiques aplicades a les ciències socials, que permeten introduir una
metodologia activa i participativa.

Al llarg de l’etapa anterior, els alumnes han adquirit coneixements
matemàtics mitjançant l’aproximació de forma intuïtiva als conceptes matemàtics
fonamentals però amb un baix nivell d’abstracció i formalització. En aquesta
modalitat del batxillerat s’ha de propiciar que l’alumne, a partir de situacions
problemàtiques relatives al món social i econòmic, sigui capaç de formular
conjectures, plantejar i contrastar hipòtesis, deduir conseqüències o realitzar
inferències.

Com s’indicava al principi d’aquestes orientacions, el protagonista en el
procés d’ensenyament i aprenentatge és l’alumne, no són les matemàtiques ni
tampoc el professor. Per aquest motiu s’ha de plantejar quins són els papers del
professor i de l’alumne en aquest curs: l’ensenyament de les matemàtiques ha de
produir-se en un marc d’investigació de situacions problemàtiques i, en aquest
context, el professor té especial importància. La planificació i organització de les
activitats dels alumnes té una especial significació en la seva tasca docent, per
damunt de la simple transmissió de coneixements. Cal que el professor estimuli
l’alumne en la seva investigació amb suggeriments concrets quan aquests siguin
necessaris, sense oblidar que és l’alumne qui ha de trobar els seus propis resultats.

Així mateix, per aconseguir un aprenentatge efectiu mitjançant l’acció, es
recorrerà a la resolució de problemes, que serà el tema transversal fonamental en
aquest curs. Sempre que sigui possible, l’aproximació a nous conceptes es farà
a partir d’una situació d’aprenentatge de resolució de problemes amplis, que
exigeixen interpretar-los, seleccionar estratègies de resolució, aplicar correctament
recursos tècnics i eines matemàtiques adequades i donar sentit a la solució
obtinguda.

Amb els tres blocs de continguts del primer curs —Aritmètica i Àlgebra,
Funcions, Estadística i probabilitat— l’alumne haurà d’assolir els coneixements
i les eines necessàries per afrontar els continguts del curs següent i, també, per
avançar en els processos d’abstracció i formalització tan necessaris per
desenvolupar estudis posteriors relacionats amb les ciències socials i l’economia:

Pel que fa a l’Aritmètica, caldrà insistir en activitats d’aprenentatge
dedicades a una actualització dels procediments de càlcul, tant escrit com mental,
vinculats al tractament de l’expressió racional, decimal o simbòlica de nombres
i a l’optimització de l’ús de la calculadora. En aquest darrer cas, no sols per
ampliar els procediments d’ús, sinó per assegurar que els que ja s’han treballat
s’empren adequadament. Simultàniament, s’haurà de treballar amb sistemàtica
tot el que fa referència a les aproximacions en les operacions i a les decisions
respecte al grau d’aproximació adequat en un càlcul concret. En aquest bloc de
continguts cal esperar que la part més àrida serà la que ha de facilitar a l’alumne
la caracterització dels nombres irracionals i l’assoliment dels procediments de
càlcul vinculats a les operacions amb irracionals. Per a la consolidació, s’hauran
d’emprar activitats de tipus reiteratiu, tan aplicades com sigui possible i amb
graus de complexitat coherents amb l’ús que se’n farà en el futur. En aquest sentit
no sembla justificat introduir radicals d’índex superiors a tres i expressions amb
més de tres radicals simultanis.

Pel que fa al tractament més conceptual dels nombres irracionals, sembla
adequat pensar en el suport que ens facilita la història de la matemàtica, així com
la possibilitat d’introduir nombres irracionals diferents dels radicals i del nombre
p, com pot ser el “nombre d’or”, mitjançant la seva presència en manifestacions
artístiques.

Pel que fa a les activitats a l’entorn de la matemàtica comercial i financera,
caldrà introduir, prèviament a l’interès compost, continguts i procediments
necessaris de l’interès simple. Caldrà centrar-se en l’aplicació dels conceptes i
procediments vinculats a les progressions geomètriques i que siguin indispensa-
bles per desenvolupar el treball al voltant dels productes financers del mercat que
es basen en l’interès compost. També caldrà recordar el concepte de logaritme
estudiat al darrer curs de l’ESO, perquè serà necessari utilitzar-lo per al càlcul del
temps en aquests processos. No cal insistir que en aquest bloc de continguts serà

oportú el treball amb calculadora i amb full de càlcul i aplicar-hi una bona part
de la gamma de procediments de càlcul prevista per a aquesta etapa.

Pel que fa a l’estudi de l’Àlgebra, cal distingir dues parts ben diferenciades:

— El tractament a donar als polinomis s’ha de centrar en la funció
instrumental que hauran de tenir en la manipulació d’equacions i funcions
polinòmiques. En aquest sentit, els procediments bàsics de les operacions
elementals es treballaran evitant càlculs llargs i anecdòtics. Pel que fa al binomi
de Newton, és suficient presentar la potència d’un binomi a partir del triangle de
Tartaglia. Sí que serà adequat treballar el teorema del residu i els procediments
que se’n deriven. Tot això introduint el concepte d’arrel d’un polinomi i els
procediments bàsics de la factorització de polinomis.

— Les equacions, els sistemes i les inequacions s’han de presentar de la
mateixa manera que a l’etapa anterior: mitjançant problemes expressats en
llenguatge normal que hauran de ser traduïts al llenguatge algebraic i,
posteriorment, resolts. Naturalment, la diferència entre l’etapa anterior i aquest
curs serà el fet que els problemes proposats originaran equacions i sistemes més
complexos.

Respecte al bloc de continguts referits a l’estudi de les funcions, cal tenir
present el que s’ha treballat a l’ESO sobre la dependència funcional. En el primer
nivell es consideren un seguit de models funcionals que s’hauran d’estudiar
simultàniament als conceptes i procediments propis de les funcions en general.
Quant a les operacions amb funcions, cal destacar la composició i l’obtenció de
la funció inversa que ja s’haurà fet a l’ESO, però en aquest curs té una importància
especial per a l’estudi posterior d’algunes funcions. L’estudi de les funcions
polinòmiques i racionals es connectarà amb el ja fet al curs anterior i amb els
resultats obtinguts aquest curs per als polinomis. Una funció racional molt
interessant que caldria esmentar tenint en compte la seva importància en el camp
de les ciències socials és la funció de Thurstone, que descriu el nombre d’èxits
que una persona pot aconseguir en funció del nombre de sessions de pràctiques.

Es pot iniciar l’estudi de la funció exponencial mitjançant taules de
potències de nombres relacionades amb fets reals i, posteriorment, recordant la
funció inversa, es pot definir la funció logarítmica. Després, es poden obtenir
algunes propietats fonamentals, resoldre equacions exponencials i logarítmiques
i aplicar aquests coneixements a l’estudi de fenòmens econòmics, socials i
científics com l’interès continu, el creixement demogràfic (es pot parlar de la
corba logística), la desintegració de substàncies radioactives, el pH d’una solució
o escales logarítmiques en general i la de Richter en particular. Naturalment, per
desenvolupar aquests continguts serà imprescindible la utilització de la calcula-
dora i/o l’ordinador.

També caldrà utilitzar el mètode de la interpolació polinòmica (lineal i
quadràtica) per tractar les relacions de dependència funcional obtingudes
experimentalment i que no responen a cap model dels ja estudiats.

Els conceptes de límits i de continuïtat ja es varen definir a l’etapa anterior
d’una forma molt poc rigorosa. En aquest curs es poden introduir mitjançant
l’estudi de gràfiques que representen funcions sense necessitat de conèixer la
seva expressió algebraica. Posteriorment, es pot treballar el càlcul de límits, i de
límits laterals, en funcions definides formalment mitjançant les seves expressions
algebraiques, estudiant, fins i tot, alguns tipus d’indeterminacions fent ús de la
calculadora i de tècniques ja estudiades, com la factorització de polinomis. Els
límits també s’utilitzaran per calcular asímptotes de funcions racionals i per
estudiar la continuïtat d’aquestes funcions i de funcions senzilles definides “a
trossos”. Aquests càlculs no solament tindran caràcter abstracte, sinó que també
es poden aplicar a situacions reals definides per aquestes funcions.

Pel que fa a la derivada d’una funció en un punt, es pot fer, primer
gràficament i després analíticament, mitjançant la idea de variació mitjana a
partir de problemes concrets sobre velocitats de mòbils i secants a una corba. Per
fer-ho així s’ha de tenir força clar el concepte gràfic i analític de límit d’una funció
en un punt.

La definició de derivada a partir del límit de la variació mitjana s’utilitzarà
per calcular alguna derivada en funcions polinòmiques senzilles, però no sembla
convenient en aquest curs utilitzar-la per justificar l’obtenció de fórmules de
derivació. No obstant això, sí que sembla convenient que l’alumne, abans
d’arribar al segon curs, sigui capaç d’obtenir les funcions derivades de funcions
polinòmiques, exponencials, logarítmiques i dels seus productes i quocients amb
les fórmules corresponents encara que s’utilitzin sense demostració prèvia.
Posteriorment, es pot aplicar la derivada al càlcul de velocitats instantànies i
tangents en general, a l’estudi del creixement de funcions en un context real i a
la resolució de problemes senzills d’optimització. Encara que aquestes aplicacions
de la derivada s’estudiaran amb més profunditat en el segon curs, convé
introduir-les en aquest curs pel seu aspecte motivador, i les representacions
gràfiques de funcions senzilles, presents al llarg de tot el bloc de funcions, es
veuran completades amb l’ús d’aquesta potent eina.

Finalment, respecte al bloc de funcions, cal dir que els continguts d’anàlisi
infinitesimal (límit, continuïtat i derivada) i les seves aplicacions seran
desenvolupats amb major profunditat i formalització en el segon curs.

Com ja s’ha dit a la introducció, el bloc de continguts relatius al Càlcul de
probabilitats i a l’Estadística és el més important per als alumnes d’aquesta
modalitat del batxillerat.

En aquest curs es tracta, en primer lloc, de recordar els conceptes d’estadística
unidimensional ja treballats a l’etapa anterior i el càlcul i la interpretació dels
paràmetres més importants (mitjana i desviació típica).

Posteriorment, es pot iniciar l’estudi de les distribucions bidimensionals
mitjançant taules de freqüències obtingudes a partir de situacions reals, determi-
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nar el grau de correlació existent entre les dues variables de manera intuïtiva (amb
la representació dels diagrames de dispersió) i de forma analítica, mitjançant el
càlcul del coeficient de correlació lineal de Pearson. Finalment, caldrà utilitzar
els coneixements relatius a la determinació d’equacions de rectes per obtenir les
rectes de regressió, fer prediccions estadístiques i, el més important, determinar
la validesa d’aquestes prediccions mitjançant la interpretació correcta del
coeficient de correlació lineal de Pearson.

Abans d’estudiar les variables aleatòries i les seves corresponents
distribucions de probabilitat sembla imprescindible recordar el càlcul elemental
de probabilitats ja estudiat a l’etapa anterior i també conèixer els nombres
combinatoris d’Euler.

No es tracta de desenvolupar el càlcul de probabilitats de manera exhaus-
tiva (això es farà al segon curs), però sí que s’ha de recordar la relació entre
freqüències i probabilitat, així com la definició de probabilitat del marquès de
Laplace i les seves conseqüències.

Pel que fa a les distribucions de probabilitats discretes, es podrà començar
fent la comparació dels resultats obtinguts en realitzar un experiment aleatori i
els resultats esperats. A partir d’aquesta idealització s’introduiran els conceptes
de funció de probabilitat i esperança matemàtica. Després serà convenient
presentar situacions reals amb l’objectiu d’establir en quines condicions es pot
aplicar la distribució binomial. Per al càlcul de probabilitats amb aquesta
distribució no és necessària la utilització de taules i sí els nombres combinatoris
d’Euler i la calculadora.

Caldrà considerar el capítol de la distribució normal el més important
d’aquest bloc, ja que tots els continguts d’Estadística del segon curs es basen en
aquesta distribució. El càlcul de probabilitats, en casos reals, es realitzarà
mitjançant la tipificació i el posterior ús de la imprescindible taula. També caldrà
interpretar el significat dels paràmetres mitjana i desviació típica i resoldre
situacions discretes aproximables per la normal. Un problema bàsic en aquest
capítol seria la decisió sobre la normalitat d’una població a partir dels resultats
d’una mostra aleatòria.

Finalment, respecte al bloc d’Estadística i probabilitat, s’ha d’assenyalar
que, a més de la calculadora, existeixen programes d’ordinador molt adequats per
treballar aquests continguts.

En referència al segon curs, es manté el mateix criteri propi d’aquesta
modalitat: l’aplicació de les matemàtiques a la resolució de problemes relacionats
amb l’economia i les ciències socials. Per això, la càrrega teòrica, l’aprofundiment
en l’estudi dels nous conceptes, l’anàlisi de les propietats dels nous algorismes
seran els necessaris per a la resolució comprensiva dels problemes però no, en
general, un objectiu d’un problema teòric.

Per altra banda, les referències històriques i biogràfiques seran presents a
tots els blocs, tant per una motivació de la curiositat com per fer descobrir als
alumnes la relació constant de les matemàtiques amb la societat al llarg de la
història.

Així, en la part d’àlgebra, les novetats conceptuals (matrius i determinants)
podran ser introduïdes a partir dels sistemes d’equacions lineals, ja treballades al
curs anterior. Naturalment, les matrius es treballaran com a ens independents que
faciliten la comunicació d’informacions i dades i el tractament de relacions. Les
operacions amb matrius i les propietats simples es podran deduir de forma lògica,
en particular el producte que, inicialment, té una certa dificultat de comprensió.

També la resolució d’un sistema de dues equacions lineals amb dues
incògnites es podrà utilitzar per definir el determinant d’una matriu quadrada 2x2
i es raonarà el càlcul dels d’ordre superior. Les propietats bàsiques es deduiran,
tant per càlcul directe com per un raonament lògic.

Hem de tenir present al llarg de tot el bloc que l’objectiu terminal és la
resolució de problemes. Per tant, l’anàlisi, la resolució i la interpretació dels
sistemes d’equacions lineals serà objecte principal d’estudi, tant per mètodes ja
treballats els anys anteriors com amb els nous procediments (matriu inversa, regla
de Cramer...) d’aquest curs.

També la interpretació geomètrica, principalment amb dues incògnites,
serà important per a la segona part del bloc, la programació lineal. Els problemes
clàssics del transport, la producció, la dieta alimentària, etc. seran els nuclis
motivadors dels continguts.

L’experiència demostra que els alumnes tenen més dificultat per plantejar
els problemes que per resoldre els algorismes rutinaris de càlcul. Per això,
transformar les informacions donades en llenguatge quotidià al llenguatge
matemàtic (equacions i inequacions, per exemple) serà objecte d’especial
dedicació.

Gran part dels continguts d’anàlisi són una continuació i ampliació dels
temes ja treballats al primer curs, i es donarà ara un caire un poc més formal als
diferents conceptes i procediments, sempre dirigits a l’estudi local i global de
funcions més complexes i relacionades generalment amb l’economia i la
demografia, així com a la resolució de problemes d’optimització.

La novetat en aquest bloc es el concepte d’integral. El concepte d’àrea com
una suma de molts de trossos petits es pot generalitzar per altres conceptes
econòmics i socials i la relació entre àrea i primitiva s’establirà de forma intuïtiva
però raonada. El càlcul de primitives es reduirà a les immediates simples o
compostes senzilles, amb elementals canvis de variable.

Com es fa notar sempre, es procurarà resoldre problemes relacionats amb
situacions econòmiques i socials, naturalment amb els exercicis i pràctiques
procedimentals que calguin.

Com ja s’ha assenyalat a la introducció, el bloc de continguts relatius al
Càlcul de probabilitats i a l’Estadística és el més important per als alumnes
d’aquesta modalitat del batxillerat. Hi ha molt pocs estudis i professions
relacionats amb les humanitats i les ciències socials que no facin servir aquests

coneixements. Per això, els alumnes que cursin aquesta modalitat hauran
d’acabar el curs amb un bagatge de coneixements estadístics important.

Així, d’una banda, s’ha d’aprofundir en l’estudi del càlcul de probabilitats
iniciat a l’ESO i al curs anterior i, d’altra banda, s’introdueix el concepte
d’inferència estadística i mostreig. Finalment, es farà una aproximació al contrast
d’hipòtesis basat en la distribució gaussiana.

Pel que fa al càlcul de probabilitats, es farà un estudi força exhaustiu, i, ja
que per al desenvolupament d’aquests conceptes s’utilitzaran tècniques de
comptar, s’hauria de començar per estudiar aquests procediments (combinatòria,
diagrames en arbre, taules de contingència...). Després, s’introduiran els
experiments aleatoris i els seus esdeveniments associats i caldrà estudiar l’àlgebra
d’esdeveniments mitjançant la interpretació de les seves operacions (unió,
intersecció, diferència).

Quant a la probabilitat pròpiament dita, es pot començar a partir de la llei
dels grans nombres i de la definició empírica de Von Mises com el límit de les
freqüències relatives que, malgrat la seva poca funcionalitat, té un alt valor
educatiu. Per al càlcul de probabilitats, caldrà recordar del curs anterior i utilitzar
la definició clàssica del marquès de Laplace; després, es comentaran els axiomes
d’A. N. Kolmogorov per obtenir propietats de la probabilitat i poder calcular
probabilitats d’operacions d’esdeveniments. Finalment, es raonaran els conceptes
de probabilitat condicionada i d’independència d’esdeveniments i s’utilitzaran
els teoremes de la probabilitat total i de Bayes per al càlcul de probabilitats en
casos més complexos.

Pel que fa a l’estudi de l’Estadística, sembla imprescindible recordar allò
que es va estudiar el curs passat respecte a la distribució normal, ja que tots els
continguts d’aquest curs es basen en aquesta distribució de probabilitat. S’haurà
de començar aquest bloc de continguts exposant, mitjançant exemples, la
necessitat de les mostres per a l’estudi d’una població, els avantatges del mostreig
aleatori (hi ha famosos exemples històrics d’això) i els diferents tipus d’aquests
mostreigs. Després, s’haurà d’estudiar, sempre utilitzant exemples reals, el
teorema central del límit de Laplace-Liapounov per justificar que les distribucions
de mitjanes i proporcions mostrals s’aproximen a una normal a mesura que creix
el volum de la mostra. Posteriorment, s’hauria de passar a l’estadística pràctica,
és a dir, inferir la informació sobre una població a partir de la informació
continguda en una mostra, que, naturalment, és molt més interessant des del punt
de vista pràctic. Amb exemples, es farà veure als alumnes els avantatges de
l’estimació per intervals sobre l’estimació puntual i, després, introduint el
concepte de nivell de confiança, es pot justificar la construcció d’intervals de
confiança per a l’estimació de la mitjana i la proporció poblacional. I després
d’haver comprovat que un procediment per augmentar la confiança pot ser
augmentar el volum de la mostra, es pot, com una conseqüència lògica, calcular
aquest volum perquè el nivell de confiança i l’error màxim comès en l’estimació
siguin els prèviament establerts.

 A més de l’estimació per paràmetres, un altre mètode per inferir informació
sobre una població a partir dels resultats d’una mostra és el contrast d’hipòtesis:
es proposaran als alumnes situacions reals on hagin de decidir si es pot considerar
certa una afirmació sobre una població. Hi ha moltes situacions relacionades amb
les Ciències Socials i l’Economia que es poden plantejar i resoldre mitjançant el
contrast d’hipòtesi, tant unilateral com bilateral, tenint sempre en compte la
probabilitat de cometre un error en la decisió presa.

Finalment, caldrà fer activitats que permetin als alumnes analitzar de forma
crítica les informacions dels mitjans de comunicació que fan servir l’estadística.
Exemples del tipus “el 32% dels ciutadans de Balears...”, en els quals s’identifiquen
mostra i població d’una forma molt superficial, en són un model. En aquest sentit,
una activitat molt interessant és l’anàlisi de les fitxes tècniques que a vegades
apareixen a les enquestes dels diaris; així, per exemple, es poden aplicar els
coneixements adquirits aquest curs per determinar si el volum de la mostra presa
és l’adequat.

Com ja s’ha assenyalat als procediments i als criteris d’avaluació, no es
tracta de fer dels apunts d’història de les matemàtiques una exposició exhaustiva;
però sembla molt adequat que els alumnes d’aquesta modalitat del batxillerat
coneguin els matemàtics més importants que varen contribuir al desenvolupament
dels conceptes que estan estudiant i el context històric en el qual varen viure.
Tampoc no es tracta de dedicar una unitat didàctica específica a aquest tema sinó
que s’haurà de tractar com un tema transversal al llarg de tot el curs. En el punt
9 dels objectius generals d’aquestes Matemàtiques aplicades a les ciències
socials es diu “situar històricament els principals fets de l’evolució de la
matemàtica i reconèixer el seu valor com una part de la nostra cultura”. Per això
sembla lògic, i necessari per a la formació integral de l’alumne, que personatges
com Arquímedes, Fermat, Pascal, Descartes, Euler, Gauss, Laplace, Galois,
Barrow, Leibnitz, Newton, Bernouilli, Boole, Pearson, Weierstrass, Fisher,
Neyman, Von Neumann, Kolmogorov, Dantzig… arribin a ser tan coneguts com
els personatges que apareixen a les altres matèries del Batxillerat d’Humanitats
i Ciències Socials.

- Per a l’avaluació

L’aprenentatge de les matemàtiques és un procés acumulatiu i el que es
pretén amb l’avaluació és aconseguir una imatge, vàlida i fiable a cada moment,
de l’adquisició de les estructures conceptuals, de l’assoliment de les destreses
procedimentals i de les actituds dels alumnes. L’avaluació ha de servir per
conèixer l’evolució dels alumnes i per introduir, si cal, modificacions en la
planificació del procés d’ensenyament.

En referència als conceptes, s’ha d’avaluar la capacitat dels alumnes per
diferenciar els aspectes importants dels secundaris, per seleccionar models vàlids
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i per representar conceptes de formes diferents; això fa que es consideri negativa
una simple memorització de les definicions.

L’avaluació del coneixement procedimental no s’ha de limitar a la valoració
de la soltesa amb què els alumnes executen procediments; a més han de saber
quan, com i per quin motiu aplicar-los, com verificar les respostes que donen, així
com entendre els conceptes en què es basen i la lògica que els sustenta.

Els instruments d’avaluació són, globalment, de tres tipus: observació dels
alumnes a classe, l’anàlisi del treball dels alumnes i les proves de qualificació.
Tots els mecanismes utilitzats han de donar al professor informació sobre la
situació dels alumnes dins el procés d’aprenentatge. Les preguntes que fan,
l’interès pel treball, la iniciativa, etc. proporcionen molta informació sobre la
seva actitud, però també sobre la idoneïtat del procediment d’ensenyament.

És important que l’alumne desenvolupi una actitud crítica sincera sobre el
seu propi aprenentatge. En aquest sentit és important incorporar al procés
d’aprenentatge procediments d’autoavaluació.

A cada bloc de continguts l’avaluació es podrà fer en tres fases: la primera,
de caràcter inicial, servirà per avaluar el nivell de coneixements dels alumnes i
modificar eventualment la programació inicial; la segona, anomenada formativa,
al llarg del desenvolupament dels continguts, per mesurar el seu grau de
consecució i regular i orientar el procés d’aprenentatge; la fase final, l’avaluació
sumatòria, servirà d’anàlisi de la consecució dels objectius i d’avaluació del
procés d’ensenyament i d’avaluació.

Els instruments d’avaluació depenen molt de cada situació concreta (per
exemple si el professor coneix els alumnes de cursos anteriors) però, com una
orientació general, per a l’avaluació inicial semblen adequades les proves
objectives i els diàlegs pregunta-resposta individuals o col·lectius; per a l’avaluació
formativa, l’observació dels alumnes a classe i l’anàlisi dels seus treballs
individuals o en grup, i per a la sumatòria, les clàssiques proves de control amb
totes les seves variants.

Un aspecte socialment important de l’avaluació és la seva component
certificadora i qualificadora del grau d’assoliment dels objectius d’acord amb els
criteris d’avaluació fixats. Correspondrà a cada departament determinar, de la
manera més objectiva possible, els procediments i els criteris de qualificació.

LLATÍ

INTRODUCCIÓ

L’ensenyament del llatí ha passat per diverses fases en els distints sistemes
educatius de l’Estat espanyol. Dins el model educatiu propi de les Illes Balears
l’aprenentatge del llatí s’inscriu dins el batxillerat d’Humanitats i ciències socials
com a matèria pròpia de modalitat, reflex de la importància que té aquesta matèria
dins la formació preuniversitària. Després de la minsa presència de la cultura
clàssica en la secundària obligatòria, l’alumnat de batxillerat entra en contacte
per primer cop amb una matèria amb un pes cultural i intel·lectual tan gran en el
món occidental com és el llatí. Efectivament, en l’organització del nou sistema
educatiu espanyol implantat per la LOGSE, l’estudi del llatí, amb caràcter
obligatori, està inclòs dins l’educació postobligatòria en els dos cursos de
l’itinerari d’humanitats del batxillerat d’Humanitats i ciències socials, i així
mateix és optativa per a les altres modalitats de batxillerat. D’aquesta manera, els
principals elements formatius de l’estudi del llatí: la reflexió lingüística, la
interpretació de fets de cultura, la capacitat d’anàlisi, el desenvolupament de la
lògica formal, etc., col·laboren de manera significativa en la formació general de
l’alumnat en relació amb les possibilitats del seu futur laboral i, específicament,
del seu futur universitari.

El bressol històric de la nostra civilització occidental s’assenta en la cultura
i la tradició grecollatines. La seva herència i presència es perllonga a través dels
segles i subsisteix en el pensament i en les formes de vida del món contemporani.
Aquest llegat constitueix el fonament de la nostra cultura i un referent que es pot
observar en les múltiples petjades presents en l’arquitectura, en les arts plàstiques,
en les institucions polítiques i socials, en la pervivència dels gèneres literaris, i
sobretot en la nostra pròpia llengua; en definitiva, en la concepció del que és
humà com a cànon i mesura de totes les coses. Roma rebé tots aquests elements
culturals del món hel·lènic com un valor d’inspiració que va assimilar tot
enriquint-los, sense menystenir la seva identitat, i els transmeté de múltiples
formes; així, va marcar l’origen de la tradició clàssica.

La consciència de pertinença a un passat, comú amb altres pobles peninsulars
i extrapeninsulars, que els estudiants han d’haver intuït en el decurs del seu
ensenyament obligatori, cal refermar-la des de la nostra matèria. El terme llatí
humanitas, que tradueix el grec philanthropia, fou encunyat pels romans per
significar l’actitud d’amistat que han de tenir unes persones amb les altres.
Malgrat que, en el passat, aquesta actitud no comportà cap canvi en les regles
morals que regiren la república i l’imperi, sí que hem de pretendre que, en
l’actualitat, l’estudi de les humanitats contribueixi, d’una banda, a provocar una
reflexió profunda sobre l’ésser humà i, d’una altra, a adoptar una actitud coherent
de respecte i estima per les seves diverses manifestacions ètniques, culturals,
religioses, lingüístiques i de lluita contra les desigualtats derivades de la
injustícia. L’estudi del passat romà pot servir també per constatar la secular
relació de pobles ben diversos i afavorir un positiu interculturalisme.

La presència del llatí, amb més o menys pes específic, ha estat tradicional
en el batxillerat de nombrosos països europeus, ja que aporta a la formació de
l’alumnat el coneixement de les bases lingüística, històrica i cultural de la
civilització occidental. Juntament amb el grec, cultura que Roma assimilà i
transmeté a tot Europa, el llatí constitueix un suport difícilment substituïble en
l’aprenentatge de les llengües modernes, especialment el de les romàniques. En

un moment històric en el qual la idea de la unitat d’Europa va guanyant pes, és
imprescindible comptar amb l’exemple històric i cultural que constitueix la
unitat europea sota l’imperi de Roma. D’altra banda, la situació de les Illes
Balears al bell mig de la Mediterrània occidental li confereix un pes cultural i una
condició privilegiada explicable per l’atractiu que des d’antic varen tenir les
nostres contrades per als distints pobladors europeus i no europeus, d’entre els
quals cal destacar els llatins, que varen deixar la seva petjada en moltes formes,
però sobretot en la llengua.

Per tant, són dos els factors que orienten l’aprenentatge del llatí dins el
batxillerat: d’una banda el lingüístic, com a reflexió sobre la constitució de les
llengües de flexió i, en concret, de la llengua catalana; d’altra banda el fons
sociocultural llatí que ens ha arribat fins als nostres dies i que nodreix les bases
del pensament occidental. Conèixer els clàssics, grecs i llatins, i entendre’ls és
gairebé impossible si no es coneix la seva llengua. Per això, és necessari aprofitar
al màxim l’espai disponible dins l’horari lectiu en aquest aspecte lingüístic, amb
la convicció que la literatura d’aquests pobles és la part més noble i bella de
l’herència clàssica, i que, com en altres països de la Comunitat Europea, hauria
de ser accessible a l’alumnat que cursa qualsevol altra modalitat de batxillerat.

L’ensenyament del llatí facilita a l’alumnat el coneixement de les bases
lingüístiques d’un tronc cultural comú a la major part de les llengües europees
amb les quals comparteix el seu origen, l’ajuda a valorar la seva diversitat i el
documenta sobre aspectes essencials de la nostra identitat. Té també la finalitat
de contribuir a la millora i el desenvolupament de les capacitats de comprensió
i expressió de les diverses formes de comunicació en estar estretament relacio-
nada amb les altres àrees lingüístiques del currículum. Li permet, a més, assimilar
les estructures del català i de les diverses llengües modernes, ampliant i enriquint
àrees del coneixement, ja que ofereix referències, tant etimològiques com
analògiques, de l’estructura comuna existent entre la llengua llatina, la llengua
catalana i el conjunt de les llengües romàniques del nostre entorn. Els mecanismes
funcionals de la llengua llatina, com a llengua flexional, introdueixen en els
procediments d’aprenentatge de l’alumnat un recorregut per les categories
lògiques del discurs i per les tècniques d’anàlisi i reflexió que possibiliten el seu
desenvolupament intel·lectual i formatiu segons els objectius generals de l’etapa,
i ajuden a consolidar la seva formació i la seva maduresa espiritual i humana en
incorporar, a l’analítica pròpia de les disciplines científiques, el rigor del
coneixement de la matèria i el desenvolupament d’unes habilitats específiques.
Per això, l’estudi de la llengua llatina constitueix un pilar insubstituïble que
complementa culturalment i lingüísticament els estudis iniciats per l’alumnat en
l’educació secundària obligatòria, i el dota d’autonomia en el seu aprenentatge
i l’ajuda a conformar actituds, a discernir interessos i a aclarir possibilitats en el
seu procés de consolidació i d’opció personal futura. Així mateix, també la
llengua i la cultura llatines poden ser un estímul per elles mateixes, atesa la
riquesa estètica de les seves diferents produccions artístiques. La matèria de Llatí
no és, doncs, només un instrument per accedir a altres coneixements, sinó que té
un valor intrínsec que l’alumnat descobreix al llarg dels seus dos cursos.

L’estudi de la llengua llatina no persegueix exactament els mateixos
objectius que el de les llengües modernes, ja que no es pretén que l’alumnat acabi
tenint domini oral i escrit de la llengua, sinó que sigui capaç d’interpretar textos
d’una certa dificultat i de reflexionar sobre el sistema mateix de la llengua. És per
això que la nostra metodologia està més orientada a la reflexió gramatical i a
l’observació del funcionament d’una llengua flexional, de tal manera que doni
les bases necessàries a l’alumnat per analitzar la seva llengua pròpia.

L’estudi d’aquesta matèria proporciona a altres assignatures, incloses en el
currículum, mitjançant el vincle de la llengua, l’instrument indispensable per
accedir al lèxic específic de cadascuna d’aquestes. En efecte, la ciència continua
girant els ulls enrere per descobrir en l’antiguitat grecollatina una font de recursos
i de termes que donen resposta a les necessitats lèxiques actuals. Convé, doncs,
en els dos cursos dedicats al seu estudi, aconseguir que l’alumnat reflexioni sobre
el llenguatge per tal de millorar i enriquir les seves possibilitats de comunicació,
i per ampliar el vocabulari propi mitjançant els mecanismes de formació de
paraules, establint paral·lelismes i contrasts entre la pròpia llengua, altres
llengües modernes i el llatí, amb el reconeixement de la nomenclatura específica
de les diferents disciplines i comprovant-ne l’origen i l’evolució a través del
maneig dels recursos fonètics i dels formants etimològics.

Quant als temes transversals, la cultura llatina és un model immillorable
per tractar-los amb l’alumnat: el paper de la dona en la societat actual per oposició
a la seva situació en l’antiguitat; les relacions de l’individu amb la comunitat; la
igualtat d’oportunitats sense discriminació de sexe, raça o religió; el valor del
diàleg i el pacte per a la resolució de conflictes; la cooperació entre els diferents
pobles i el respecte pel patrimoni natural. Aquests aspectes s’han de  tenir en
compte sempre que les limitacions horàries ho permetin i la llista es pot veure
sensiblement ampliada (dieta mediterrània, educació per la salut, la pax romana,
el sistema educatiu, etc.).

Tenint en compte tots aquests principis, els continguts han estat distribuïts
en els blocs següents:

Primer curs: origen i evolució del llatí, morfosintaxi del llatí, els textos
llatins, lèxic llatí, política i cultura en el món romà i la seva pervivència a Europa.

Segon curs: morfosintaxi del llatí, els textos llatins, lèxic llatí, art i
literatura en el món romà i la seva pervivència a Europa.

Els blocs que tenen la mateixa denominació en els dos cursos, a segon
completen els coneixements adquirits a primer i hi aprofundeixen.

L’estudi del llatí contribueix, d’acord amb el que s’ha exposat, a la
consecució de la major part dels objectius generals del batxillerat, com són ara:

- Expressar-se oralment i per escrit amb fluïdesa, correcció, coherència i
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adequació a les diferents situacions i finalitats comunicatives en català, castellà
i en una llengua estrangera.

- Comprendre els elements fonamentals de la investigació i del mètode
científic.

- Assolir una actitud oberta i crítica envers la informació rebuda.
- Analitzar i valorar críticament les realitats del món contemporani, els seus

antecedents i els factors que hi influeixen.
- Desenvolupar la sensibilitat artística i literària com a font d’enriquiment

i formació cultural.

OBJECTIUS GENERALS

1. Interpretar, d’una manera coherent, el contingut d’un text de dificultat
progressiva aplicant-hi els coneixements morfosintàctics i lèxics bàsics de la
llengua llatina.

2. Reflexionar sobre els elements substancials que conformen les llengües
i relacionar els components significatius de la llengua llatina (flexió nominal,
pronominal i verbal) amb les llengües modernes derivades del llatí o influïdes per
aquest, en especial la llengua de l’alumne.

3. Analitzar textos llatins diversos, originals, adaptats o traduïts, mitjançant
una lectura comprensiva, i distingir les seves característiques essencials i el
gènere literari al qual pertanyen.

4. Ordenar els conceptes lingüístics propis i establir relacions entre àmbits
lingüístics diversos que desenvolupen les estructures lògiques de l’alumnat, per
tal de millorar la seva comprensió i expressió oral i escrita.

5. Identificar les principals realitzacions històriques, sociopolítiques,
literàries i culturals del poble romà, i assenyalar-ne la repercussió en la història
d’Occident i en especial de les Illes Balears.

6. Obtenir informació a partir de l’estudi de fonts literàries i de tota mena,
relacionades amb la cultura clàssica, per tal d’extreure’n conclusions.

7. Adonar-se que la llengua llatina i la cultura clàssica han perllongat la
seva influència en el temps i han esdevingut un model imitable per a generacions
posteriors.

8. Apreciar el coneixement del món romà com una de les claus per
interpretar els esdeveniments històrics posteriors.

9. Valorar positivament l’esperit eclèctic i pragmàtic romà com un element
integrador de diferents corrents de pensament i productor de fets bàsics per a la
història d’Occident.

10. Desenvolupar el sentiment de pertinença a la unitat política social i
cultural que és Europa, la base de la qual es troba en el món clàssic, amb actituds
de tolerància i respecte pels seus diferents pobles i pels d’altres zones del món.

CONTINGUTS

LLATÍ I

Origen i evolució del llatí

Conceptes
1. L’indoeuropeu i el llatí.
2. Etapes, àmbit i registres de la llengua llatina.
3. La fragmentació lingüística dels pobles que formaven part de l’Imperi

romà. La formació de les llengües romàniques.
4. L’evolució del llatí en les llengües hispàniques i en especial la llengua

catalana.

Procediments
1. Localització de les llengües indoeuropees, del llatí i de les llengües

romàniques.
2. Descripció del mètode comparatiu i diferenciació de famílies de llengües.
3. Identificació d’etapes i registres del llatí.
4. Reconeixement dels pobles de l’Imperi romà i dels pobles perifèrics.
5. Identificació de les llengües romàniques d’Hispània.
6. Descripció de l’evolució del lèxic aplicant les principals normes de

derivació fonètiques, morfològiques i semàntiques.
7. Diferenciació entre paraules patrimonials i cultismes.

Actituds
1. Valoració de l’herència lingüística llatina i indoeuropea.
2. Interès per conèixer l’origen de la nostra llengua.
3. Respecte per la convivència entre llengües.
4. Valoració positiva de la llengua llatina com a mitjà transmissor de

cultura.
5. Interès per la història de la llengua i de la cultura llatines i per la

idiosincràsia del poble romà, per tal com proporciona informació i aclariments
sobre fets posteriors.

Morfosintaxi del llatí

Conceptes
1. Característiques d’una llengua flexional.
2. Nocions bàsiques de fonètica i prosòdia llatines. Alfabet, pronunciació

i accentuació.
3. Morfologia nominal i pronominal.
4. Morfologia verbal regular. El verb sum i els seus compostos.

5. Formes nominals del verb: infinitiu i participi concertats.
6. Adverbis, conjuncions i preposicions.
7. Sintaxi nominal. La concordança.
8. Sintaxi verbal.
9. Sintaxi oracional. La concordança dins l’oració. Ordre de les paraules.

Juxtaposició, coordinació i subordinació.

Procediments
1. Identificació de les característiques d’una llengua de flexió per contrast

amb una de no flexional.
2. Maneig de la terminologia  bàsica del camp de la fonètica.
3. Lectura en veu alta dels textos aplicant les normes de pronúncia i

accentuació.
4. Observació de les normes bàsiques de prosòdia.
5. Reconeixement de les formes nominals, pronominals i verbals de la

flexió llatina.
6. Transformació morfosintàctica dels termes, dels sintagmes i de les

oracions.
7. Reconstrucció de la flexió nominal o verbal a partir de l’enunciat.
8. Maneig de les normes morfosintàctiques per a la posterior traducció del

text.
9. Comparació de les estructures sintàctiques llatines amb les de la llengua

catalana.
10. Identificació de les normes de concordança.
11. Exploració de l’ordre de paraules en llatí.
12. Classificació de les paraules segons la seva categoria gramatical.
13. Anàlisi morfosintàctica d’oracions senzilles.

Actituds
1. Valoració del coneixement de la llengua llatina com a instrument per

millorar la competència en llengua catalana.
2. Rigor científic en l’estudi de la llengua llatina.
3. Aprofitament de l’estudi de la morfosintaxi llatina per desenvolupar el

raonament científic.
4. Tendència a comparar les estructures morfosintàctiques llatines amb les

de la llengua catalana.
5. Apreciació de la gramàtica com a expressió de la mentalitat col·lectiva

d’un poble.
6. Acceptació de les llengües clàssiques com a llengües vives, en tant que

són en gran mesura l’origen de les llengües modernes.

Els textos llatins

Conceptes
1. Introducció a les tècniques de comentari i traducció de textos llatins.

Diferències sintàctiques entre el text llatí i la seva traducció.
2. Anàlisi morfosintàctica.
3. Lectura i interpretació de textos traduïts.
4. Comentari de textos literaris llatins relacionats amb les Illes Balears.

Procediments
1. Traducció de textos llatins senzills, generalment en prosa, amb anàlisi

morfosintàctica implícita, i explícita quan calgui.
2. Comparació sintàctica entre el text llatí i la seva traducció.
3. Lectura comprensiva de textos llatins.
4. Maneig de fonts primàries sobre civilització i cultura llatines.

Actituds
1. Valoració de la traducció com a instrument de comprensió del contingut

d’un text.
2. Sensibilització per l’anàlisi crítica de les fonts.
3. Gust per la lectura de textos antics.

El lèxic del llatí

Conceptes
1. Aprenentatge de vocabulari llatí. Lèxic més habitual, prefixos i sufixos.
2. Camps semàntics i famílies lèxiques del llatí.
3. Locucions i frases fetes del llatí.
4. Normes de derivació etimològica del llatí al català.

Procediments
1. Elaboració i aprenentatge de llistes de lèxic bàsic.
2. Agrupació de paraules per famílies lèxiques i/o per camps semàntics.
3. Interpretació de locucions i frases fetes.
4. Ús d’expressions llatines en el registre estàndard de la llengua catalana.
5. Establiment de relacions lèxiques entre el llatí i el català.
6. Comentaris etimològics de paraules d’acord amb el seu origen.

Actituds
1. Tendència a comparar el lèxic llatí amb el de la llengua catalana.
2. Interès per millorar el lèxic propi en català mitjançant l’aprenentatge de

lèxic llatí.
3. Cura en l’ús rigorós de lèxic.
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Política i cultura en el món romà. La seva pervivència a Europa

Conceptes
1. Etapes de la història de Roma.
2. Societat, política, religió i exèrcit a Roma.
3. La vida quotidiana a Roma.
4. La romanització: el cas de les Balears.

Procediments
1. Maneig de les fonts sobre civilització i cultura llatines.
2. Localització temporal de les etapes de la història de Roma.
3. Indagació de l’estructura social, dels sistemes polítics, religiosos i

militars de Roma.
4. Reconeixement dels sistemes polítics i socials romans en el món actual.
5. Reconeixement dels usos i costums romans en la societat actual.
6. Recerca dels trets fonamentals de la romanització a Balears.

Actituds
1. Consideració dels valors positius del poble romà (pragmatisme,

eclecticisme).
2. Valoració del nostre passat romà com a clau per entendre fets posteriors.
3. Actitud crítica envers la civilització romana.
4. Gust per l’estudi de fets històrics.

LLATÍ II

Morfosintaxi del llatí

Conceptes
1. Revisió de la morfologia nominal i pronominal. Formes menys usuals

i irregulars.
2. Revisió de la morfologia verbal regular i del verb sum i els seus

compostos. Altres verbs irregulars i defectius. Formes nominals del verb.
3. Aprofundiment en l’estudi de la sintaxi nominal: sintaxi dels casos.
4. Revisió de la sintaxi de l’oració simple, de la juxtaposició i de la

coordinació.
5. L’oració composta: la subordinació.
6. Construccions de participi i d’infinitiu no concertats. El gerundi i el

gerundiu.

Procediments
1. Maneig de la morfologia llatina: anàlisi, declinació, conjugació, etc., de

qualsevol tipus de forma, nominal o verbal.
2. Reconeixement i maneig de les estructures oracionals.
3. Identificació dels diferents valors dels casos llatins dins les oracions.
4. Diferenciació clara de les relacions oracionals que es poden donar.
5. Reconeixement i classificació dels procediments de coordinació.
6. Maneig de la tipologia oracional per a la posterior traducció del text.
7. Confrontació entre l’estructura llatina i la catalana, especialment en els

casos en què hi ha divergències entre aquestes (participis, oracions d’infinitiu,
etc.)

Actituds
1. Rigor científic en l’estudi de la llengua llatina, especialment de la seva

sintaxi.
2. Valorar l’estudi del llatí com un suport important per al coneixement

aprofundit de la llengua pròpia i de les altres llengües que l’alumne coneix i com
a eix importador del saber.

3. Aprofitament de l’estudi de la morfosintaxi llatina per desenvolupar el
raonament científic.

4. Tendència a comparar les estructures morfosintàctiques llatines amb les
de la llengua catalana.

Els textos llatins

Conceptes
1. Aprofundiment en les tècniques de comentari i traducció de textos

llatins.
2. Comparació del text original amb la seva traducció.
3. Anàlisi morfosintàctica.
4. Ús del diccionari.
5. Lectura i interpretació de textos traduïts: els gèneres literaris.

Procediments
1. Lectura pausada del text llatí prèvia a la interpretació i traducció

d’aquest.
2. Anàlisi sintàctica del text prèvia a la identificació del vocabulari.
3. Ús raonat del diccionari per tal d’aprofitar tota la informació que

proporciona: forma, significat, construccions, exemples.
4. Traducció del text ajustant-se a l’estructura original llatina sempre que

ho permeti la pròpia llengua.
5. Estudi dels aspectes socials, culturals i històrics dels textos traduïts.
6. Lectura d’obres traduïdes.

Actituds

1. Valoració de la traducció com a instrument de comprensió del contingut
d’un text i com a eina d’aprofundiment en l’estudi de la llengua pròpia.

2. Valoració de la llengua com a instrument de transmissió del patrimoni
sociocultural humà.

3. Consciència de la importància de la llengua com a mitjà que reflecteix
una situació sociocultural.

4. Gust per la lectura de textos antics.
5. Acceptació de la validesa de diferents traduccions d’un mateix text

original, fetes amb criteris diversos (escolars, literaris, divulgadors).

El lèxic del llatí

Conceptes
1. Formació de paraules llatines. Composició i derivació.
2. Aprenentatge de vocabulari llatí: lèxic de les disciplines humanístiques.
3. Locucions i frases fetes.
4. Normes de derivació etimològica.

Procediments
1. Classificació dels procediments més usuals de composició i derivació de

la llengua llatina.
2. Reconeixement sobre textos en altres llengües, romàniques i no

romàniques, del vocabulari que prové del llatí.
3. Agrupació per famílies dels cultismes d’origen llatí relacionats amb les

disciplines humanístiques.
4. Interpretació de locucions i frases fetes.
5. Ús d’expressions llatines en el registre estàndard de la llengua catalana.
6. Maneig del diccionari com a eina complementària en el tractament del

lèxic.
7. Identificació de les normes bàsiques de l’evolució etimològica del llatí

al català.

Actituds
1. Valoració del coneixement del lèxic llatí per ampliar la competència

lingüística en la llengua pròpia i en les altres llengües que estudiï.
2. Tendència a comparar el lèxic llatí amb el de la llengua catalana.
3. Cura en l’ús rigorós de lèxic.

Art i literatura en el món romà. La seva pervivència a Europa

Conceptes
1. Etapes de la literatura llatina.
2. Els gèneres literaris llatins i la seva continuïtat en la literatura occidental:

la literatura catalana.
3. Tècnica i art a Roma. La seva pervivència a Occident.

Procediments
1. Lectura de textos llatins de gèneres diversos i comparació amb alguns

textos de la literatura occidental.
2. Identificació de les principals característiques dels gèneres i autors de la

literatura llatina.
3. Reconeixement dels gèneres literaris llatins com a evolució dels grecs.
4. Localització temporal dels principals autors i les seves obres.
5. Reconeixement dels trets bàsics de la producció artística i dels avenços

tècnics dels romans.

Actituds
1. Valoració del nostre passat romà com a clau per entendre fets posteriors.
2. Valoració positiva de la literatura llatina com a antecedent de l’occidental.
3. Curiositat per descobrir influències de la literatura llatina en el món

audiovisual (cinema, televisió, publicitat...).
4. Hàbit de llegir textos antics i d’identificar-hi els referents culturals.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

LLATÍ I

Origen i evolució del llatí

1. Explicar el concepte de llengua indoeuropea i enumerar les principals
llengües que en derivaren. (Bloc 1, C1, P1, P2, A1)

2. Enumerar els principals registres i etapes de l’evolució de la llengua
llatina. (Bloc1, C2, P3, A1, A2)

3. Situar en l’espai i en el temps l’àmbit del món romà. (Bloc1, C2, C3, P4,
A3)

4. Enunciar les causes que feren possible el naixement de les llengües
romàniques. (Bloc1, C3, C4, P5, A5)

5. Deduir regles de derivació a partir d’unes constants observades
prèviament, en el pas del llatí a les llengües hispàniques i en especial a la llengua
catalana. (Bloc 1, C4, P5, P6, P7)

6. Comparar la morfosintaxi i el lèxic del llatí amb els del català i els de les
llengües romàniques més pròximes. (Bloc 1, C4, P6, P7)

7. Aplicar el concepte de canvi fonètic al llatí i a l’evolució del llatí a les
llengües romàniques. (Bloc 1, C4, P6)

8. Interessar-se per la història de la llengua i cultura llatines com a origen
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de la llengua i cultura pròpies. (Bloc 1, A4, A5).

Es pretén verificar, amb aquests criteris, si l’alumnat és capaç d’elaborar
mapes lingüístics i establir les relacions entre les diferents llengües de la família
indoeuropea. Si és capaç de situar en l’espai i en el temps el domini lingüístic del
llatí i de descriure els mecanismes més importants en la formació d’una llengua
partint del model indoeuropeu i fins a les llengües romàniques.

Morfosintaxi del llatí

1. Reconèixer els components d’una llengua flexional (flexió, tema, cas,
morfema desinencial) i les conseqüències morfosintàctiques que se’n deriven.
(Bloc 2, C1, P1, A5)

2. Llegir correctament un text llatí d’acord amb les normes bàsiques de
pronúncia. (Bloc 2, C2, P2, P3, P4)

3. Identificar els morfemes nominals, pronominals i verbals i el seu valor
sintàctic bàsic. (Bloc 2, C3, C4, C5, C6, P5, P6, P7, P8, P12, A1, A2, A3, A4)

4. Reconèixer les estructures sintàctiques elementals de la llengua llatina.
(Bloc 2, C7, C8, C9, P8, P9, P10, P11, P13, A2, A3, A5)

5. Transformar estructures proposades en altres d’equivalents (per exemple,
oracions de relatiu en oracions de participi concertat, oracions d’infinitiu en
oracions completives introduïdes per una conjunció). (Bloc 2, C9, P6, P8)

6. Establir relacions entre els conceptes lingüístics emprats en l’aprenentatge
de la llengua llatina amb els de les llengües que l’alumne/a coneix. (Bloc 2, P9,
A4, A5, A6)

7. Valorar el coneixement del llatí com a eina de coneixement de la llengua
pròpia. (Bloc 2, A4, A5, A6)

Aquests criteris pretenen comprovar si l’alumnat reconeix les formes de la
flexió nominal, pronominal i verbal; si és capaç d’establir la relació adequada
entre cas i funció; si comprèn l’estructura morfosintàctica d’una llengua flexional
i si analitza frases simples i compostes, establint relacions correctes de concordança.
També si és capaç d’establir connexions entre les estructures sintàctiques llatines
i la seva pròpia llengua. L’alumnat realitzarà esquemes de la flexió nominal i
verbal llatina, assenyalarà la correspondència cas/funció, elaborarà resums amb
les estructures bàsiques d’aquesta llengua. Compararà, a més, l’ordre de les
paraules en llatí i en català, establint-hi diferències i semblances a fi de
comprendre millor ambdues llengües. L’alumnat, en reconstruir correctament la
flexió nominal o verbal de paraules llatines, ha de ser conscient de la importància
de la forma respecte a la funció d’aquestes.

Els textos llatins

1. Traduir a la llengua pròpia un text de dificultat adequada d’un autor llatí
i identificar-hi els elements bàsics de la morfologia i de la sintaxi de la frase. (Bloc
3, C1, C2, C4, P1, P2, P3, P4, A1, A2, A3)

2. Analitzar morfosintàcticament textos de dificultat progressiva. (Bloc 3,
C2, P2, A1)

3. Resumir oralment o per escrit el contingut de textos llatins, preferentment
narratius, i delimitar-ne les parts. (Bloc 3, C3, C4, P3, P4, A2, A3)

Es valorarà l’elecció correcta per part de l’alumnat de les estructures
sintàctiques, de les formes verbals, de les equivalències lèxiques i de l’ordre de
paraules en la llengua materna. Es comprovarà que el progrés en la traducció
avança gradualment i que està present des dels primers moments de l’aprenentatge.

Mitjançant aquests criteris, hom vol avaluar també si l’alumnat comprèn
el lèxic que conté el text i si és capaç d’utilitzar-lo en un altre context. Si identifica
la idea essencial, sap resumir-la i expressar-la amb fidelitat i claredat. L’alumnat
haurà de sistematitzar l’aprenentatge del lèxic  classificant les paraules aparegudes
als textos i ressenyant-les al quadern de classe. Emprarà, a més, esquemes, guions
o mapes conceptuals en els quals ha de plasmar la temàtica central del text,
graduant els elements secundaris. Ha de ressaltar, amb preferència, qualsevol
al·lusió a idees sobre la igualtat, la pau, el respecte per la natura..., i descriure
altres dades significatives que desperten la seva atenció.

El lèxic del llatí

1. Dominar un corpus de vocabulari llatí bàsic. (Bloc 4, C1, C2, P1. P2, A3)
2. Utilitzar algunes expressions llatines d’ús habitual en el registre estàndard

de la llengua pròpia. (Bloc 4, C3, P3, P4, P5, A1, A2, A3)
3. Justificar la grafia i el significat de mots de la llengua pròpia a partir del

seu ètim llatí. (Bloc 4, C4, P5, P6, A1, A2)
4. Emprar el lèxic bàsic de la llengua llatina en l’establiment de relacions,

equivalències i oposicions semàntiques. (Bloc 4, C1, C2, A2, A3)

Amb aquests criteris es podrà comprovar alhora el coneixement del lèxic
bàsic i la capacitat de deducció de significats nous per part de l’alumnat
mitjançant l’aplicació de  les normes de derivació i composició.

Hom tracta de conèixer fins a quin punt l’alumnat és capaç d’identificar els
principals canvis evolutius fonètics, semàntics i morfològics que s’han produït
en llatí i que han donat  lloc a vocables de la llengua catalana. Així, haurà de
relacionar paraules del català amb les corresponents llatines i saber separar l’arrel
dels prefixos, infixos o sufixos que presenten. Establirà famílies de paraules, en
formarà altres de noves i les agruparà, tenint-ne en compte la família lèxica. Així
mateix, compararà paraules de diverses llengües que procedeixen d’un mateix

ètim llatí.

Política i cultura en el món romà. La seva pervivència a Europa

1. Assenyalar els fets politicosocials més importants de la història del poble
romà. (Bloc 5, C1, C2, C3, P1, P2, P3, P4, A1, A3, A4)

2. Enumerar les vies a través de les quals els romans varen aconseguir
l’assimilació dels pobles conquerits. (Bloc 5, C1, C4, P1, P6, A3, A4)

3. Descriure alguns aspectes de la vida quotidiana dels romans (religió, oci,
família, educació). (Bloc 5, C3, P1, P5, A1, A2, A3)

4. Indicar alguns aspectes d’organització política, administrativa i jurídica
que han perdurat al llarg de la història d’Occident fins als nostres dies. (Bloc 5,
C2, C4, P1, P3, P4, P6, A2, A3, A4)

5. Aplicar les tècniques d’anàlisi, síntesi i comentari en l’elaboració de
treballs senzills referents a la llengua i la cultura llatines. (Bloc 5, P1, P3, P6, A4)

6. Descriure el procés de la romanització, amb especial esment al cas de les
Illes Balears, i assenyalar-ne els fets més significatius. (Bloc 5, C4, P4, P5, P6,
A2, A3, A4)

7. Valorar l’herència de Roma al món occidental. (Bloc 5, P4, P5, A2, A3,
A4)

8. Ser conscient de l’origen llatí de la nostra cultura. (Bloc 5, C4, P4, P5,
P6, A2, A4)

Es valorarà l’aptitud de recerca i organització, per part de l’alumnat, com
també la capacitat d’expressió dels resultats, fent servir diverses fonts d’informació
i integrant els coneixements adquirits en altres matèries estudiades. Per això,
haurà de mostrar la seva competència realitzant treballs de forma individual o en
grup tot usant diversos tipus de fonts (diccionaris, enciclopèdies, atles històric,
revistes, diaris, mitjans audiovisuals, Internet...).

Es vol comprovar si l’alumnat és capaç d’ordenar els períodes de la història
de Roma i de la romanització. També si sap identificar les formes socials i
polítiques d’aquests períodes i comparar-les amb les actuals, per treure conclusions
sobre la seva pervivència i evolució. A la vegada, haurà de demostrar la seva
competència per analitzar els elements d’aquesta cultura presents en l’actualitat
i percebre la unitat dels pobles occidentals amb actituds de solidaritat, tolerància
i respecte per aquells que, tot i les seves diferències, comparteixen el mateix
origen.

LLATÍ II

Morfosintaxi del llatí

1. Ser capaç d’analitzar qualsevol forma nominal o verbal i de fer-ne la
flexió. (Bloc 1, C1, C2, P1, A1, A2, A3, A4)

2. Reconèixer i diferenciar tot tipus d’estructures sintàctiques. (Bloc 1, C3,
C4, C5, C6, P2, P3, P4, P5, P6, A1, A2, A3, A4)

3. Transformar estructures proposades en altres d’equivalents (per exemple
girs finals, estructura de gerundiu a gerundi, etc.). (Bloc 1, C3, C4, C5, C6, P2,
P4, P6, P7, A1, A2, A3, A4)

4. Establir relacions entre els conceptes lingüístics emprats en l’aprenentatge
de la llengua llatina amb els de les llengües que l’alumnat coneix. (Bloc 1, C1,
C2, C3, C4, C5, C6, P7, A2, A3, A4)

5. Valorar el coneixement del llatí com a eina de coneixement de la llengua
pròpia. (Bloc 1, P7, A1, A2, A3, A4)

Mitjançant aquest criteri es pretén avaluar si l’alumnat domina la morfologia
llatina; és a dir, si és capaç de reconèixer i manejar qualsevol forma, regular i
irregular; si identifica i distingeix adequadament qualsevol tipus de relació
sintàctica; si reconeix i diferencia els nexes de subordinació; si és capaç de
comparar els mecanismes sintàctics llatins amb els de la llengua catalana i els
d’altres llengües modernes.

Els textos llatins

1. Traduir a la llengua pròpia un text de dificultat adequada d’un autor llatí
i identificar-hi els elements bàsics de la morfologia i de la sintaxi de la frase. (Bloc
2, C1, C2, C4, P1, P3, P4, A1, A4, A5)

2. Analitzar morfosintàcticament els textos que s’han de traduir. (Bloc 2,
C3, P2, A1)

3. Resumir oralment o per escrit el contingut de textos llatins, preferentment
narratius, i delimitar-ne les parts. (Bloc 2, C1, C5, P5, P6, A2, A3, A4)

4. Comparar traduccions diverses d’un mateix text per valorar la seva
validesa segons el seu criteri (escolar, literari, divulgador, etc.). (Bloc 2, C1, C2,
C5, P1, P4,  P6, A1, A4, A5)

A través d’aquests criteris es comprovarà si l’alumnat és capaç de passar
a la llengua catalana, parcialment o totalment i amb coherència, textos llatins de
gèneres literaris diversos i de certa complexitat; si sap aplicar els coneixements
de morfosintaxi per analitzar un text, amb la finalitat d’entendre’l i traduir-lo; si
pot extreure la idea principal d’un text destriant-la de les secundàries per tal de
fer-ne un resum; si és capaç de diferenciar els diversos registres lingüístics que
poden donar lloc a traduccions diverses d’un mateix text. Per a les traduccions,
l’alumnat comptarà amb l’eina del diccionari, que s’haurà d’aprendre a usar
raonadament. Així mateix, serà convenient insistir en el domini del lèxic bàsic
après a primer curs.
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El lèxic del llatí

1. Emprar el diccionari correctament aprofitant tota la informació
morfosintàctica i semàntica que proporciona. (Bloc 3, C1, C2, P6, A1, A2, A3)

2. Utilitzar algunes expressions llatines d’ús habitual en el registre estàndard
de la llengua pròpia. (Bloc 3, C3, P4, P5, A1, A3)

3. Justificar la grafia i el significat de mots de la llengua pròpia a partir del
seu ètim llatí. (Bloc 3, C4, P1, P3, P7, A1, A2)

4. Emprar el lèxic bàsic de la llengua llatina en l’establiment de relacions,
equivalències i oposicions semàntiques. (Bloc 3, C1, C2, P1, A1, A2, A3)

5. Emprar adequadament el lèxic de les diferents disciplines humanístiques
i ser rigorós en el seu ús. (Bloc 3, C2, P3, A1, A2, A3)

Aquests criteris volen verificar si l’alumnat és capaç de distingir els
sistemes de derivació i composició llatins, comparant-los amb el català i altres
llengües que estudiï; si sap ordenar les paraules llatines per famílies lèxiques; si
coneix el procés de derivació i composició de paraules i l’aplica identificant les
seves arrels etimològiques; si reconeix paraules d’origen grecollatí en textos
d’altres matèries i d’altres llengües; si és capaç d’observar i classificar els
principals trets evolutius de la llengua llatina, si els reconeix en la llengua
catalana diferenciant cultismes i paraules patrimonials; si sap interpretar les
expressions llatines que més habitualment s’utilitzen en el llenguatge actual i si
sap usar-les en textos de producció pròpia.

Art i literatura en el món romà. La seva pervivència a Europa

1. Assenyalar els autors, obres i gèneres més importants de la història de
la literatura llatina. (Bloc 4, C1, C2, P1, P2, P3, P4, A1, A2)

2. Comentar literàriament fragments o obres de la literatura llatina. (Bloc
4, C1, C2, P1, P2, P3, A2, A3, A4)

3. Comparar obres artístiques i literàries clàssiques amb obres posteriors
que s’hi hagin inspirat a fi de veure-hi les semblances i diferències i poder-ne
extreure conclusions senzilles. (Bloc 4, C2, C3, P1, P5, A1, A2, A3, A4)

4. Aplicar les tècniques d’anàlisi, síntesi i comentari en l’elaboració de
treballs senzills referents a la literatura llatina. (Bloc 4, C1, C2, P1, P2, P4, A4)

5. Reconèixer l’herència literària llatina en textos d’autors balears (Ramon
Llull, Costa i Llobera, etc.). (Bloc 4, C2, P1, P4, A1, A2, A4)

6. Valorar l’herència literària de Roma en el món occidental. (Bloc 4, C2,
P1, A1, A2)

7. Ser conscient de l’origen grecollatí de la nostra literatura i el nostre art.
(Bloc 4, C2, C3, P1, P5, A1)

La finalitat d’aquests criteris és comprovar que l’alumnat llegeixi textos en
versió original i traduïts, que els analitzi i vagi diferenciant els diferents gèneres
de la literatura llatina; que sàpiga sintetitzar-ne el contingut, localitzar els
personatges, la seva temàtica i la situació d’espais i de temps; que sàpiga cercar
vestigis de la seva pervivència en la literatura catalana i europea posterior; que
reconegui els assoliments artístics i tècnics més importants de la civilització
romana; que sigui capaç de dur a terme treballs senzills d’investigació i recerca.

ORIENTACIONS METODOLÒGIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Partint de la base que no hi ha una única metodologia vàlida i que la realitat
és que els coneixements previs dels nostres alumnes en acabar la secundària
obligatòria sovint impedeixen entendre de bon començament la complexitat
lingüística i cultural del món llatí, hem d’arribar a la conclusió que la tasca del
professorat anirà adequant-se a les seves necessitats concretes. L’ensenyament
de la llengua com a nucli central i prioritari de la nostra matèria i d’acord amb els
objectius expressats farà que s’utilitzi una metodologia adequada a aquests
propòsits.

Convé estimular els estudiants que s’habituïn a preguntar-se el perquè dels
fenòmens, generals i particulars, que intervenen en el naixement, el
desenvolupament i la desaparició d’una llengua. Les llengües clàssiques, així,
són bons instruments per estimular la reflexió sobre la llengua pròpia, i acabar de
fixar-ne les nocions gramaticals, ja que la comprensió d’un text implica gairebé
sempre un exercici de traducció més o menys conscient. L’estudi del llatí pot
servir, a més, per reforçar el coneixement etimològic no sols de la llengua pròpia,
sinó també de les altres llengües romàniques i àdhuc no romàniques. L’etimologia
justifica la grafia i el significat de les paraules i reforça la base dels coneixements
lingüístics i culturals.

En aquesta línia, avui sembla haver-hi acord en el fet que cal abandonar la
frase treta de context com a punt de partida de l’estudi lingüístic i substituir-la pel
text, ja sigui original o adaptat. Els textos, malgrat que siguin breus en un principi,
seran recomanablement d’autors llatins. Es procurarà que els textos tenguin una
unitat de sentit i un contingut significatiu per entendre allò que el món romà ha
aportat a la història de la civilització occidental. Convé, doncs,  eludir la
utilització sistemàtica de frases extretes de context. Cal que l’estudiant vegi que
el llatí és una llengua que val la pena de ser estudiada no per les seves peculiaritats
gramaticals, sinó perquè el contingut dels textos són aportacions culturals que,
d’una manera o altra, han tengut i tenen la seva vigència. L’alumnat no ha de
veure el llatí com una llengua de frases curtes i inventades segons els capricis
lingüístics dels gramàtics. Hom també s’exercitarà en la comprensió de textos

sense la necessitat de fer-ne una traducció i/o anàlisi sintàctica explícita. Es pot
recórrer a altres tècniques, com el plantejament de qüestions que possibiliten
entendre’ls, la lectura en veu alta feta pel professor/a, l’ordenació de fragments
d’un text prèviament desordenats...

La interpretació de textos exigeix una sèrie de coneixements previs de
fonètica i morfosintaxi, que juntament amb el vocabulari donaran les eines
necessàries per entendre’n el contingut. Pel que fa a la fonètica i la fonologia,
només cal posar en relleu tot allò que diferencia la llengua llatina de la llengua
vehicular dels alumnes. El professorat ha de tenir sempre com a model de
referència la pronunciació restituïda, rebutjant les adaptacions a les fonètiques
particulars de les llengües romàniques. És molt necessària la lectura en veu alta,
individual i col·lectiva, dels textos, ja que és un mitjà eficaç que facilita la bona
pronunciació del llatí i l’aprenentatge dels elements morfosintàctics i lèxics.
Aquesta lectura també pot facilitar la comprensió immediata del contingut del
text sense dominar necessàriament el nivell morfosintàctic.

La morfosintaxi es podrà treballar mitjançant els tradicionals exercicis de
substitució, flexió, anàlisi, comparació d’estructures, transformació, concordança,
retroversió, etc. En una primera fase d’aprenentatge de la llengua llatina, cal
evitar les formes i conceptes que no són gaire utilitzats, ja que representen
complicacions innecessàries: l’estudi de la morfosintaxi llatina ha de presentar
la funcionalitat de la seva aplicació en els textos objecte de traducció, de manera
que l’alumnat sigui conscient que avança en el seu aprenentatge i que reflexiona
sobre els elements significatius que conformen la llengua, per prendre consciència
dels avenços aconseguits i valorar l’aplicació posterior en altres tipus d’estructures
lingüístiques que contribueixin al coneixement de les altres llengües presents en
el currículum de batxillerat.

Respecte al lèxic, cal habituar l’alumnat a fer, sense diccionari, traduccions
de textos a partir de la transparència que la llengua llatina té per a una persona
de parla romànica i a partir del vocabulari conegut. És una eina molt eficaç
treballar qüestions de vocabulari a partir de textos ja vists. Es reservarà l’ús del
diccionari per al segon curs, ja que, sense el coneixement d’un vocabulari bàsic,
l’alumnat és obligat a prendre decisions relatives al significat de les paraules
sense tenir en compte el context immediat. La selecció del lèxic que ha de manejar
l’alumnat ha d’obeir a les premisses següents: índex de freqüència en els textos
llatins i importància de l’evolució posterior en les llengües romàniques vehiculars,
tant pel que fa al significat com pel que fa al significant. L’adquisició del lèxic
no ha de consistir en la memorització indiscriminada, sinó en la utilització
d’aquest a través d’exercicis variats de sinonímia, d’antonímia, de famílies
lèxiques, de derivació per analogia, etc. D’aquesta manera, l’alumnat serà capaç
de deduir el significat d’alguns mots d’un text pel context. Mitjançant aquest
procediment, l’alumnat adquirirà l’hàbit de buscar el significat adient en el
moment en què farà servir el diccionari a partir de segon curs. D’altra banda, és
recomanable introduir l’alumnat en l’ús de les expressions llatines que encara
avui es fan servir en el llenguatge corrent. Aquestes expressions, que sovint
apareixen en diaris, revistes i llibres, justifiquen per si mateixes el coneixement
del llatí.

La traducció dels textos facilita la reflexió sobre la llengua llatina i la
llengua de l’alumnat, ja que la traducció és un exercici de comparació. Aquest
procés esdevé una de les característiques singulars de l’aprenentatge de les
llengües clàssiques. La traducció fomenta el rigor en l’anàlisi sintàctica, el treball
del lèxic, la puntuació, etc. No sempre cal exigir una anàlisi sintàctica prèvia a
la traducció del text, tot i que cal aprofitar-lo com a element de reflexió
morfosintàctica. Cada text pot ser aprofitat per estudiar qüestions diferents: estil,
sintaxi, lèxic, morfologia, etc. Precisament en aquest sentit, els textos seran
especialment útils per estudiar els conceptes i les realitats culturals del món romà.
D’aquesta manera aconseguirem connectar l’estudi de la llengua i de la cultura,
com a clau per entendre també la història i cultura del nostre poble.

Aquest aspecte cultural es pot assolir sense haver d’emprar una metodologia
determinada. El professorat s’ha d’adaptar als interessos, les capacitats i als
ritmes de l’alumnat en el seu procés d’aprenentatge. En definitiva, allò que cal
subratllar és que l’alumnat se senti involucrat en l’adquisició de coneixements a
través de les diverses activitats d’aprenentatge. La varietat de recursos afavoreix
notablement la tasca d’ensenyament/aprenentatge, com ara, la distribució del
temps i de l’espai de l’aula, la disponibilitat de material de suport de tota mena:
còmics en llatí, traduccions de les obres clàssiques adients per als lectors
d’aquesta edat, il·lustracions, col·leccions de diapositives, vídeo de tema clàssic,
programes d’informàtica, etc.

Es poden proposar múltiples treballs d’investigació basats en textos llatins
o bé en altres documents o en restes arqueològiques que l’alumnat pugui tenir al
seu abast, sempre guiats pel professorat. Cal recordar l’existència de textos
clàssics que fan referència directament o indirecta a les Illes Balears; és evident
que seran especialment interessants a l’hora de connectar el món clàssic amb el
món de l’alumnat. Les possibilitats, dins de les limitacions que ens imposa
l’horari i d’acord amb les prioritats exposades, són gairebé infinites: debats,
creació plàstica i musical, representacions teatrals, vinculació amb temes
transversals..., sense oblidar l’oferta cultural que cada localitat ofereixi en aquest
camp.

Per elaborar activitats referents als temes transversals podem partir de la
multiplicitat d’aspectes del món clàssic que ens hi remeten. Per exemple, pel que
fa a l’educació moral i cívica, es pot partir de l’anàlisi de l’organització
sociopolítica a Roma, tant pel que fa a la res publica com a l’estructura més bàsica
de la família, tot establint comparacions amb els models actuals i extraient-ne les
conclusions pertinents que l’alumne pugui incorporar als seus hàbits quotidians.
A segon curs es pot partir dels textos literaris per tal d’establir models de conducta
i adquirir una capacitat crítica envers el món polític i social que envolta l’alumne
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(pius Aeneas, ideal de l’home romà...). El tema de l’educació per la pau es pot
treballar per contrast amb l’ideal d’expansió  militar romana o per identificació
amb textos que elogien la pau (poetae noui...). Un tema a destacar seria el de la
igualtat d’oportunitats d’homes i dones, que pot partir de l’estudi de l’organització
familiar i de la situació de la dona a l’antiguitat o dels escassos textos de poetesses
romanes o de personatges femenins claus (Dido, Lèsbia...).

Per a l’avaluació

L’avaluació inicial de l’alumnat es pot fer de formes diverses, ja sigui amb
una prova concreta o mitjançant l’observació de les seves primeres passes dins
de la matèria. A través d’aquesta avaluació inicial el professor obté informació
sobre els coneixements lingüístics de l’alumnat per tal de planificar les estratègies
i activitats adients. Cal que l’alumnat estigui sempre ben assabentat dels criteris
i procediments d’avaluació i puntuació que se seguiran en cada moment, perquè
els objectius fixats puguin ser recordats i siguin assolits pel major nombre
d’alumnes.

L’avaluació serà contínua i comprendrà tant els conceptes com els
procediments i les actituds; per això, les activitats d’avaluació han d’incloure els
tres aspectes. Aquestes activitats han de ser variades i han de preveure
l’autoavaluació per part de l’alumnat. Entre aquestes activitats destacaríem, a
més de les clàssiques de flexió, anàlisi i traducció, d’altres com: proves d’elecció
múltiple, proves de detecció de l’intrús dins d’una sèrie, complementació
d’equacions lèxiques, morfològiques i culturals, inclusió d’elements en una
oració, construcció d’estructures a partir d’un model tenint a disposició un lèxic
determinat, transformació de categories gramaticals, elecció d’un sinònim o d’un
antònim d’un mot donat, entre diverses possibilitats, ordenació temàtica d’un
text incomplet, complementació de frases elegint la paraula adequada, etc.

Per als continguts culturals, s’elaboraran proves que permetin comprovar
si l’alumnat, a través de les fonts escrites, la recerca d’informació en qualsevol
mitjà documental i de comunicació, les cites llatines, la utilització de mapes
conceptuals, esquemes o murals explicatius, és capaç de reconèixer els continguts
d’història, institucions, cultura, art... grecoromans que perviuen al món actual i
que formen part del seu entorn. En totes aquestes proves s’ha de tenir en compte
el grau de creativitat, originalitat i correcció en l’expressió oral i escrita. Aquestes
activitats poden ser individuals o en grup.

En l’avaluació d’actituds, cal que el professorat observi atentament
l’evolució de l’actitud de l’alumnat envers la matèria, tant pel que fa a les
activitats habituals de la classe com pel que fa a les voluntàries. No és gens rar
que l’estranyesa o la indiferència per les realitats culturals dels romans, tan
llunyanes cronològicament parlant, que es poden donar en un principi, esdevenguin
focus d’interès i, fins i tot, d’admiració per tot allò que la cultura clàssica ha
representat i representa en el món actual. Els temes sobre la cultura clàssica
difícilment deixen indiferents els alumnes. L’actitud de l’alumnat envers aquest
gran apartat de la nostra matèria ha de ser observada i degudament qualificada.

GREC

INTRODUCCIÓ

L’estudi del grec contribueix a la consecució de la major part dels objectius
generals del batxillerat:

- Expressar-se oralment i per escrit amb fluïdesa, correcció, coherència i
adequació a les diferents situacions i finalitats comunicatives en català, castellà
i en una llengua estrangera.

- Comprendre els elements fonamentals de la investigació i del mètode
científic.

- Assolir una actitud oberta i crítica vers la informació rebuda.
- Analitzar i valorar críticament les realitats del món contemporani, els seus

antecedents i els factors que hi influeixen.
- Desenvolupar  la sensibilitat artística i literària com a font d’enriquiment

i formació cultural.

L’aprenentatge de la llengua grega a l’ensenyament secundari ha sofert
bastants canvis els darrers anys. Al  BUP, era obligatori per a la modalitat de
lletres a tercer curs, i optatiu a COU. Amb la implantació de la LOGSE, la situació
aparentment es va mantenir, amb un primer curs obligatori i un segon d’optatiu,
però  les circumstàncies han variat: el nivell de l’actual batxillerat pressuposa uns
coneixements lingüístics per part de l’alumnat que habitualment no es corresponen
amb la realitat. Això, lligat al fet que, al batxillerat LOGSE, l’estudi del llatí
comença al mateix temps que el del grec, priva l’alumnat dels coneixements que
tradicionalment tenia assolits quan l’estudi del llatí es feia des d’un curs abans.
Amb el RD 3474/2000, de 29 de desembre, pel qual es modifica l’estructura del
batxillerat i els ensenyaments mínims d’aquest, la situació ha canviat de bell nou,
en afegir el Grec II com a matèria pròpia de la modalitat d’Humanitats i ciències
socials. Es pot pensar que aquest fet facilitarà l’apropament de l’alumnat a la
matèria de manera més profunda i extensa que quan el seu contacte amb el grec
es reduïa, previsiblement,  a un únic curs.

Amb aquesta nova situació, aquesta matèria es concep en els dos cursos del
batxillerat com una introducció general a la llengua grega antiga i, més
concretament, a l’àtic clàssic dels segles V i IV a. de C.,  a través de textos
originals. La llengua serà el vehicle privilegiat d’accés als continguts culturals,
literaris, religiosos, històrics, etc., per la qual cosa en el seu aprenentatge es
considerarà prioritari no tan sols l’estudi de la morfologia, sinó també la formació

i derivació de paraules, la sintaxi i el lèxic. No es tracta solament que l’alumnat
aprengui grec, sinó que d’aquesta manera sigui més conscient de les arrels
històriques de la seva pròpia llengua i cultura.

En la modalitat d’Humanitats i ciències socials del batxillerat, l’estudi del
grec s’integra, de manera natural, amb el del llatí, ambdues llengües com a
fonaments de la cultura occidental. Més concretament, la grega, com a reflex
d’uns referents culturals considerats modèlics ja pels grecs mateixos, i els trets
característics dels quals desembocaren en l’encunyament del terme ‘humanisme’
i d’aquí ‘humanitats’, compendi llatí dels conceptes grecs paidéia i philanthropia.

Tenint en compte això, l’aprenentatge del grec en el batxillerat té una triple
vessant:

- En primer lloc, ajuda a desenvolupar el raonament lògic de l’alumnat.
Això s’aconsegueix mitjançant la comparació de les diferències estructurals
entre les llengües. La llengua grega és una llengua flexional que presenta
diferències notables respecte a la llengua de l’alumnat i a altres llengües
modernes no flexionals, la qual cosa obliga l’estudiant a desfermar-se dels
lligaments sintàctics de les llengües modernes —més rígids— per desenvolupar
la seva capacitat d’abstracció i enriquir la seva expressió.

- En segon lloc, cal destacar l’accés directe a textos originals de complexitat
gradual, que li permet el domini de la llengua grega i li proporciona també un
doble avantatge: per una banda, el caràcter del grec com a llengua de transmissió
exclusivament escrita facilita el domini dels trets distintius del llenguatge propi
dels textos escrits, molt sovint deixats de banda en nivells educatius anteriors,
més centrats a assolir el domini oral de les llengües. Per això, l’ensenyament de
la llengua grega ha d’incidir fonamentalment en la gramàtica i en les normes que
regulen una llengua flexional. D’altra banda, li ofereix la possibilitat de valorar
una llengua com a testimoni de la història d’un poble i de la seva manera de veure
i entendre el món. Tampoc no s’ha d’oblidar la importància que la llengua grega
té com a origen d’infinitat de termes de la nostra llengua, especialment en el lèxic
de caràcter tècnic i científic.

- Finalment, quan s’analitza la realitat que ens envolta actualment no es pot
evitar de fer referència al món grec. Pràcticament tot el que és relatiu a la conducta
de l’ésser humà ja es va donar i va ser estudiat pels grecs i n’han arribat
abundantíssims testimonis de l’època i també d’èpoques posteriors. Així, temes
tan actuals com l’amor i la lluita, la llibertat i l’esclavitud, el ciutadà i l’estat, les
lleis naturals i humanes, els fonaments de la democràcia, la vida i la mort, l’home
i la divinitat, es troben tractats en el món grec tan profusament com en l’actual,
i per això se’n poden extreure molts ensenyaments mitjançant l’anàlisi i el
comentari dels textos. Es tracta de desenvolupar, encara que sigui breument,
determinats temes com la política, l’art, la literatura o la mitologia, de manera que
es possibiliti l’accés de l’alumnat a la informació que permet reconèixer una
persona culta, capacitada per interpretar un quadre, veure les referències
mitològiques d’un poema o analitzar les diferents vessants d’una situació política
determinada.

L’origen comú amb altres pobles de la nostra llengua i la nostra cultura fa
necessària una comprensió més profunda de les nostres arrels. Les Illes Balears
es troben en un lloc estratègic de la Mediterrània, pas obligat per a molts pobles
antics. És per això, que ja els grecs s’hi varen referir en múltiples ocasions, en
textos de caràcter històric, geogràfic i mític, que poden resultar molt atractius per
a l’alumnat de les Illes. A l’època actual, en què es vol construir una Europa sense
fronteres, sembla molt necessari  insistir especialment en la procedència grega de
moltes institucions, costums i referents culturals de la majoria de pobles
europeus.

Paradoxalment, l’esmentada situació geogràfica de les Illes Balears pot
suposar un problema per accedir a les nombroses fonts no escrites que fan
referència al món clàssic. L’ús dins l’aula de recursos audiovisuals i informàtics,
mitjans que resulten

molt motivadors  per a l’alumnat, perquè des de la infància ha estat en
contacte amb aquests, ajuda a resoldre aquestes mancances, provocades per
l’allunyament dels centres de cultura, com ara museus, restes arqueològiques,
etc., que es poden visitar virtualment.

Pel que fa al grau de coneixements d’aquesta matèria que l’alumnat hauria
d’assolir, l’estudi del grec al batxillerat hauria de ser com més complet millor,
perquè pogués servir tant a l’alumnat que perdrà el contacte amb aquesta matèria
al final de l’etapa com per a aquell que continuï estudis superiors. Això
s’aconseguirà donant unes bases lingüístiques elementals, però susceptibles
d’ampliació posterior, com per exemple, amb l’aprenentatge de les formes
nominals, pronominals i verbals més usuals i el lèxic més productiu.

Com ja es va comentar, en el batxillerat actual l’alumnat comença en el
mateix curs l’estudi tant del grec com del llatí. Aquest inici conjunt i la distribució
dels continguts en blocs gairebé idèntics en ambdues matèries hauria d’evitar la
duplicitat i facilitar la coordinació entre departaments, encara que no sols amb
el de llatí, sinó també amb els de filosofia, història i llengües. Quant als temes
transversals, la cultura grega és un model immillorable per tractar amb l’alumnat
temes com el paper de la dona en la societat actual; les relacions de l’individu amb
la comunitat; la igualtat d’oportunitats sense discriminació de sexe, raça o
religió; el valor del diàleg i el pacte en la resolució de conflictes, la cooperació
entre els diferents pobles i el respecte pel patrimoni natural.

Respecte a la distribució de continguts, s’ha pretès establir una continuïtat
entre els de primer i segon curs, per completar i aprofundir en el nivell superior
els assolits en el curs inicial. S’ha fet una divisió, que modifica la proposada al
RD 3474/2000, en cinc blocs temàtics: el tradicional bloc de llengua grega s’ha
desdoblat, en el primer curs, en «origen i evolució del seu alfabet» i «morfosintaxi
del grec», amb la intenció de facilitar a l’alumnat el primer contacte amb una
llengua amb signes gràfics propis; a segon curs, es conserva el desdoblament del
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bloc de llengua, però sota la denominació de «llengua grega» s’aprofundeix en
l’estudi del grec com a llengua indoeuropea i l’estudi dels seus dialectes. S’han
mantingut els blocs de «textos grecs» i «lèxic grec» en ambdós cursos. El cinquè
bloc recull a primer curs la informació sobre la pervivència del llegat dels grecs,
mentre que a segon se centra en l’estudi més profund  de la literatura, i hi  afegeix
dues unitats, una d’història de la ciència i una altra d’institucions polítiques. Es
considera oportuna aquesta distribució, perquè l’alumnat pot aprofitar més
aquests temes relacionant-los amb els continguts de les matèries d’història (de
primer i segon curs) i de l’optativa de Ciència, tecnologia i societat.

OBJECTIUS GENERALS

1. Conèixer la llengua grega en els seus aspectes fonètic, morfològic,
sintàctic i lèxic per poder accedir a la interpretació i traducció de textos d’una
complexitat progressiva.

2. Reflexionar sobre els elements fonamentals de les llengües i les seves
mútues influències en l’espai i el temps, per familiaritzar-se amb elements de la
llengua grega que facilitin la comprensió oral i escrita de la pròpia llengua i de
les llengües modernes.

3. Dominar amb més facilitat el lèxic científic i tècnic de les llengües d’ús
a partir del vocabulari grec.

4. Interpretar textos de distints tipus, traduïts i originals, per introduir-se en
el coneixement dels diferents gèneres literaris, comprenent la seva estructura i el
pensament que hi és present, amb actitud crítica davant el món grec i el món
actual.

5. Buscar i indagar en fonts d’informació i documents variats, a fi d’obtenir
dades rellevants per al coneixement de la llengua, història i cultura estudiades.

6. Descobrir la mitologia grega i valorar-ne la pervivència en les diferents
manifestacions artístiques del món occidental.

7. Apreciar els valors principals i més característics establerts per la
societat grega,  convertits en patrimoni universal, identificant-hi les fonts d’on
procedeixen formes de pensar del món actual, mitjançant  el comentari de textos
grecs.

8. Desenvolupar el sentiment de pertinença a la unitat política, social i
cultural que representa Europa, la base de la qual es troba al món grec, amb
actituds de tolerància i respecte cap els seus diferents pobles i els d’altres zones
del món.

CONTINGUTS

GREC I

1. Origen i evolució del grec i el seu alfabet.

Conceptes
1. El grec com a llengua indoeuropea.
2. Breu història de la llengua grega: els dialectes antics, el jònic/àtic, la

koiné, el grec modern.
3. L’escriptura: origen, tipus i evolució.
4. Evolució i pervivència de l’alfabet grec. Pronunciació convencional i

escriptura.
5. Nocions bàsiques de fonètica i fonologia. Signes diacrítics: ortografia i

puntuació.
6. Transcripció del grec al català mitjançant el llatí. Nocions de transliteració.

Procediments
1. Localització del grec en la família de les llengües indoeuropees.
2. Identificació d’etapes de la llengua grega i del seu alfabet.
3. Localització de l’àmbit geogràfic dels diversos dialectes del grec antic.
4. Comparació de paraules i textos en grec antic i modern.
5. Investigació i anàlisi de dades relacionades amb l’alfabet i l’escriptura.
6. Comprovació  de la influència de l’escriptura en la transmissió de

cultura, investigant paraules del lèxic actual.
7. Comparació entre els alfabets grecs i llurs derivats.
8. Lectura en veu alta de textos grecs, aplicant les normes d’accentuació i

pronunciació.
9. Escriptura de paraules i textos grecs.
10. Transcripció de paraules gregues al català.

Actituds
1. Valoració de l’escriptura com a element fonamental per a la transmissió

del pensament i la literatura.
2. Estimació de les arrels hel·lèniques de la nostra llengua.
3. Respecte per les diverses formes de comunicar-se.
4. Consciència de la unitat entre els pobles, observant el seu tronc comú.
5. Valoració positiva de la precisió del llenguatge en la comunicació de

missatges.

2. Morfosintaxi del grec

Continguts
1. El grec com a llengua flexional: concepte i valors dels casos. Categories

gramaticals.
2. Morfosintaxi nominal i pronominal. La concordança.
3. El sistema verbal. Categories verbals.

4. Morfosintaxi verbal: temps i modes d’ús més freqüent. Formes nominals
del verb.

5. Paraules invariables: adverbis, conjuncions, preposicions i partícules.
6. Sintaxi oracional. La concordança dins l’oració. Construccions de

l’adjectiu i l’article. Juxtaposició i coordinació. Nocions de subordinació.

Procediments
1. Identificació de les característiques d’una llengua flexional en contrast

amb una de no flexional.
2. Classificació de les paraules segons la seva categoria gramatical.
3. Reconeixement de les formes nominals, pronominals i verbals més

freqüents de la declinació grega.
4. Maneig de les normes morfosintàctiques per a la posterior traducció del

text.
5. Comparació de les estructures sintàctiques gregues amb les de la llengua

catalana.
6. Reconstrucció de la flexió nominal o verbal a partir de l’enunciat.
7. Transformació morfosintàctica dels termes, dels sintagmes i de les

oracions.
8. Identificació de les normes de concordança.
9. Reconeixement de l’ordre de paraules en grec.
10. Anàlisi d’oracions elementals.

Actituds
1. Tendència a comparar les estructures morfosintàctiques gregues amb les

de la llengua catalana.
2. Valoració dels trets morfosintàctics nominals i verbals grecs que resten

en les llengües modernes
3. Valoració del coneixement de la llengua grega per millorar la competència

en llengua catalana.
4. Aprofitament de l’estudi de la morfosintaxi grega per desenvolupar el

raonament científic.
5. Rigor científic en l’estudi de la llengua grega.
6. Apreciació de la gramàtica com a expressió de la mentalitat col·lectiva

d’un poble.
7. Acceptació de les llengües clàssiques com a llengües vives, en tant que

són, en gran mesura,  l’origen de les llengües modernes.

3. Els textos grecs

Conceptes
1. Introducció a les tècniques de comentari i traducció de textos grecs.
2. Lectura d’obres o fragments traduïts de caràcter social, històric, cultural

i mitològic.
3. Comentari de textos literaris relacionats amb les Illes Balears.
4. Anàlisi morfosintàctica  i traducció de textos senzills.
5. Comparació sintàctica del text original i la seva traducció.

Procediments
1. Traducció de textos senzills, generalment en  prosa àtica de l’època

clàssica.
2. Anàlisi morfosintàctica, quan calgui, dels textos proposats.
3. Lectura comprensiva de textos grecs.
4. Maneig de fonts primàries sobre civilització i cultura gregues.
5. Comparació de la societat grega amb l’actual, quant als aspectes socials,

culturals, històrics i mitològics.

Actituds
1. Valoració de la traducció com a instrument de comprensió del contingut

d’un text.
2. Sensibilització per l’anàlisi crítica de les fonts.
3. Gust per la lectura de textos antics.

4. El lèxic grec

Continguts
1. Classes de paraules. Significat lèxic i gramatical.
2. Formació de paraules: composició i derivació, prefixos, infixos  i

sufixos.
3. Aprenentatge de vocabulari grec: camps semàntics i famílies lèxiques.
4. Cultismes d’origen grec. Pervivència del grec en el vocabulari científic

i tècnic.
5. Formació de paraules d’etimologia grega al català.

Procediments
1. Elaboració i aprenentatge de llistes de paraules.
2. Agrupació de paraules per famílies lèxiques i/o per camps semàntics.
3. Procediments de derivació etimològica dels cultismes catalans procedents

del grec: identificació d’arrels, prefixos i sufixos.
4. Recerca d’arrels catalanes procedents del grec.
5. Comentaris etimològics de paraules d’acord amb el seu origen.
6. Identificació de prefixos, infixos i sufixos a les paraules gregues.
7. Diferenciació entre arrels d’origen llatí i grec; reconeixement de

paraules híbrides.
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Actituds
1. Hàbit d’investigació del significat propi de les paraules.
2. Consciència del fet que el grec és la base del lèxic científic i tècnic.
3. Interès per millorar el seu domini del lèxic català a partir del lèxic grec.
4. Cura en l’ús rigorós del lèxic català.

5. La idiosincràsia del poble grec i el seu llegat.

Continguts
1. Descripció geogràfica de Grècia. Principals etapes de la història grega.

Presència dels grecs a la Mediterrània occidental.
2. La polis. Formes de govern: monarquia, oligarquia i democràcia.

Economia i societat.
3. Mitologia. Pervivència mitològica en les diferents manifestacions

artístiques de la cultura occidental. Mites grecs relacionats amb el territori
espanyol.

4. La religió grega. Oracles, jocs i festes.
5. Vida quotidiana: naixement,  educació, matrimoni, mort. La dona grega.
6. Breu presentació dels gèneres literaris a Grècia.

Procediments
1. Localització en els mapes dels principals indrets de la Grècia clàssica i

de les colònies gregues a la Mediterrània occidental.
2. Lectura de textos històrics seleccionats.
3. Comparació de la societat atenesa i espartana, com a paradigmes de les

polis gregues, i contrast amb els sistemes polítics actuals.
4. Indagació de la religió i mitologia gregues.
5. Identificació de personatges mitològics i els seus fets en les diverses

manifestacions artístiques del món occidental.
6. Reconeixement dels antics ritus i costums i comparació amb els actuals.
7. Lectura de fragments de diversos gèneres literaris i anàlisi dels seus trets

més importants.
8. Recerca de dades i elaboració d’un treball d’investigació sobre un tema

relacionat amb el llegat dels grecs.

Actituds
1. Estima per l’herència grega: bressol de les diverses manifestacions

polítiques, socials, artístiques, etc., de la civilització occidental.
2. Actitud crítica envers la civilització grega.
3. Valoració de la mitologia com a font de creativitat per a la realització

d’obres artístiques de qualsevol tipus.
4. Acceptació de l’origen grec de nombrosos ritus i costums actuals.
5. Sensibilitat cap a la situació de la dona a la Grècia antiga i al món actual.
6. Reconeixement de la pervivència de la literatura grega en les diferents

literatures modernes.

GREC II

1. La llengua grega

Conceptes
1. Aprofundiment en la interrelació de l’indoeuropeu, el grec i la llengua

materna.
2. Els dialectes grecs.
3. Regles fonètiques del grec.
4. Ampliació de coneixements en la transcripció i transliteració del grec a

la llengua pròpia.

Procediments
1. Contrast d’arrels indoeuropees en paraules de diferents llengües.
2. Comparació de textos originals en diferents dialectes.
3. Pràctica de canvis fonètics en paraules gregues.
4. Transcripció de paraules gregues al català.

Actituds
1. Consciència de la unitat entre els pobles observant el seu tronc comú.
2. Estimació de les arrels hel·lèniques de la nostra llengua.
3. Interès per la investigació dels fenòmens lingüístics.

2. Morfosintaxi del grec

Continguts
1. Repàs de la flexió nominal. Formes menys usuals i irregulars.
2. Repàs de la flexió verbal. Els temes: aorist, futur i perfet. Els verbs

atemàtics.Verbs polirizes
3. Aprofundiment en sintaxi: sintaxi casual i preposicional. Comparació

amb les llengües modernes.
4. Valors dels temps i modes verbals.
5. La subordinació adjectives, substantives i adverbials.

Procediments
1. Reconstrucció de la flexió nominal o verbal a partir de l’enunciat.
2. Transformació morfosintàctica dels termes, dels sintagmes i de les

oracions.
3. Reconeixement de verbs atemàtics i polirizes en diferents temps i modes.

4. Identificació dels valors modals.
5. Comparació de les estructures sintàctiques gregues amb les de la llengua

catalana.
6. Anàlisi d’oracions de tots tipus.

Actituds
1. Tendència a comparar les estructures morfosintàctiques gregues amb les

de la llengua catalana.
2. Valoració dels trets morfosintàctics nominals i verbals grecs que resten

en les llengües modernes.
3. Valoració del coneixement de la llengua grega per millorar la competència

en llengua catalana.
4. Aprofitament de l’estudi de la morfosintaxi grega per desenvolupar el

raonament científic.
5. Rigor científic en l’estudi de la llengua grega.

3. Els textos grecs i la seva interpretació

Continguts
1. Aprofundiment en les tècniques i la pràctica de la traducció.
2. Normes d’ús del diccionari.
3. Comentari de textos grecs originals i de la ideologia que hi reflecteixen.

Procediments
1. Traducció de textos de gradual complexitat, preferentment en prosa àtica

i koiné.
2. Anàlisi morfosintàctica, quan calgui, dels textos proposats.
3. Maneig del diccionari.
4. Lectura comprensiva de textos grecs.
5. Maneig de fonts diverses sobre civilització i cultures gregues i comparació

amb la societat actual.

Actituds
1. Apreciació de la traducció com a instrument de comprensió del contingut

d’un text.
2. Sensibilització per l’anàlisi crítica de les fonts.
3. Gust per la lectura de textos antics.
4. Valoració dels diccionaris com a eina en la interpretació de llengües.

4. El lèxic grec

Continguts
1. Ampliació del vocabulari adquirit a primer curs.
2. Estudi de les arrels gregues més productives en la formació de paraules

en les llengües modernes.
3. Aprofundiment en l’estudi etimològic de la llengua pròpia, quant al

llenguatge quotidià i el lèxic cientificotècnic, filosòfic i literari.

Procediments
1. Elaboració i aprenentatge de llistes de paraules.
2. Procediments de derivació etimològica dels cultismes catalans procedents

del grec: identificació d’arrels, prefixos i sufixos
3. Recerca d’arrels catalanes procedents del grec.
4. Comentaris etimològics de paraules d’acord amb el seu origen.

Actituds
1. Hàbit d’investigació del significat propi de les paraules.
2. Interès per millorar el seu domini del lèxic català a partir del lèxic grec.
3. Cura en l’ús rigorós del lèxic català.

5. La literatura grega

Continguts
1. Transmissió de la literatura grega.
2. Aprofundiment sistemàtic en els gèneres literaris grecs mitjançant textos

originals i traduïts.
3. Influència de la literatura grega en les literatures occidentals.
4. Pervivència de la mitologia grega en la literatura occidental i especialment

en la literatura catalana.
5. Aportació de Grècia a la història de la ciència.
6. Les institucions polítiques. La seva evolució al món llatí i a les societats

actuals.

Procediments
1. Comentari de textos literaris seleccionats.
2. Identificació de personatges mitològics i els seus fets en la literatura

occidental.
3. Lectura de fragments i obres de diversos gèneres literaris i anàlisi dels

seus trets més importants.
4. Comparació de les institucions polítiques gregues amb les actuals.
5. Recerca de dades i elaboració d’un treball d’investigació.

Actituds
1. Valoració de la mitologia com a font d’inspiració de nombroses obres

literàries.



BOIB Núm. 104  29-08-200214796

2. Reconeixement de la pervivència de la literatura grega en les diferents
literatures modernes.

3. Sensibilitat cap a literatures d’altres èpoques.
4. Curiositat pels avenços de la ciència i la tècnica grega.
5. Estima per l’herència grega, bressol de les institucions polítiques de la

civilització occidental.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

GREC I

1. Llegir textos breus i originals, utilitzar els diferents signes gràfics i de
puntuació grecs.

Aquest criteri pretén comprovar si l’alumnat coneix l’alfabet, si és capaç
de llegir amb fluïdesa i d’adonar-se de la importància dels signes gràfics per
interpretar correctament els textos. (Bloc1, C4; bloc1, C5; bloc1, P8; bloc1, P9)

2. Transcriure amb exactitud els termes grecs i reconèixer el reflex de
l’alfabet grec en l’abecedari llatí propi de les llengües modernes.

Amb aquest criteri es pretén observar si l’alumnat sap manejar les normes
de transcripció i és capaç de parar atenció a les semblances i diferències entre el
sistema d’escriptura grec i  llatí i, per tant, el de la seva pròpia llengua. (Bloc1,
C6; bloc1, P10)

3. Identificar els components d’una llengua flexional (flexió, tema, cas,
morfema, etc.) i les conseqüències morfosintàctiques que se’n deriven.

L’alumnat haurà de reconstruir correctament la flexió nominal o verbal de
paraules gregues  i ser conscient de la importància de la forma respecte a la funció
d’aquestes. (Bloc2, C1; bloc2, C2; bloc2, C3; bloc2, C4; bloc2, C5; bloc2, P1;
bloc2, P2; bloc2, P3; bloc2, P6; bloc2, P7; bloc2, A5)

4. Reconèixer les diferents formes nominals, pronominals i verbals més
senzilles, i també dominar la sintaxi bàsica de l’oració simple i apreciar les seves
correspondències amb la llengua materna i altres llengües modernes.

Aquest criteri servirà per avaluar si l’alumnat reconeix en els textos les
formes gramaticals bàsiques d’una llengua flexional (casos, concordança, ordre
de paraules); si és capaç d’establir les correspondències de cas i funció i,
mitjançant l’anàlisi, identificar l’estructura de les oracions. (Bloc2, C1; bloc2,
C2; bloc2, C3; bloc2, C4; bloc2, C5; bloc2, C6; bloc2, P3; bloc2, P4; bloc2, P5;
bloc2, P8; bloc2, P9; bloc2, P10; bloc2, A1; bloc2, A2; bloc2, A6)

5. Traduir a la llengua materna frases i textos breus en grec, sense
diccionari.

Es valorarà l’elecció correcta per part de l’alumnat de les estructures
sintàctiques, de les formes verbals, de les equivalències lèxiques i de l’ordre de
paraules en la llengua materna. Es comprovarà que el progrés en la traducció
avança gradualment i que és present des dels primers moments de l’aprenentatge.
(Bloc2, P5; bloc2, A1; bloc3, C1; bloc3, C4; bloc3, C5; bloc3, P1; bloc3, P2;
bloc3, A1; bloc4, C3; bloc4, P1; bloc4, P6; bloc4, A1; bloc4, A4)

6. Establir en un text grec el significat del lèxic comprés en el vocabulari
bàsic i deduir el d’altres paraules, ja sigui per la seva relació semàntica amb el
vocabulari esmentat, ja sigui pel context.

Amb aquest criteri es podrà comprovar alhora el coneixement del lèxic
bàsic i la capacitat de deducció de significats nous per part de l’alumnat
mitjançant l’aplicació de  les normes de derivació i composició. (Bloc4, C2;
bloc4, C3; bloc4, C4; bloc4, C5; bloc4, P1; bloc4, P2; bloc4, P3; bloc4, P4; bloc4,
P5; bloc4, P6; bloc4, P7; bloc4, A1; bloc4, A2; bloc4, A3; bloc4, A4)

7. Identificar les grans coordenades espacials i temporals de la llengua
grega i apreciar l’origen i les influències mútues entre aquesta i altres llengües
modernes conegudes per l’alumnat.

Es pretén verificar, amb aquest criteri, si l’alumnat és capaç d’elaborar
mapes lingüístics i establir les relacions entre les diferents llengües de la família
indoeuropea, amb especial atenció al lèxic científic i tècnic. (Bloc1, C1; bloc1,
C2; bloc1, P1; bloc1, P2; bloc1, P3; bloc2, A7; bloc4, C4; bloc4, C5; bloc4, P3;
bloc4, P4; bloc4, P5; bloc4, P6; bloc4, P7; bloc4, A2; bloc4, A3; bloc4, A4)

8. Extreure el sentit global de textos de diferents gèneres literaris, diferen-
ciar les idees principals de les secundàries i interessar-se per la possible vigència
del contingut en l’actualitat.

L’alumnat ha de ser capaç de fer un comentari de text, aplicant-hi les
destreses comunes a altres matèries. També haurà de distingir les característiques
dels diferents gèneres literaris i valorar positivament la pervivència del  pensament
grec. (Bloc3, C1; bloc3, C2; bloc3, C3; bloc3, P3; bloc3, P5)

9. Elaborar petits treballs d’indagació sobre aspectes socioculturals i
històrics a partir de dades recollides de fonts antigues i modernes i presentar
aquests treballs oralment o per escrit.

Es valorarà l’aptitud de recerca i organització, per part de l’alumnat, com
també la capacitat d’expressió dels resultats, fent servir diverses fonts d’informació
i integrant els coneixements adquirits en altres matèries estudiades. (Bloc3, P4;
bloc3, P5; bloc3, A2; bloc5, C1; bloc5, C2; bloc5, C3; bloc5, C4; bloc5, C5;
bloc5, P3; bloc5, P4; bloc5, P5; bloc5, P6; bloc5, P8; bloc5, A1; bloc5, A2; bloc5,
A3; bloc5, A4; bloc5, A5)

10. Reconèixer les principals divinitats gregues i identificar-les en diverses
manifestacions artístiques. (Bloc5, C3; bloc5, C4; bloc5, P4; bloc5, P5; bloc5,
P6; bloc5, A3; bloc5, A4)

11. Distingir les principals característiques dels gèneres literaris. (Bloc3,
A3; bloc5, C6; bloc5, P7; bloc5, A6)

12. Situar en el temps i en l’espai (època i marc geogràfic) els més
importants esdeveniments històrics de Grècia, identificar llurs manifestacions
culturals bàsiques i reconèixer les seves petjades a Europa i, especialment, a les

Illes Balears.
Es vol comprovar  si l’alumnat és capaç d’emmarcar històricament  i

geogràficament la civilització grega. A la vegada, haurà de demostrar la seva
competència per analitzar els elements d’aquesta cultura presents en l’actualitat
i percebre la unitat dels pobles occidentals amb actituds de solidaritat, tolerància
i respecte cap aquells que, tot i les seves diferències, comparteixen el mateix
origen. (Bloc3, C3; bloc5, C1; bloc5, C5; bloc5, P1; bloc5, P2; bloc5, P3; bloc5,
P6; bloc5, A1; bloc5, A2; bloc5, A4; bloc5, A5)

GREC II

1. Manejar amb facilitat les regles que regeixen els canvis fonètics del grec,
interessant-se per la investigació dels fenòmens lingüístics. (Bloc 1, C3; bloc 1,
C4; bloc 1, P1; bloc 1, P3; bloc 1, P4; bloc 1, A2; bloc 1, A3)

2. Transcriure amb exactitud termes grecs més específics. (Bloc 1, C4; bloc
1, P4; bloc 1, A2)

3. Identificar en textos originals grecs els elements morfosintàctics impres-
cindibles per interpretar-los.

Es comprovarà si l’alumnat coneix les formes irregulars de la morfologia
nominal i si domina la morfologia verbal diferenciant els temes de la conjugació
regular i d’alguns verbs atemàtics,  com també els règims de preposicions i
preverbis. (Bloc 2, C1; bloc 2, C2; bloc 2, C3; bloc 2, C4; bloc 2, P1; bloc 2, P2;
bloc 2, P3; bloc 2, P4; bloc 2, P5; bloc 2, A1; bloc 2, A2; bloc 2, A3; bloc 2, A4;
bloc 2, A5)

4. Analitzar sintàcticament textos més complexos per traduir-los
posteriorment.

Aquest criteri avaluarà el domini de la sintaxi de les oracions subordinades,
els nexes que les introdueixen i els temps i modes que els corresponen,
comparant-les amb les equivalents en la llengua materna. (Bloc 2, C3; bloc 2, C4;
bloc 2, C5; bloc 2, P4; bloc 2, P5; bloc 2, P6; bloc 2, A1; bloc 2, A2; bloc 2, A3;
bloc 2, A4; bloc 2, A5)

5. Traduir i comentar textos grecs amb l’ajut del diccionari i comprendre’n
el sentit general.

L’alumnat demostrarà amb aquest criteri que maneja el diccionari coneixent
la seva estructura i organització i la seva capacitat per traduir correctament a la
llengua materna, respectant al màxim tant la forma com el contingut del text
original. (Bloc 3, C1; bloc 3, C2; bloc 3, C3; bloc 3, P1; bloc 3, P2; bloc 3, P3;
bloc 3, A1; bloc 3, A4)

6. Relacionar termes que siguin origen d’hel·lenismes moderns, en textos
grecs, i identificar les arrels gregues més productives al català.

Aquest criteri se centra en l’enriquiment del vocabulari de l’alumnat i el
desenvolupament de la seva capacitat d’abstracció, identificant els prefixos i
sufixos grecollatins més usuals. També es valorarà la seva capacitat de deducció
per formar lèxic a partir d’elements donats. (Bloc 4, C1; bloc 4, C2; bloc 4, C3;
bloc 4, P2; bloc 4, P3; bloc 4, P4; bloc 4, A1; bloc 4, A2; bloc 4, A3)

7. Comparar paraules d’origen grecollatí en diverses llengües modernes.
Es verificarà el domini d’un lèxic bàsic de les llengües modernes estudiades

per l’alumnat. (Bloc 1, C1;  bloc 1, P1; bloc 4, C2; bloc 4, P3; bloc 4, P4; bloc
4, A1; bloc 4, A2; bloc 4, A3)

8. Realitzar comentaris sobre la forma i els conceptes des del punt de vista
literari o historicocultural d’un text grec, original o traduït.

Es valorarà la capacitat de l’alumnat per comprendre l’estructura d’un text,
identificant-hi les idees principals i les secundàries, el pensament i les creences
dels grecs i l’actitud crítica que manifesta envers els valors de la civilització grega
i la seva pervivència. (Bloc 3, P4; bloc 3, P5; bloc 3, A1; bloc 3, A2; bloc 3, A3;
bloc 5, C2; bloc 5, C4; bloc 5, C6; bloc 5, P2; bloc 5, P3; bloc 5, P4; bloc 5, A1;
bloc 5, A3; bloc 5, A5)

9. Identificar en fragments d’obres gregues els temes i trets característics
de cadascun dels gèneres literaris grecs.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si l’alumnat és capaç de distingir els
trets diferencials dels principals gèneres literaris, tant des de l’aspecte formal
com des del conceptual. (Bloc 5, C1; bloc 5, C2; bloc 5, C3; bloc 5, C4; bloc 5,
P1; bloc 5, P2; bloc 5, P3; bloc 5, A1; bloc 5, A2; bloc 5, A3)

10. Reconèixer en fragments d’obres literàries modernes la pervivència
dels gèneres literaris grecs.

L’alumnat haurà d’identificar els temes i els trets més característics de la
literatura grega en textos literaris de les literatures que ha estudiat, valorant el
llegat literari grec com a font d’inspiració de nombroses obres artístiques. (Bloc
5, C1; bloc 5, C2; bloc 5, C3; bloc 5, C4; bloc 5, P2; bloc 5, P3; bloc 5, A1; bloc
5, A2)

11. Elaborar treballs senzills sobre aspectes integrats en els continguts del
curs, manejant fonts de diversa índole (bibliogràfiques, audiovisuals,
informàtiques, arqueològiques, etc.), insistint en l’interès pel món clàssic per
comprendre millor el present.

Aquest criteri comprovarà la creativitat de l’alumnat en la recerca i
sistematització de la informació,  com també el grau de correcció en l’expressió
oral i escrita. (Bloc 5, C2; bloc 5, C3; bloc 5, C4; bloc 5, C5; bloc 5, C6; bloc 5,
P5; bloc 5, A1; bloc 5, A2; bloc 5, A4; bloc 5, A5)

ORIENTACIONS METODOLÒGIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Tenint en compte que hi ha diversitat de metodologies i que cada docent
ha de valorar quin tipus d’alumnat té i de quins recursos disposa a l’aula, aquestes
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orientacions només pretenen servir d’ajuda al professorat en l’ensenyament del
grec i  guiar-lo en la presa de decisions metodològiques.

Per començar, s’han de destacar algunes orientacions generals sobre
l’ensenyament. Primerament, l’ambient d’estudi  tant a l’aula com a tot el centre
ha d’afavorir el diàleg i la participació. En segon lloc, s’ha de motivar l’alumnat,
relacionant els coneixements previs i la seva utilitat. Finalment, s’ha d’aprofitar
al màxim els mitjans i els recursos didàctics disponibles, mitjançant l’organització
del temps i l’espai a l’aula, de manera que s’alternin tècniques d’aprenentatge
més actives amb d’altres que ho són menys, activitats de grup amb activitats
individuals, exercicis dirigits amb d’altres realitzats per l’alumnat tot sol, i tot
això, en una aula ben distribuïda i dotada.

En aplicar aquests principis generals a l’ensenyament/aprenentatge del
grec s’ha de tenir molt en compte el nivell inicial de l’alumnat, especialment, pel
que fa als coneixements de caire lingüístic procedents d’altres llengües, necessaris
per afrontar l’estudi de la llengua grega. És previsible que aquests siguin tan
escassos que el professorat hagi de començar establint alguns conceptes bàsics
en la pròpia llengua de l’alumne. En aquesta tasca, serà de gran utilitat la
coordinació amb el departament de llatí per evitar duplicitats i amb els departaments
de llengües per tractar d’unificar terminologies. També en el pla cultural s’ha
d’indagar quin és el grau de coneixements de l’alumnat. Els temes de caràcter
social o històric probablement hagin estat tractats, encara que parcialment, en
cursos anteriors en Ciències socials i també en Cultura clàssica. Tanmateix, el
caràcter optatiu d’aquesta matèria i la diversitat general de l’alumnat comporta
la convivència a l’aula d’estudiants amb diferents graus de coneixement sobre
aquests temes. El professorat haurà de tenir-ho en compte i dissenyar activitats
de diferents nivells. No menys important és conèixer quines expectatives i
interessos té l’alumnat envers l’assignatura en general i envers cadascuna de les
unitats. Tant això com els coneixements previs es poden detectar mitjançant
activitats com ara qüestionaris, «pluja d’idees» sobre un tema concret, lectures
seguides de debats, etc.

L’estudi del grec s’ha d’abordar des d’un punt de vista lingüístic, històric
i cultural al mateix temps. Per això, és necessari comptar amb una selecció de
textos que combinin aquest triple aspecte d’una manera gradual i que motivin
l’alumnat en referir-se al seu entorn, mitjançant al·lusions a les fonts clàssiques
a les Illes Balears, a situacions familiars i costums comparables amb les seves o
a determinats fets lingüístics o paraules de la seva llengua. Els textos han de tenir
una unitat de sentit i un contingut significatiu que permetin a l’alumnat adonar-
se d’allò que els autors grecs varen voler transmetre. L’ús de frases deslligades
d’un context s’hauria de reservar per exercitar-se en la repetició de les estructures
i formes més complexes o allunyades de la pròpia llengua.

La dificultat més immediata que es trobarà l’alumnat de Grec és
l’enfrontament amb una llengua que presenta un alfabet distint del de les altres
llengües que coneix. Això comporta molt sovint una motivació especial a l’aula,
i aprofitar-la  per introduir paral·lelismes i diferències amb la llengua catalana,
en l’àmbit de la fonètica i la fonologia, és tasca del professorat, el qual pot
dissenyar activitats entretingudes i variades, com ara l’escriptura en majúscules
i minúscules, lectura de textos en veu alta, transcripció i transliteració o recerca
de l’empremta de l’alfabet grec en l’actualitat (homònims amb el nom dels
signes, com ara, ala delta o raigs gamma; pervivència de l’alfabet a la Grècia
actual, semblances amb l’alfabet llatí i el ciríl·lic,  etc.) i, més endavant,
sistematització de les normes d’accentuació o de les regles més usuals de
fonètica. A segon curs,  es podran afegir exercicis de comparació de paraules
d’una mateixa arrel indoeuropea i recerca dels derivats en diferents llengües
modernes. Tot això, amb un objectiu clar: aconseguir que l’alumnat domini
l’alfabet i sigui capaç de reconèixer les diferents formes  en què un mot grec pot
aparèixer als textos. Aquest és l’objecte d’estudi d’aquesta matèria: la comprensió
dels textos, i des d’aquesta òptica s’ha d’enfocar també la morfologia i la sintaxi,
amb un ensenyament pràctic, sense caure en una sistematització teòrica. L’estudi
de la morfologia nominal se centrarà en les formes més usuals. Pot optar-se per
presentar cada declinació completa, per identificar després les formes en els
textos; o bé, per un apropament gradual, cas per cas, a la declinació dels
substantius i els adjectius. Hi ha a l’abast del professorat llibres de text per a
ambdós enfocaments. Els pronoms es relacionaran amb les declinacions quan
calgui i s’aniran afegint segons convengui. En qualsevol cas, a primer curs,
s’incidirà en el maneig de les formes més freqüents. Respecte a la morfologia
verbal, també s’ha d’insistir en l’aprenentatge dels temps i modes més habituals,
amb l’objectiu que l’alumnat tengui clara la distinció entre verbs atemàtics i
temàtics (contractes o no) i l’existència de diferents tipus d’aorists o futurs. Per
a aquest fi, es poden desenvolupar activitats de descomposició de formes verbals
i d’identificació de les arrels corresponents, per ajudar l’estudiant a localitzar la
primera persona del verb al vocabulari o diccionari.

L’observació dels textos serà també la guia per introduir noves estructures
sintàctiques, amb un criteri de transferència lingüística: primerament, les més
semblants a la llengua pròpia i després, mitjançant exercicis repetits, les estructures
més allunyades.

A més de les activitats ja esmentades, poden ajudar en l’adquisició dels
continguts morfosintàctics els exercicis de concordança de sintagmes i oracions,
la reconstrucció de paradigmes, la substitució d’errors, el reconeixement de
formes per l’accent, la identificació de característiques verbals (augment,
reduplicació, desinències), la transformació de dues oracions simples en una de
composta per distints tipus de subordinació, etc. S’hauran de preveure en un
nombre suficient com per fer-les servir com a reforçament  o ampliació i, per això,
seran de diferent grau de dificultat per adequar-les al nivell de cada estudiant.

La traducció es farà d’una manera graduada, continuada i dirigida pel
professorat. Es començarà per textos breus i d’una dificultat d’acord amb la

competència lingüística dels estudiants, amb totes les anotacions que siguin
necessàries per solucionar els problemes que puguin aparèixer amb les formes
menys usuals. És necessari que el professorat descarti l’explicació de tot allò que
pugui aparèixer als textos que no sigui «rendible» quant a freqüència o que
estigui allunyat de les formes regulars i ho tradueixi directament. Per altra banda,
es pot crear una mecànica a l’hora d’enfrontar-se als textos, per exemple, situar
l’autor, identificar el tema, fer una anàlisi sintàctica quan calgui (sempre segons
uns passos predeterminats: identificar les oracions, localitzar les formes verbals
i els elements fonamentals de la frase, etc.) i traduir primerament d’una manera
més literal i assequible,  per finalitzar amb una traducció millorada, amb ajuda
o sense, segons el nivell de l’alumnat.  És convenient disposar de traduccions tant
de caire científic de reconegut prestigi per comparar diferents versions d’un
mateix text, com d’altres de divulgació, més assequibles per a l’alumnat i més
adequades per als temes culturals.

Respecte als continguts culturals, la varietat de recursos i activitats que es
poden fer servir s’amplia considerablement. D’acord amb el text tractat, el
professorat podrà desenvolupar els continguts teòrics que s’hi refereixen d’una
manera bàsica i completar la informació mitjançant lectures seleccionades,
pel·lícules o documentals, notícies o articles de diaris i revistes, recursos
informàtics de diversa índole (jocs, pàgines web, visites virtuals a museus o
exposicions, etc.). No s’ha d’oblidar la possibilitat de realitzar visites a llocs
rellevants per a l’estudi de la cultura grega. El fet d’estar al centre de la
Mediterrània, malgrat la manca de restes arqueològiques significatives,
possibilitarà l’estudi d’altres indrets més hel·lenitzats, com ara Empúries, Càndia
(Iráklion), Roses, etc. Aquestes sortides susceptibles d’avaluació, requereixen
una preparació prèvia per aprofitar-les millor. És convenient disposar
d’ampliacions dels temes de cultura per a l’alumnat que demandi un major nivell.

Una opció per desenvolupar els temes literaris o culturals és l’elaboració
d’un treball  que tracti el tema seleccionat des de diferents punts de vista: històric,
literari, mitològic, social, etc. El professorat valorarà la utilització de fonts, el
criteri a l’hora de seleccionar dades, la capacitat crítica i la creativitat de
l’alumnat en aquesta feina.

Els temes transversals susceptibles de ser tractats en la matèria de Grec són
molts i molt variats. La poca disponibilitat de temps per la manca d’hores en el
currículum de batxillerat n’impedeix l’estudi en profunditat. No obstant això, a
criteri del professorat i considerant els interessos de l’alumnat, es poden abordar
alguns blocs de temes transversals tan productius com:

- Educació per la convivència: respecte per altres formes de parlar i
escriure, paper de la guerra en la societat grega o hospitalitat i solidaritat dels
grecs davant de l’individualisme i aïllament de la societat actual.

- Igualtat d’oportunitats sense distinció de sexe, raça, llengua o religió:
comparació de la situació de la dona grega i l’actual, reflex de la societat
patriarcal grega al Panteó, relacions afectives d’amor i desamor (Penèlope,
Ariadna, Medea, etc.), consideració de la festa i el ball com a element integrador
dels diferents sexes, comparació dels oficis considerats a l’antiguitat masculins
o femenins amb la situació actual, etc.

- Educació ambiental: importància de l’entorn on es viu, aplicat al món
geogràfic de la Mediterrània, consideració de com la interacció de l’ésser humà
i la naturalesa produeix fenòmens com les immigracions, etc.

- Educació per la pau: respecte per l’autonomia personal (educació a
Esparta); consideració de la igualtat de tots els éssers humans i rebuig de tot tipus
d’esclavitud; valoració del comerç com a font de mutu enriquiment,  no tan sols
econòmic, sinó també cultural; respecte a les diferents formes de creença
religiosa;  importància de l’imperialisme, la guerra i les seves conseqüències, etc.

- Educació moral i cívica: participació política com a dret i deure ciutadà;
importància dels mites com a identificadors de pertinença a una col·lectivitat i de
les festes com a element unificador dels ciutadans; interès pels monuments del
passat, el seu valor historicoartístic i la seva importància per a la identitat de les
cultures; reflexió sobre la importància del sistema democràtic en una societat;
funció social del teatre grec en la formació del ciutadà i comparació amb el teatre
actual, etc.

- Educació per la salut i educació sexual: dret a una sexualitat lliure i
voluntària en comparació amb la societat grega; reflexió sobre la sexualitat,
l’amor i el plaer (l’amor grec, Safo, els banquets, etc.);  prevenció de la salut i
higiene personal (l’esport a Grècia, el jurament hipocràtic, etc.); possibilitats de
la medicina moderna i marge d’error en els diagnòstics enfront de pràctiques no
científiques o poc demostrades (curanderos, centres religiosos de curació,
oracles, etc.).

Per a l’avaluació

L’avaluació és un element fonamental en el procés educatiu, per la qual
cosa se li ha de prestar una atenció especial. Ha de ser contínua,  és de gran utilitat,
si es fa quan cal i com cal, i ha de tenir en compte tant els conceptes com els
procediments i les actituds.

La finalitat de l’avaluació és quàdruple: en primer lloc, es tracta d’estimular
el treball de l’alumnat tant individualment com en grups, orientant-lo en
l’adquisició no tant sols de coneixements, sinó també de tècniques, hàbits o
destreses; en segon lloc, comprovar si s’han complit els objectius proposats. Una
tercera finalitat seria la de motivar, suscitant l’interès de l’alumnat, per ser
conscients dels seus avanços. Per acabar, es tracta de detectar les possibles
deficiències en l’ensenyament/aprenentatge (tant pel que respecta a les activitats
dissenyades, la temporalització, els criteris de qualificació, etc.) i modificar
aquests desajusts.
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Perquè l’avaluació sigui efectiva l’alumnat ha d’estar ben assabentat dels
criteris i procediments per a l’avaluació, com també del valor quantitatiu i
qualitatiu assignat als diferents aspectes avaluats. La coavaluació és un instrument
mol útil perquè, com que permet a l’alumnat qualificar els seus propis treballs,
li permet assumir aquests criteris d’avaluació i qualificació i adquirir consciència
del seu progrés al llarg del curs, incrementant el seu esperit crític davant la feina
realitzada.

El grec té unes característiques que afavoreixen l’ús d’instruments variats
per obtenir la informació necessària per realitzar aquest procés. Per això, a
l’avaluació s’han de tenir en compte els següents aspectes: primerament, l’aspecte
més tècnic de la llengua com ara el reconeixement d’estructures morfosintàctiques
i lèxiques, traducció de textos senzills, adquisició d’un vocabulari bàsic,
principalment paraules transparents  i les més similars a la llengua materna.
Aquesta part es pot avaluar mitjançant exercicis periòdics, el treball diari a classe,
el quadern, etc. Un altre aspecte és el comentari i la interpretació de textos de
contingut històric, filosòfic, científic o mitològic que requereix la consulta de
diferents fonts i la recopilació de dades on l’alumnat ha de manifestar la seva
capacitat de síntesi i de relació entre les dades recopilades i el món actual,  com
també el seu interès pel treball realitzat. L’avaluació d’aquesta activitat, a més
del contingut, se centrarà en la forma, és a dir, la correcció en l’expressió oral  o
escrita i la creativitat en el seu plantejament.

L’avaluació es farà mitjançant una fase inicial o prèvia, que servirà per
fixar el punt de sortida dels coneixements lingüístics de l’alumnat, i dels
culturals, tenint en compte que alguns alumnes hauran estudiat a quart
d’ensenyament secundari obligatori l’optativa de Cultura clàssica i d’altres, no.
Aquesta avaluació es pot fer amb una prova concreta, de tipus més objectiu; amb
una ronda de preguntes abans de començar el tema; o bé, amb l’observació de les
seves passes a la matèria.

Al llarg del curs es durà a terme una avaluació formativa: es tracta de
valorar si l’alumnat ha assolit els continguts, aprenent els procediments i
adquirint les actituds, les normes i els valors proposats. Per aconseguir-ho, les
activitats d’avaluació han de ser molt variades i hauran de considerar els diversos
aspectes (actituds —mitjançant l’observació de l’alumnat—, conceptes —amb
diferents tipus de proves  escrites o orals—, procediments —verificant la
capacitat de maneig per part de l’alumnat de les tècniques d’anàlisi i síntesi entre
d’altres). No s’han de menysprear les activitats d’autoavaluació que permetin a
l’alumnat observar per si mateix i al seu ritme els errors comesos,  i ponderar-ne
la gravetat.

A final del curs es realitzarà l’avaluació sumativa o final, a la qual s’ha de
demostrar fins a quin punt l’alumnat ha assolit al llarg del curs els objectius
proposats. Es pot obtenir la informació a partir d’exercicis de traducció i
comentari gramatical i cultural de textos originals amb dificultat adequada als
objectius de cada nivell.

HISTÒRIA DEL MÓN CONTEMPORANI

INTRODUCCIÓ

La complexa realitat del món actual, sotmesa als canvis accelerats i a les
transformacions profundes derivades de l’aplicació de les noves tecnologies i
dels progressos científics, exigeix que en la formació de l’alumnat de batxillerat
s’hagi de dedicar una atenció especial a la comprensió dels processos de
naturalesa diversa que han configurat la societat en què viu, a fi de prendre
consciència d’aquesta realitat i, així, poder adoptar decisions personals raonades
per contribuir de manera activa i responsable a la construcció del futur.

Des d’aquesta perspectiva, la Història del món contemporani, pel seu
objecte d’estudi, pel seu mètode i, especialment, per la seva funcionalitat com a
disciplina científica i pels valors que és susceptible de fer intervenir en el seu
aprenentatge, aporta les claus per comprendre els esdeveniments i les
transformacions esdevingudes en els dos últims segles.  Per això, aquesta matèria
ha de facilitar elements i recursos que permetin a l’alumnat d’aquest nivell
educatiu contextualitzar en el temps  i en l’espai els fets i els fenòmens del món
contemporani que arrenquen  de la denominada crisi de l’antic règim i, en
particular, dels resultats de la revolució industrial i de la seva extensió i dels
canvis transcendentals que imposa el liberalisme polític i la implantació de
l’Estat liberal.

El coneixement històric, en situar les seves indagacions en el temps,
forneix el sentit de procés tot oferint un marc explicatiu dels fenòmens de
naturalesa social i, alhora, facilita la contextualització dels aprenentatges adquirits
en altres disciplines humanes i socials.

La naturalesa del coneixement històric permet entendre la realitat social
present a través dels mecanismes que li són propis: la indagació de l’origen i
l’evolució dels fenòmens i l’anàlisi de les relacions que s’hi estableixen. En
definitiva, la Història del món contemporani dóna prioritat a la comprensió
d’aquells fets rellevants que ajuden a explicar la realitat actual entesa com el
resultat de la interacció d’elements heretats del passat sobre els quals, però, és
possible actuar per construir el futur.

Aquesta disciplina proporciona els instruments i les estratègies cognitives
pròpies del mètode de la historiografia, d’alt valor intel·lectual i educatiu, i ajuda
a fomentar en els alumnes els valors progressistes de solidaritat, de defensa de la
llibertat i també,  els drets humans, la democràcia i la construcció de la pau. Es
tracta de formar ciutadans responsables i crítics respecte dels problemes actuals,
conscients dels seus drets i de les seves obligacions, sensibles davant els reptes
del present.

Pel que fa als continguts de fets i conceptes, l’àmbit cronològic abasta els

segles XIX i XX, des de la crisi de l’antic règim fins al moment actual. Aquest
apartat s’estructura en tres grans blocs que, de manera diacrònica, analitzen els
fets més rellevants de l’època contemporània. L’enfocament temàtic dóna
prioritat al context europeu i al del món occidental, tot i que el coneixement
històric del segle XX abasta un àmbit més universal i, per tant, la comprensió de
la realitat actual implica l’estudi d’altres fenòmens que s’esdevenen en altres
marcs geogràfics més allunyats del nostre entorn cultural. Així mateix, aquest
capítol es relaciona també amb els mètodes historiogràfics i, sobretot, ha de
permetre aprofundir en els aspectes epistemològics de la història com a disciplina
científica.

L’apartat dels continguts procedimentals s’estructura en quatre apartats. El
primer es refereix a les tècniques aplicades en relació amb un procediment tan
important com és la temporalitat històrica. Els altres tres eixos pretenen que
l’alumnat assoleixi les tècniques pròpies del treball i del mètode historiogràfic
mitjançant l’obtenció, la interpretació i l’anàlisi i transmissió de la informació
històrica a partir del maneig de les diverses tipologies de fonts, tant primàries com
secundàries.  S’ha de considerar, a més, que la presentació separada d’aquests
quatre apartats procedimentals no implica que les estratègies d’intervenció
didàctica s’hagin de deslligar dels coneixements factuals i conceptuals. Ben al
contrari, la planificació dels aprenentatges de la matèria no pot obviar que el
domini del mètode historiogràfic, les argumentacions explicatives i de síntesi, el
tractament de la informació, en definitiva, l’enfocament procedimental, incideix
directament en la comprensió raonada dels esdeveniments socials i en el
coneixement dels continguts conceptuals propis de les disciplines socials.

L’apartat sobre els valors, normes i actituds s’organitza en cinc apartats, els
quals abasten tant aquells més específics que s’assoleixen mitjançant l’aprenentatge
de la matèria (estima del patrimoni històric, conscienciació de la parcialitat i
complexitat de la història) com d’altres, més genèrics, comuns a altres disciplines
socials (valoració de la diversitat cultural i de la identitat cultural de l’entorn), ja
siguin referits a aspectes individuals (interès i preocupació per la qualitat del
treball personal, construcció d’una actitud oberta i tolerant), com col·lectius
(defensa i difusió dels fonaments de la convivència en el marc de la llibertat i de
les institucions democràtiques).

Finalment, els enunciats dels continguts de procediments i de valors es
corresponen amb els de la matèria comuna d’Història de segon de batxillerat,
perquè, els procediments, és a dir,  les tècniques i estratègies intel·lectuals amb
què es produeix el coneixement històric, són genèrics, inherents i aplicables no
solament a totes les etapes històriques, sinó a la història com a disciplina
científica. Per això, el seu aprenentatge es produeix, de manera transversal al llarg
de tots els temes. Quant als valors, cal destacar que el seu aprenentatge és
considerat fonamental per a la formació integral de l’alumnat i necessita un temps
clarament més llarg per  consolidar-se.

OBJECTIUS GENERALS

1. Conèixer i analitzar els fets i esdeveniments més rellevants de la història
del món contemporani,  situant-los adequadament en el temps i l’espai. Valorar
la seva significació en el procés històric i les seves repercussions en el present.

2. Explicar i interpretar els principals processos econòmics, polítics,
socials i culturals que configuren la història recent, identificant els factors causals
i les relacions d’interdependència que es donen entre distints processos de canvi.

3. Analitzar les situacions i problemes del present amb una visió global del
món contemporani que superi els enfocaments localistes.

4. Manejar i aplicar correctament tant la terminologia i el vocabulari propis
de la història, com les representacions icòniques del temps històric (de successió
i de simultaneïtat) manifestant un domini suficient de la cronologia i identificant
realitats històriques de curta i llarga durada.

5. Utilitzar i aplicar alguns dels procediments propis del treball historiogràfic
mitjançant l’elaboració d’activitats de síntesi i d’indagació a partir de l’obtenció,
el processament i la interpretació d’informacions diverses procedents de fonts
primàries i secundàries.

6. Mantenir una actitud solidària davant els problemes socials del món
d’avui, tot rebutjant les desigualtats i la intolerància i valorant la pau, els drets
humans i la democràcia com a drets fonamentals de tots els éssers humans.

7. Valorar el coneixement històric com a eina útil per adoptar posicionaments
i actituds crítiques personals i comprendre la història com una ciència oberta a
la informació i als canvis que possibiliten les noves tecnologies.

CONTINGUTS

Fets i conceptes

I. Les grans transformacions polítiques, econòmiques i socials del segle
XIX

1. Les bases de l’antic règim
- El cicle demogràfic antic
- Agricultura, manufactura i comerç
- L’absolutisme monàrquic
- La crítica a l’antic règim. Les teories polítiques i econòmiques de la

Il·lustració
- El despotisme Il·lustrat

2. La Revolució Industrial
- La transició demogràfica
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- El desenvolupament agrícola
- Canvis en el sistema de producció (tèxtil i siderúrgia)
- Canvis en el comerç, els transports i les finances
- L’expansió de la industrialització. La Segona Revolució Industrial
- Conseqüències socials del procés d’industrialització

3. Els moviments liberals i nacionalistes durant el segle XIX
- Les revolucions americana i francesa. L’imperi napoleònic
- La Restauració: l’Europa dels congressos
- Les revolucions burgeses del segle XIX: 1820, 1830 i 1848
- Els nacionalismes europeus. Les unificacions alemanya i italiana

4. Moviments socials
- El naixement de la societat de classes: proletariat i burgesia industrial
- Els primers moviments obrers: ludisme, cartisme i socialisme utòpic
- El primer sindicalisme
- El marxisme i l’anarquisme. Les associacions internacionals de treballadors

5. Els espais dominants
- Les potències occidentals: Anglaterra, França, Alemanya
- Dos imperis plurinacionals: Àustria-Hongria i Rússia

6. L’imperialisme
- Origen i causes del colonialisme
- Els grans imperis colonials: Gran Bretanya i França
- El Congrés de Berlín: el repartiment d’Àfrica
- Conseqüències del colonialisme

II. Tensions i conflictes a la primera meitat del segle XX

7. La I Guerra Mundial
- Causes profundes i immediates de la guerra. El sistema d’aliances
- El desenvolupament del conflicte
- Conseqüències de la guerra. La creació de la Societat de Nacions

8. La Revolució Russa
- La Rússia prerevolucionària. La revolució de 1905
- Les revolucions de febrer i octubre de 1917
- La guerra civil i la formació de l’URSS
- El comunisme de guerra i la NEP
- L’estalinisme. Les planificacions econòmiques

9. L’economia d’entreguerres
- La crisi de 1921
- Els feliços anys vint
- El crac borsari de 1929 i la recessió econòmica
- Les solucions: la intervenció de l’Estat en l’economia

10. Les democràcies i l’ascens dels totalitarismes
- El col·lapse de la democràcia
- El feixisme italià
- El nazisme

11. La Segona Guerra Mundial
- Les causes del conflicte
- L’expansió i el desenvolupament de la guerra
- L’holocaust
- Les conseqüències demogràfiques, econòmiques i politicosocials
- L’organització de la pau: l’ONU

III. El món actual

12. Les relacions internacionals després del 1945. La política de blocs
- La formació dels blocs i l’inici de la guerra freda
- Les manifestacions de la guerra freda
- La coexistència pacífica i la distensió

13. La descolonització
- Les arrels de la descolonització
- La independència dels països asiàtics
- La independència d’Àfrica
- La problemàtica del Pròxim Orient. La fundació de l’estat d’Israel i la

reacció dels països àrabs

14. El bloc comunista
- L’URSS: de Stalin a la Perestroika
- Els països satèl·lits
- Dos casos divergents: Xina i Iugoslàvia

15. El bloc capitalista
- L’expansió política i econòmica dels EUA des de 1945
- El procés de formació de la Unió Europea
- Japó i els nous països industrials

16. El Tercer Món i el subdesenvolupament

- Definició del Tercer Món. El moviment dels no alineats
- Característiques econòmiques, demogràfiques, socials i polítiques del

subdesenvolupament
- La situació d’Àsia, Àfrica i Amèrica Llatina

17. La situació actual
- La desfeta del comunisme. La formació d’una nova Europa. El ressorgiment

dels nacionalismes
- La resposta de l’Islam al nou ordre internacional: el fonamentalisme
- La guerra dels pobres: el subdesenvolupament com a causa de conflictes
- La revolució cientificotècnica
- Els moviments alternatius: ecologisme, pacifisme, feminisme. Les ONG

Procediments

I. Comprensió i aplicació del temps històric
1. Ús de la cronologia per conèixer, mesurar i representar gràficament el

temps històric identificant les simultaneïtats i les successions.
2. Identificació i diferenciació de les diferents categories temporals:

estructura, conjuntura i fet.
3. Elaboració d’eixos i de síntesis cronològiques.

II. Adquisició d’informació històrica
4. Elaboració i interpretació de mapes històrics.
5. Domini de la terminologia específica de la matèria.
6. Recerca, obtenció i recopilació de dades, referències, testimonis i

notícies de la història a partir de fonts d’informació primàries i secundàries.

III. Interpretació de la informació històrica
7. Plantejament i comprovació d’hipòtesis formulades sobre qüestions

històriques.
8. Identificació, selecció, comparació i classificació de les manifestacions

històriques segons la seva tipologia (política, social, ideològica, econòmica,
cultural).

9. Establiment de relacions i interdependències entre diversos fets històrics.
10. Reconeixement de les diverses causes que afecten els esdeveniments

històrics i que condueixen bé als canvis, bé a les continuïtats.

IV. Anàlisi i transmissió de la informació històrica
11. Elaboració de conclusions, a partir de les informacions obtingudes amb

anterioritat, sobre els diferents fets històrics i valoració de les seves repercussions
en el present.

12. Coneixement i anàlisi de les múltiples interpretacions que pot tenir tot
fet històric.

13. Redacció de treballs de recerca sobre algun fet històric usant informacions
obtingudes a través de fonts de natura diversa.

Valors, normes i actituds

I. Adquisició de models de conducta que fomentin la convivència i l’estudi
1. Conscienciació de la parcialitat i complexitat de la història.
2. Construcció d’una actitud oberta, tolerant i antidogmàtica.

II. Preocupació per la qualitat del treball propi
3. Interès per organitzar, de forma ordenada i rigorosa, el treball personal.
4. Valoració d’una correcta execució i presentació dels projectes propis.

III. Defensa i difusió dels fonaments de la convivència
5. Assimilació i defensa dels drets, deures i llibertats que estructuren la

societat.
6. Voluntat per formar part de les institucions cíviques i democràtiques.
7. Disposició per col·laborar amb les organitzacions dedicades a la solidaritat

i cooperació amb els menys afavorits.

IV. Respecte i sensibilitat
8. Estima pel patrimoni històric.
9. Gaudiment de les manifestacions artisticoculturals actuals i del passat.

V. Acceptació i interès per la pluralitat
10. Valoració de la diversitat cultural i foment de posicions no etnocèntriques.
11. Consciència de la identitat cultural de l’entorn.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Identificar i sintetitzar els trets principals del període contemporani i
distingir-hi els diferents ritmes del temps històric (bloc I, C-tots; bloc II, C-tots;
bloc III, C-tots; bloc I, P-tots; bloc I, A1).

2. Ubicar, destriar i analitzar fonts primàries i secundàries,  fent-ne un ús
crític per tal de percebre la complexitat i diversitat de les interpretacions
històriques (bloc I, C-tots; bloc II, C-tots; bloc III, C-tots; bloc II, P-tots; bloc I,
A1).

3. Saber representar gràficament la cronologia dels principals esdeveniments
i processos de l’edat contemporània, com també localitzar-los geogràficament a
través de la cartografia històrica (bloc I, C-tots; bloc II, C-tots; bloc III, C-tots;
bloc I, P1,3; bloc II, P4; bloc II, A-tots).
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4. Comunicar, a través de treballs escrits i exposicions orals, els resultats
de recerques al voltant d’hipòtesis plantejades sobre alguns aspectes de la realitat
històrica (bloc I, C-tots; bloc II, C-tots; bloc III, C-tots; bloc II, P5, 6; bloc III, P7;
bloc IV, P-tots; bloc I, A1; bloc II, A-tots).

5. Distingir i explicar els principals canvis socials, econòmics i culturals de
finals del segle XVIII i principis del segle XIX, els quals conduiran a la
substitució del sistema polític d’antic règim per un nou sistema liberal i burgès
(bloc I, C1,2,3; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc
I, A2; bloc III, A5,6).

6. Comprendre la causalitat del fenomen colonial del segle XIX i de la
descolonització del segle XX, i destriar les conseqüències d’ambdós processos
fins a l’actualitat (bloc I, C6; bloc III, C13,16,17; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots;
bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc III, A7; bloc V, A10).

7. Descriure els efectes de les revolucions industrials en la societat, fent
especial esment al naixement dels moviments obrers (bloc I, C2,4; bloc I, P-tots;
bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc III, A5,7).

8. Reconèixer les causes i conseqüències de la Primera Guerra Mundial i
relacionar-les amb la problemàtica del període d’entreguerres: Revolució Russa,
feixisme i crisi de 1929 (bloc II, C7,8,9,10, bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III,
P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A2; bloc III, A-tots; bloc V, A10).

9. Explicar les transformacions derivades de la Segona Guerra Mundial que
conduïren a la guerra freda i conèixer l’evolució de les relacions entre les dues
superpotències (bloc II, C11; bloc III, C12,14,15; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots;
bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc I, A2; bloc III, A-tots; bloc V, A10).

10. Entendre els principals passos en la formació de la Unió Europea i les
seves perspectives de futur, i també saber les funcions dels seus principals òrgans
de govern i els objectius plantejats per les diverses polítiques europees (bloc III,
C15; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc III, A-tots;
bloc V, A-tots).

11. Analitzar els canvis polítics, econòmics i socials produïts arran de la
caiguda del mur de Berlín en l’àrea d’influència soviètica, i conèixer els
conflictes nacionalistes desencadenats des de llavors (bloc III, C17; bloc I, P-tots;
bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc III, A-tots; bloc IV, A-tots;
bloc V, A-tots).

12. Reconèixer la problemàtica política, social i econòmica actual, i
valorar la tasca de les organitzacions que lluiten per millorar la situació de
desigualtat que pateixen diversos sectors de la població mundial (bloc III,
C16,17; bloc I, P-tots; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc IV, P-tots; bloc III, A-
tots; bloc V, A10).

13. Respectar els valors democràtics i la pluriculturalitat present en
l’entorn, i apreciar la pròpia identitat (bloc I, C2,3,4,6; bloc II, C10; bloc III,
C12,13,16,17; bloc II, P-tots; bloc III, P-tots; bloc I, A2; bloc III, A-tots; bloc IV,
A-tots).

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament i l’aprenentatge

Una de les principals dificultats per a l’ensenyament de la història rau en
el fet que el coneixement històric i la seva construcció per part de l’alumnat
pressuposa la comprensió d’uns fets ocorreguts en el passat a partir de l’anàlisi
de diverses fonts documentals i de l’explicació d’aquests fets en el marc d’una
o diverses teories, la qual cosa representa haver de construir estructures de
pensament complexes amb un alt grau d’abstracció formal.

Així, doncs, l’aprenentatge de la història no és precisament senzill si es
pretén que aquest sigui significatiu i no mecànic, memorístic i repetitiu.

La introducció, assimilació i comprensió dels fets i els conceptes propis de
la història (que són de naturalesa diversa: politicomilitars, econòmics, socials,
institucionals, culturals, etc.); l’adquisició de procediments tan importants com
la indagació i la investigació; l’anàlisi i la interpretació de fonts documentals
diverses (primàries i secundàries); o l’adquisició d’actituds (rigor crític, curiositat
científica) i de valors (solidaritat, defensa dels drets humans...), són elements
indispensables per aconseguir la necessària disciplina intel·lectual que s’exigeix
en els nivells educatius de l’educació postobligatòria.

I és en el disseny i l’aplicació de les activitats d’aprenentatge on es
concreten les intencions educatives, amb la finalitat que l’alumnat construeixi i
assimili nous coneixements i significats, modificant i reordenant els seus
coneixements previs. És en les estratègies d’aprenentatge on es relacionen els
materials, l’organització i les activitats que s’adopten per fer més accessible, més
comprensible, la història com a disciplina científica.

D’entre les nombroses possibilitats que trobam a l’hora de fer-ne el
disseny, es podrien destacar, sobretot, les estratègies de caràcter expositiu i les
d’indagació.

Les estratègies de caràcter expositiu són aquelles en què el professor/a
presenta, mitjançant l’exposició oral o escrita, una sèrie de coneixements
elaborats prèviament, que els alumnes han d’assimilar. Cal no confondre el
mètode expositiu amb l’ensenyament tradicional de la història basat, gairebé
exclusivament, en la visió descriptiva, unidireccional i memorística dels fets i
dels conceptes per part del professorat.

Contràriament, les estratègies per exposició són compatibles amb
l’aprenentatge significatiu sempre que compleixin una sèrie de requeriments
(com els de comptar amb les idees i els coneixements previs, incentivar la
motivació i tenir cura de la claredat expositiva) i vagin acompanyades d’activitats
complementàries, d’indagació, que permetin a l’alumnat relacionar els nous
coneixements amb els que ja té adquirits.

Les estratègies basades en l’aprenentatge significatiu per recepció semblen
especialment indicades quan es tracten els continguts factuals i conceptuals, i són
recomanables quan s’han de realitzar els plantejaments introductoris o quan s’ha
d’establir el marc de referència general d’aquests continguts.

Les estratègies d’indagació són aquelles que van associades més directament
amb activitats de contingut procedimental i, al seu torn, persegueixen tant
l’aprenentatge i l’assimilació dels fets i dels conceptes, com el domini directe de
les tècniques bàsiques i del treball científic de l’historiador. També són
especialment indicades per al desenvolupament i l’adquisició dels hàbits i dels
continguts actitudinals.

Aquestes estratègies d’intervenció didàctica permeten que l’alumnat
reflexioni sobre la complexitat dels fenòmens socials i adquireixi l’hàbit d’afrontar
la seva resolució amb autonomia, mitjançant la recerca, la consulta i el tractament
d’informacions documentals. Es tracta, en definitiva, de dotar l’alumne/a d’una
metodologia adient, perquè pugui afrontar l’anàlisi crítica de situacions diverses
en el temps i l’espai. Això representa un esforç important de planificació del
treball procedimental, que abasta, sobretot, la selecció i la interpretació de la
informació històrica, l’anàlisi de la multicausalitat dels fenòmens i dels fets
socials, l’elaboració de seqüències temporals, la identificació de les
transformacions estructurals i conjunturals, la realització de treballs monogràfics
que requereixen l’aplicació de les tècniques del treball historiogràfic, la participació
en el debat i la discussió, etc.

La introducció a l’aula d’aquesta metodologia, fonamental per a
l’ensenyament de les ciències socials, implica necessàriament haver de recórrer
a una àmplia diversitat de materials i de recursos didàctics, dels quals interessa
destacar, sobretot:

a) Els materials escrits, que permeten nombroses aplicacions. No de bades
bona part de la informació es troba en aquest format. Són especialment indicades:
les fonts escrites, les informacions gràfiques, cartogràfiques i estadístiques i pel
que fa a l’estudi de temes d’actualitat, la premsa escrita, ja que la seva utilització
permet contrastar opinions diferents sobre un mateix fet de la realitat social,
econòmica, cultural i política i, alhora, serveix per fomentar l’esperit crític, el
debat i l’hàbit de lectura d’aquest important mitjà de comunicació social.

b) Els mitjans audiovisuals, la utilitat pedagògica dels quals és prou
coneguda, ja sigui per introduir un tema i motivar els alumnes, per completar els
continguts prèviament desenvolupats a l’aula o com a instruments útils per
recollir dades i informacions en determinades activitats i treballs d’indagació o
d’investigació de l’alumnat.

c)  Els mitjans informàtics, que ofereixen noves perspectives per a
l’ensenyament  són un recurs d’enorme potencial didàctic i educatiu. L’aplicació
de les noves tecnologies resulta particularment indicada en el tractament i
processament  de la informació (estadística, gràfica i documental), a més de les
possibilitats d’utilització interactiva, un vessant certament innovador que permet
múltiples aplicacions.

Per a l’avaluació

L’avaluació és considerada un element bàsic, una eina indispensable, en el
procés d’ensenyament i aprenentatge, que serveix tant per autoregular els
aprenentatges propis, per part de l’alumnat, com per determinar si s’han complert
o no les intencions educatives. També és l’instrument més adient que serveix de
pauta per modificar o reestructurar les estratègies didàctiques per part del
professorat.

Els tres referents bàsics de l’avaluació són: els objectius generals de la
matèria, expressats en termes de capacitats, que tenen una vinculació directa amb
els grans àmbits de contingut i, per això, conformen el primer referent de
l’avaluació; els continguts, que concreten les intencions educatives dels objectius
generals, i els criteris d’avaluació, que delimiten aquelles capacitats d’un àmbit
determinat de continguts que, específicament, s’haurien d’assolir, amb quin grau
i a quin nivell d’aprenentatge.

Precisament, la importància de l’avaluació i la seva funcionalitat formativa
i de diagnòstic planteja la necessitat d’haver d’utilitzar les tècniques més adients
per  mesurar adequadament i objectivament el procés d’aprenentatge de l’alumnat.
Cal insistir en el fet que no és convenient reduir o centrar l’avaluació en una sola
tècnica (per exemple, les proves escrites realitzades periòdicament, que
consisteixen en el desenvolupament memorístic dels continguts conceptuals).
Contràriament, els treballs d’investigació i d’innovació educatives han posat en
evidència que no és possible assolir les finalitats de l’avaluació dels aprenentatges
sense utilitzar un ampli ventall de recursos i de tècniques variades. L’avaluació
diversificada implica, per tant, la utilització d’una extensa gamma de variables
possibles. En  aquest sentit, els exercicis d’avaluació mai no haurien de ser
mecànics o repetitius i s’han d’expressar en termes diferents de les aplicacions
concretes realitzades a l’aula.

Per tot això, l’avaluació de l’alumnat de les matèries de Ciències socials
hauria de basar-se en: l’observació del treball a l’aula, tot considerant l’interès
i l’actitud vers les tasques col·lectives i el treball en grup; el registre i la valoració
dels diferents treballs que es realitzen al llarg del curs sobre la matèria, tant els
individuals (dossiers, memòries, comentaris, activitats d’indagació i
d’investigació, etc.), com els treballs en grup; les proves orals i, sobretot, les
proves escrites, ja siguin les exposicions escrites d’un tema o de qüestions de
contingut ampli per tal d’avaluar capacitats més complexes com l’argumentació,
la fonamentació, l’anàlisi de problemes concrets, la coherència en el plantejament
i l’exposició de les informacions, o les proves basades en l’anàlisi, la interpretació
i el comentari d’informacions documentals, estadístiques i gràfiques, que són
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especialment indicades per a l’avaluació dels continguts procedimentals de la
matèria.

És un criteri generalment acceptat que l’avaluació dels aprenentatges s’ha
de realitzar, sobretot, en tres moments que es corresponen amb l’inici, durant i
al final de qualsevol període del procés educatiu, ja sigui referit a una unitat
temàtica o a tot un curs acadèmic.

L’avaluació inicial compleix una funció de diagnòstic, ja que permet
detectar els coneixements previs de l’alumnat, el que ja sap, i també els errors i
les mancances més importants. Per formular correctament l’avaluació inicial, cal
reflexionar sobre aquells esquemes, enunciats, conceptes i procediments que ja
pot tenir presents l’alumnat. En aquest sentit, constitueix un instrument indispen-
sable, perquè ajuda el professorat a planificar el ritme i les estratègies dels nous
aprenentatges que es proposaran a l’aula.

L’avaluació inicial es pot realitzar a través de diversos instruments (una
prova escrita, un qüestionari, un debat i, fins i tot, un mapa conceptual o
semàntic), però mai no pot ser un examen minuciós de tot el que s’ha de saber.

L’avaluació formativa es realitzarà al llarg de tot el procés d’ensenyament/
aprenentatge i inclou tant el seguiment general del treball realitzat mitjançant les
activitats d’aprenentatge, com el seguiment específic de determinades activitats
que poden proporcionar al professorat informacions més precises sobre la
consecució dels objectius didàctics.

L’avaluació formativa és l’apartat de l’avaluació que manifesta més el seu
caràcter continu. Permet fer un seguiment ajustat de l’evolució que segueix
l’alumne/a en el seu procés d’aprenentatge, tant les seves dificultats com els seus
encerts i, alhora, serveix per fer els ajustaments i les correccions necessàries en
l’estratègia didàctica utilitzada. També és l’instrument que permet orientar
l’alumnat en relació amb els seus hàbits d’estudi i de treball, proporcionant-li
pautes d’actuació que el facin més autònom en el seu aprenentatge o recomanant-
li activitats, exercicis o lectures addicionals.

L’avaluació sumativa tracta de valorar, de mesurar, els resultats que
l’alumnat ha obtingut en relació amb els objectius d’aprenentatge proposats a
l’inici de la unitat temàtica o del curs. Pot ser d’interès tenir present algunes
normes o recomanacions útils per procedir correctament a l’avaluació sumativa:
que l’activitat d’avaluació sigui com  més similar millor a les activitats
d’aprenentatge realitzades, tot i que s’ha de presentar de tal manera que els
alumnes hagin de fer una aplicació no mecànica dels continguts conceptuals i
procedimentals apresos, i que, alhora,  es refereixi a un objectiu o conjunt
d’objectius didàctics coneguts prèviament per part de l’alumnat.

En el cas de les disciplines socials, la geografia i la història, s’ha d’evitar
en tot cas reduir l’avaluació sumativa a l’exposició memorística dels continguts
conceptuals. Atès que aquests s’aprenen gairebé sempre a través del treball
procedimental, cal que l’avaluació s’orienti també cap a la resolució, el comentari
explicatiu o l’anàlisi d’informacions documentals, gràfiques, estadístiques,
cartogràfiques, etc., a fi de determinar si l’alumne/a aplica correctament el
sistema d’accions procedimentals que s’han treballat al llarg del procés
d’ensenyament i, al mateix temps, si en dedueix i relaciona correctament els
conceptes.

L’avaluació sumativa proporciona informacions rellevants sobre el grau
de capacitat i de dificultat amb què l’alumnat es pot trobar a l’hora d’afrontar el
tram següent de procés educatiu. Per això, aquesta avaluació constitueix, fins i
tot, una part de l’avaluació inicial del nou procés obert.

Finalment, tal com s’ha esmentat abans, l’avaluació educativa ha de
considerar un altre àmbit d’actuació important: l’avaluació del procés o processos
d’ensenyament. Això és, determinar si la pràctica educativa utilitzada, perquè
l’alumnat assoleixi els objectius de la matèria és, o no, la més eficaç i adequada,
i valorar l’aplicació del projecte curricular i, sobretot, de les programacions
d’aula. Bàsicament, l’avaluació del procés d’ensenyament ha de considerar
diversos aspectes, com són, entre d’altres, l’organització de l’aula, l’aprofitament
dels recursos didàctics, la coordinació amb el professorat de l’equip docent, les
estratègies didàctiques utilitzades, la validesa de la seqüenciació i l’organització
dels objectius, dels continguts i dels criteris d’avaluació, etc.

Naturalment, una anàlisi rigorosa de les informacions que proporciona
l’avaluació de l’aprenentatge de l’alumnat constitueix un dels criteris més
destacats per a l’avaluació dels processos d’ensenyament i de les estratègies
educatives dissenyades pel professorat.

ECONOMIA

INTRODUCCIÓ

L’economia, avui, és present en la majoria de les decisions individuals i
col·lectives. Això fa que sigui necessari apropar-s’hi per conèixer-ne les claus
bàsiques i per poder entendre millor la realitat que ens envolta.

La formació econòmica en el currículum de batxillerat possibilita obtenir
una visió més àmplia de la societat actual i els seus problemes econòmics, tant
del món com de les Illes Balears i de la seva realitat cultural, econòmica i social.

És per tot això que la presència d’aquesta matèria al primer curs de
batxillerat de la modalitat d’Humanitats i ciències socials, o bé com a matèria
optativa d’altres modalitats, obeeix a diverses raons, entre les quals podem
destacar:

— En primer lloc, la necessitat que tenen les persones de no quedar al marge
d’àrees tan importants com la informació i les decisions econòmiques que
l’afecten com a individu i com a membre d’una col·lectivitat. Aquests
esdeveniments afecten de manera directa la vida quotidiana dels ciutadans i, en

definitiva, la seva qualitat de vida. Tot això fa que l’alumnat participi activament
en l’entorn social i que el comprengui amb un sentit crític i raonat. És necessari
que adquireixin capacitats i habilitats que garanteixin el seu comportament
autònom com a individus.

— En segon lloc, la matèria proporciona la formació necessària per afrontar
futurs reptes en etapes educatives posteriors. Així, el coneixement de la ciència
econòmica adquireix especial importància per a l’alumnat que continuï els seus
estudis en determinats cicles formatius de la formació professional de grau
superior o en estudis universitaris.

— En tercer lloc, s’ha de destacar que el caràcter orientador del batxillerat
exigeix ajustar les matèries que s’ofereixen en cada modalitat amb les expectatives
i els interessos de l’alumnat. En aquest sentit, la matèria d’Economia contribueix
a definir un itinerari singular i concret, perfectament identificable per a l’alumnat
que triï aquesta opció.

Per altra banda, des d’una perspectiva metodològica, s’ha de propiciar un
tractament integrador d’aquesta matèria en el conjunt del batxillerat. Per això no
hem d’oblidar que l’economia pot contribuir a l’assoliment de les capacitats
previstes per a aquesta etapa educativa en el decret que la regula.

El present currículum té també la intenció de promoure la transversalitat
(educació per a la salut, educació moral, cívica i sexual, educació per a la pau,
educació per a la igualtat entre persones, educació ambiental i del consumidor,
educació intercultural i per a la diversitat personal) com a eix fonamental en la
formació del futur ciutadà.

Per a la comprensió de l’economia és necessari relacionar-la amb altres
ciències com les matemàtiques, la geografia, la història, la filosofia, etc., que
suposen un fonament per al seu estudi i permetran a l’alumnat obtenir una nova
visió d’aquestes matèries.

A partir dels mínims prevists en el Reial decret 3474/2000, el present
currículum ha de permetre que els alumnes desenvolupin una visió àmplia de
l’economia i del seu funcionament a nivell microeconòmic i a nivell
macroeconòmic i, al mateix temps, un apropament a la realitat econòmica de les
nostres illes. Per aquest motiu, el desenvolupament dels continguts ha de
considerar el context temporal, geogràfic i social en el qual ens ha tocat viure i
ha de permetre fer una anàlisi crítica de la realitat.

En un món on l’economia juga un paper destacat en la configuració de
valors i actituds, amb una clara influència sobre les accions dels individus i els
grups, adquireix una gran importància l’educació de valors com la solidaritat
entre els pobles, els nous plantejaments ecològics, conseqüències del creixement
econòmic, l’actitud crítica davant les injustícies i desigualtats econòmiques i
favorable davant la creació d’ocupació, la generació de riquesa i de benestar
social.

La metodologia que cal seguir per impartir aquesta matèria ha de presentar
els problemes econòmics relacionats amb el context sociocultural en què es troba
l’alumne i ha de fer referència específica a la realitat de les Illes Balears. S’exposa
l’economia com una ciència social en contínua evolució, i es proposen
investigacions senzilles per realitzar en l’entorn de l’alumne, perquè vegi
l’economia com a propera i útil, i no com una matèria abstracta allunyada de la
seva realitat.

OBJECTIUS GENERALS

1. Identificar el cicle de l’activitat econòmica. Distingir els diferents
sistemes econòmics i formar-se un judici personal sobre les bondats i els defectes
de cadascun. Analitzar el sistema econòmic de les Illes Balears.

2. Relacionar els fets econòmics significatius amb el context social, polític
i cultural on succeeixen. Traslladar aquesta reflexió a les situacions quotidianes,
aplicant els procediments d’indagació de les ciències socials i utilitzant diverses
fonts i mitjans d’informació.

3. Conèixer i comprendre els trets característics de la situació i perspectiva
de l’economia de les Illes Balears, d’Espanya i d’Europa.

4. Analitzar l’estructura i evolució d’aquestes economies, les relacions que
s’estableixen entre elles i la seva posició en el context econòmic internacional,
utilitzant tècniques elementals de tractament i representació de dades.

5. Comprendre l’estructura bàsica de l’economia de les Illes Balears
mitjançant la conjunció de variables que expliquin la seva situació actual, els
factors de creixement i repercussions sobre el medi ambient i la qualitat de vida
de les persones.

6. Conèixer el funcionament del mercat, els seus límits i fallides i formular
un judici crític del sistema.

7. Reflexionar sobre la necessitat d’una economia sostenible.
8. Formular judicis i criteris personals sobre els problemes econòmics de

l’actualitat. Comunicar les seves opinions als altres, argumentar amb precisió i
rigor i acceptar la discrepància i els punts de vista distints com a via d’enteniment
i enriquiment personal.

9. Interpretar els missatges, les dades i les informacions que apareixen en
els diversos mitjans de comunicació sobre desajusts econòmics de l’actualitat i
analitzar les mesures correctores de política econòmica que es proposen.

10. Analitzar el paper de les noves tecnologies de la informació en el procés
d’integració dels països i valorar els canvis que la globalització imprimeix en el
funcionament de les societats i en la seva economia.

11. Manifestar interès i curiositat per conèixer els grans problemes econòmics
actuals, com les desigualtats econòmiques mundials, concentració empresarial,
desigualtats per raó de sexe i cultura, pobresa, degradació mediambiental,
consum innecessari. I analitzar-ho amb sentit crític i solidari.
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CONTINGUTS

1. L’activitat econòmica i els sistemes econòmics

Conceptes
1. El contingut econòmic de les relacions socials.
2. L’economia com a ciència. Microeconomia i macroeconomia.
3. El conflicte entre recursos escassos i necessitats il·limitades. El cost

d’oportunitat.
4. El problema econòmic de les Illes Balears.
5. Els agents econòmics. El flux de la renda entre les famílies, les empreses

i el sector públic.
6. Trets diferencials i anàlisi crítica de cada un dels principals sistemes

econòmics.
7. Les limitacions del sistema d’economia de mercat. Mesures per solucio-

nar-les.

Procediments
1. Descripció del problema econòmic bàsic, assenyalant exemples del seu

entorn pròxim i proposant mesures raonades per a la seva solució.
2. Identificació del cost d’oportunitat associat a decisions econòmiques

personals o pròximes als interessos dels alumnes.
3. Identificació dels agents econòmics que intervenen en activitats

econòmiques on participa l’alumnat o que es produeixen en el seu entorn pròxim.
4. Recerca, consulta i interpretació d’informació sobre països amb diferents

sistemes econòmics.
5. Anàlisi comparativa de la forma que tenen els principals sistemes

econòmics per resoldre els problemes econòmics bàsics i descripció dels avantatges
i inconvenients de cada un d’ells.

6. Identificació i anàlisi dels principals problemes de l’economia de les
Illes Balears.

Actituds
1. Valoració de l’economia com a ciència social amb els seus mètodes

d’anàlisi propis.
2. Interès i curiositat per conèixer i analitzar amb sentit crític i solidari els

problemes econòmics actuals.
3. Sensibilitat per l’escassetat de recursos i necessitat de racionalitzar-ne

l’ús, respectar-los i conservar-los adequadament.
4. Interès per conèixer societats amb estructures socioeconòmiques diferents

de la nostra.
5. Hàbit en l’ús de diferents fonts d’informació econòmica com a base per

a l’anàlisi de la realitat.
6. Sensibilitat pels problemes provocats pel fet d’existir un repartiment no

equitatiu dels recursos.
7. Interès per utilitzar un vocabulari específic del tema.
8. Respecte per les opinions i els interessos dels altres alumnes.

2. Producció i interdependència econòmica

Conceptes
1. L’empresa com a instrument de coordinació de la producció. L’empresari.
2. La teoria de la producció. Divisió tècnica del treball. La funció de

producció. La productivitat. Els costos de l’empresa.
3. Els sectors econòmics i la seva interdependència. L’estructura produc-

tiva de les Illes Balears.
4. La població des del punt de vista econòmic. Estructura de la població

activa de les Illes Balears per sectors econòmics.

Procediments
1. Descripció del paper de l’empresa/comunitat productiva dins el sistema

econòmic.
2. Descripció del procés de producció de distintes empreses, identificació

dels factors utilitzats i dels criteris per elegir la combinació més eficient.
3. Reconeixement de les implicacions que la divisió del treball té per a la

millora de la productivitat i de l’intercanvi.
4. Anàlisi de l’estructura de costs d’empreses de diferents sectors econòmics.
5. Recollida d’informació sobre els sectors econòmics de les Illes Balears

i comparació amb les dades d’altres economies.
6. Identificació dels mecanismes, els valors bàsics i les limitacions del

sistema d’economia de mercat.
7. Anàlisi de la interdependència dels sectors econòmics de les Illes

Balears.
8. Recerca i interpretació de dades estadístiques sobre la taxa d’activitat i

d’atur del municipi de l’alumne i comparació amb dades d’altres zones.

Actituds
1. Rebuig de les actuacions empresarials que impliquen manca d’ètica

empresarial.
2. Reconeixement del paper de les empreses com a responsables de la

producció, de la creació de llocs de feina  i del creixement econòmic.
3. Valoració dels avantatges i inconvenients que genera la divisió del

treball.
4. Interès per conèixer l’estructura productiva de les Illes Balears i

valoració dels riscs d’una excessiva terciarització.
5. Interès per conèixer les principals dades estadístiques sobre població.
6. Sensibilitat i solidaritat pel fenomen de l’atur.

3. Intercanvi i mercat

Conceptes
1. El mercat: concepte. Oferta, demanda, equilibri de mercat. Fixació dels

preus dins un mercat.
2. L’elasticitat: concepte i tipus.
3. Funcionament del model de mercat de competència perfecta i dels

diferents tipus de competència imperfecta. Efectes que es produeixen en el preu
i en les quantitats d’equilibri en l’entorn de cadascun d’ells.

4. Comparació dels models de mercats, avantatges i inconvenients.
5. Estudi de les característiques de mercats relacionats amb l’economia de

les Illes Balears: el mercat turístic.
6. La retribució dels factors productius. El mercat de treball: salaris.

Característiques del mercat de treball a les Illes Balears. La renda de la terra.
L’interès i el capital.

7. Les fallades del mercat: externalitats, béns públics, la competència
imperfecta, l’equitat. La intervenció del sector públic per solucionar-les.

Procediments
1. Anàlisi dels diferents elements que determinen un mercat.
2. Anàlisi dels distints factors que determinen la demanda i observació de

la resposta dels consumidors davant els seus canvis.
3. Anàlisi dels distints factors que determinen l’oferta i observació de la

resposta dels oferents davant els seus canvis.
4. Representació gràfica de les corbes d’oferta i demanda.
5. Comprensió dels diferents factors explicatius de la variació de preus en

els distints tipus de mercat.
6. Observar el funcionament del mercat de béns i serveis, analitzar

l’acompliment o no de les condicions de competència i treure conclusions sobre
les seves peculiaritats.

7. Realització de simulacres de la incidència de l’establiment de preus
mínims i màxims en un mercat en equilibri.

8. Identificar els diferents tipus de mercat i conèixer els seus trets més
significatius.

9. Comparació dels diferents tipus de mercat i de les seves conseqüències
per a la societat.

10. Avaluació del mercat turístic de les Illes Balears

Actituds
1. Reconeixement de la importància del mercat com a mètode d’assignació

de béns i serveis.
2. Valoració del paper de la competència en el funcionament eficient dels

mercats.
3. Valoració dels avantatges i inconvenients dels diferents tipus de mercat.
4. Valoració del paper de la intervenció del sector públic per contrarestar

les limitacions del mercat com a assignador de recursos.
5. Presa de consciència dels efectes negatius que té l’economia submergida.

4. Magnituds nacionals i indicadors d’una economia

Conceptes
1. La comptabilitat nacional: una visió macroeconòmica. El producte

nacional i les principals magnituds relacionades.
2. La renda nacional i riquesa nacional. La distribució de la renda i de la

riquesa. Les polítiques de redistribució de la renda. La distribució de la renda de
les Illes Balears.

3. El funcionament d’una economia: una visió macroeconòmica.
4. La demanda agregada i oferta agregada. L’equilibri macroeconòmic.
5. Les fallades macroeconòmiques: l’atur i la inflació.
6. Desenvolupament econòmic, qualitat de vida i sostenibilitat.
7. Els principals indicadors de les Illes Balears. Càlcul i interpretació dels

principals indicadors i anàlisi quantitativa.

Procediments
1. Càlcul i interpretació dels indicadors econòmics i la seva anàlisi

qualitativa.
2. Descripció de les magnituds macroeconòmiques.
3. Anàlisi i comparació de les diferents magnituds macroeconòmiques de

les Illes Balears.
4. Descripció de l’equilibri macroeconòmic.
5. Identificació dels distints factors que determinen la demanda agregada

i observació de la resposta davant els canvis que l’afecten.
6. Representació gràfica de la demanda agregada, oferta agregada, l’equilibri

macroeconòmic.
7. Simulació de les conseqüències del desplaçament de les corbes de

l’oferta agregada i/o demanda agregada.

Actituds
1. Valoració del paper dels models macroeconòmics per comprendre el

funcionament global de l’economia.
2. Mantenir una actitud crítica davant les despeses socials i personals que
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provoquen el creixement econòmic.
3. Mostrar interès per les magnituds econòmiques de diferents països.
4. Valoració crítica de la mesura del PIB com a indicador del

desenvolupament dels països i regions i de les seves limitacions.
5. Conscienciació de la problemàtica que planteja l’existència de grans

desigualtats en la distribució de la renda.

5. Aspectes financers de l’economia

Conceptes
1. Els diners: funcions i classes. Procés de creació de diners.
2. Valor del diner, indicadors de la seva variació. Estudi i interpretació dels

índexs de preus.
3. Inflació, identificació i anàlisi de les distintes teories explicatives.

Inflació de costs i inflació de demanda.
4. El sistema financer. Funcions i estructura del sistema financer.

Intermediaris financers bancaris i no bancaris. Funció de l’obra social de les
caixes. Les institucions financeres de les Illes Balears.

5. Funcions d’un banc central. Sistema Europeu de Bancs Centrals (SEBC).
6. El mercat de valors. Els valors mobiliaris: renda fixa i variable. Mercat

primari i secundari.
7. La política monetària. Concepte i objectius. Instruments que utilitza:

coeficient de caixa, tipus d’interès, mercat obert i certificats de dipòsit.

Procediments
1. Descripció dels diferents tipus de doblers a través de la història.
2. Simulació del procés de creació de doblers.
3. Identificació de la inflació com a fenomen pertorbador de l’activitat

econòmica, anàlisi de les possibles causes i efectes que produeix.
4. Anàlisi de les activitats de distints intermediaris financers.
5. Simulació d’inversions en títols de renda variable en la Borsa de Valors.
6. Recerca, consulta i interpretació d’informació sobre la situació del

sistema financer, la inflació i les mesures de política monetària que pren
l’autoritat econòmica.

7. Recollida d’informació sobre l’evolució de la inflació a les Illes Balears
durant el present curs.

8. Organització de sortides culturals a institucions financeres de les Illes
Balears, a altres comunitats autònomes o a països de la Unió Europea.

Actituds
1. Valorar el paper dels doblers en la societat.
2. Ser conscient dels perjudicis que la inflació té sobre determinats grups

socials.
3. Valorar la importància del sistema financer en el finançament de

l’economia.
4. Conscienciació sobre la necessitat de control dels intermediaris financers.
5. Interès per conèixer les principals característiques dels títols de renda

fixa i dels títols de renda variable.

6. La presa de decisions i la intervenció de l’Estat en l’economia

Conceptes
1. El paper del sector públic en l’economia, principals alternatives i

objectius perseguits amb la seva intervenció.
2. Estructura i funcions del sector públic. Les institucions públiques de les

Illes Balears. Competències.
3. La política fiscal. Finalitats i instruments. El pressupost com a instrument

de política fiscal. Components. El dèficit públic i el seu finançament.
4. Les grans opcions de política econòmica davant de problemes estructurals:

atur, dèficit públic, insularitat i degradació mediambiental. Polítiques sectorials:
habitatge, medi ambient, sanitat, educació.

Procediments
1. Indagació en relació amb els avantatges i inconvenients de la intervenció

pública en economia.
2. Identificació dels distints nivells d’actuació del sector públic a les Illes

Balears.
3. Anàlisi de l’actuació del sector públic per resoldre els problemes de la

insularitat.
4. Establiment de relacions causa efecte de distintes mesures de política

fiscal.
5. Recerca, consulta i interpretació d’informació sobre els pressupostos del

municipi, de les Illes Balears, de l’Estat i de la Unió Europea.

Actituds
1. Reconèixer el paper que té el sector públic en l’economia.
2. Ser conscient del conflicte d’objectius que es produeix davant qualsevol

mesura de política econòmica.
3. Interès a conèixer, mitjançant informacions periodístiques, les polítiques

fiscals que s’apliquen en l’actualitat.
4. Valoració de la composició dels ingressos i les despeses dels pressupostos

de les Illes Balears i del municipi de l’alumne.
5. Respecte i tolerància per les idees dels altres en fer debats sobre el

finançament del sector públic.
6. Actitud crítica raonada de les diferents opcions de política econòmica.

7. Economia internacional

Conceptes
1. Comerç internacional. Teories. Proteccionisme i lliurecanvisme.
2. Formes de relacions economicocomercials entre països. Àrees d’integració

econòmica regionals.
3. Cooperació econòmica i organismes internacionals.
4. La Unió Europea. Origen i evolució. Les principals institucions que la

regulen. El finançament de la Unió Europea. Incidència de les diferents polítiques
comunitàries a les Illes Balears. Conseqüències de pertànyer a la Unió Europea.

5. La balança de pagaments. Concepte i estructura. La balança de pagaments
de les Illes Balears.

6. El mercat de divises. Els sistemes de tipus de canvi.
7. Globalització. Avantatges i inconvenients. Mercats de béns i financers.
8. La incidència de les noves tecnologies en el comerç internacional.

Procediments
1. Utilització de les referències històriques explicatives de les distintes

tendències comercials.
2. Anàlisi i avaluació dels efectes que té per a les Illes Balears la seva

integració a la Unió Europea.
3. Anàlisi de la balança de pagaments de les Illes Balears.
4. Lectura i comprensió de premsa econòmica sobre les actuals tendències

en la cooperació i integració econòmica internacional.
5. Indagació i anàlisi de les causes que impedeixen als països menys

desenvolupats sortir de la pobresa.
6. Realització d’un debat sobre el comerç just.

Actituds
1. Reconeixement de la funció que compleixen els organismes internacionals

a l’àmbit de les relacions econòmiques.
2. Valoració crítica dels efectes de la pertinença de les Illes Balears a la UE.
3. Sensibilització davant actuacions de cooperació internacional cap a

països subdesenvolupats i en vies de desenvolupament.
4. Foment d’una actitud crítica davant transaccions internacionals que

impliquin un aprofitament indegut dels recursos humans i materials dels països
en vies de desenvolupament.

5. Solidaritat amb les persones que no poden satisfer les necessitats
bàsiques.

6. Respecte per les diferents cultures de la Unió Europea i de la resta del
món.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Identificar els problemes econòmics bàsics d’una societat i raonar la
forma de resoldre’ls en els principals sistemes econòmics, els seus avantatges i
inconvenients. (Bloc 1, C3, C4, P1, P2, P5, P6, A2, A3)

Amb aquest criteri es vol avaluar si els alumnes reconeixen l’escassetat i
la necessitat d’elegir com a problemes bàsics de tot sistema econòmic i quines són
les diferents formes de tractar i resoldre aquests problemes en els principals
sistemes econòmics.

També es pretén comprovar si l’alumne és conscient de les limitacions dels
recursos a les Illes Balears i si aprecia la necessitat d’administrar-los per poder
satisfer les necessitats presents i futures.

2. Assenyalar les relacions existents entre la divisió tècnica del treball, la
productivitat i la interdependència econòmica. Analitzar el funcionament dels
distints instruments de coordinació de la producció i els seus desajusts. (Bloc 2,
C2, P3, A3)

Amb aquest criteri es vol comprovar si els alumnes estableixen la relació
que existeix entre la divisió tècnica del treball, la productivitat i la interdependència
econòmica i com els sistemes de producció moderns han adoptat la divisió
tècnica del treball com a mitjà per millorar la productivitat.

3. Comprovar l’adquisició d’un coneixement global sobre l’estructura
productiva del nostre país. Ser conscient del problema de l’excessiva
terciarització.(Bloc 2, C3, P5, P7, A4)

Aquest criteri serveix per demostrar si l’alumnat coneix les principals
característiques dels sectors econòmics que formen l’estructura productiva d’una
economia, si identifica les activitats productives de cada sector i si treu conclusions
sobre l’estructura productiva de les Illes Balears.

4. Interpretar les variacions de preus de béns i serveis en funció de distintes
variables i analitzar les desviacions que es produeixen en la pràctica entre aquest
coneixement teòric i el mercat real. (Bloc 3, C1, C3; P1, P2, P3, P5, A1)

A partir d’aquest criteri es comprova si els alumnes identifiquen els
mecanismes de funcionament d’una economia de mercat i si són capaços de
conèixer i diferenciar els determinants de l’oferta i de la demanda que permeten
demostrar que l’equilibri de mercat significa un acord entre les dues parts, per
definir preu i quantitat d’intercanvi.

5. Interessar-se a conèixer els diferents tipus de mercat. (Bloc 3, C4, P8, P9,
A3)

Amb aquest criteri es pretén que l’alumne conegui i valori el funcionament
del model de mercat de competència perfecta i dels diferents tipus de competència
imperfecta, i que relacioni aquests coneixements amb exemples reals del seu
entorn.

6. Diferenciar les principals magnituds macroeconòmiques, analitzar-ne
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les relacions existents i valorar  els inconvenients que presenten com a indicadors
de la qualitat de vida. (Bloc 4, C1, C2, C6, C7, P1, P2, P3, A2, A3, A4, A5)

Es pretén esbrinar si l’alumnat identifica les principals magnituds
macroeconòmiques, valorant la importància que tenen determinats indicadors
com a mesuradors d’una economia. Al mateix temps s’ha de conscienciar
l’alumnat en relació amb la conservació del medi ambient, el consum responsable
dels recursos escassos i d’altres elements relacionats amb la qualitat de vida, i
comprovar si valoren la importància d’una adequada distribució de la renda com
a signe evident de progrés d’una societat.

7. Descriure el procés de creació de doblers, els canvis en el seu valor i la
forma en què es mesuren. (Bloc 5, C1, C2, C3, C4, C5, P1, P2, P3, P4, P7, P8)

Amb aquest criteri es pretén constatar si l’alumnat reconeix les funcions
dels doblers en una economia, la importància de tenir una moneda estable i el
paper de les institucions financeres.

8. Identificar les teories explicatives sobre les causes de la inflació i els
efectes que tenen sobre el conjunt de l’economia. (Bloc 5, C3, P3, P7, A2)

Amb aquest criteri es pretén analitzar si l’alumnat distingeix com es
determinen els preus dels doblers. Els efectes de la inflació sobre el conjunt de
l’economia i les polítiques que es poden dur a terme per controlar-la.

A més, serveix per saber si l’alumnat s’interessa per investigar la realitat
econòmica de les Illes Balears i proposa solucions als problemes que es
plantegen.

9. Explicar i il·lustrar amb exemples significatius les finalitats i funcions
de l’Estat en els sistemes d’economia de mercat i identificar els principals
instruments que utilitza. (Bloc 5, C7, P6; bloc 6, C1, C3, C4, P1, P2, P3, P4, A1,
A2, A3, A6)

Es tracta de comprovar si l’alumnat identifica el sector públic com un agent
econòmic que intervé en els mercats per garantir el bon funcionament de
l’economia: redistribuir la renda, tractar el problema de la insularitat, legislar
sobre protecció del medi ambient, regular el mercat de treball i aplicar polítiques
per solucionar problemes de discriminació racial i problemes  econòmics,
socials, culturals o de sexe.

10. Valorar els avantatges i inconvenients del paper creixent de les
intervencions de l’Estat en l’activitat econòmica. Interessar-se a conèixer alguns
exemples d’aplicació de política monetària o fiscal que afecta les Illes Balears.
(Bloc 5, C7, P6; bloc 6, C3, C4, A3, A6)

Es tracta que demostri que reconeix els instruments de política fiscal i
monetària i que sàpiga valorar els avantatges i inconvenients de la seva utilització
en el conjunt de l’economia.

Es tracta d’analitzar exemples d’intervenció del sector públic en l’economia
de les Illes Balears.

11. Distingir entre dades, opinions i prediccions. Reconèixer diferents
interpretacions i assenyalar les possibles circumstàncies i causes que les expli-
quen, a partir d’informacions procedents dels mitjans de comunicació social que
les tracten, des de punts de vista diferents, una qüestió d’actualitat referida a la
política econòmica del país o comunitat autònoma. (Bloc 5, C7; bloc 6, C3, C4,
P4, A2, A3)

Es tracta de comprovar si l’alumnat és capaç de diferenciar quan es troba
simplement amb dades, amb opinions o quan es tracta de prediccions realitzades
per experts. També han de ser capaços de realitzar anàlisis i interpretacions de
fenòmens o fets econòmics històrics o d’actualitat i valorar les diferents opinions
que sobre una mateixa qüestió puguin tenir altres persones.

12. Valorar la importància de les relacions econòmiques internacionals i
l’impacte de les noves tecnologies en el comerç internacional. (Bloc 7, C1, P1,
P2, C4)

Amb aquest criteri l’alumne ha de demostrar que coneix les principals àrees
comercials del món i especialment la Unió Europea, i al mateix temps ha de poder
analitzar la situació i els principals indicadors comercials de les Illes Balears.

13. Llegir i interpretar taules, gràfics i quadres estadístics que contenguin
informació sobre temes econòmics d’actualitat i treure’n conclusions. (Tots els
blocs, C, P i A)

Aquest criteri permet demostrar que l’alumnat sap interpretar les diferents
formes de representar els fenòmens econòmics, analitzar la informació continguda
en taules, gràfics i quadres estadístics i, a més, treure’n conclusions.

14. Ser conscient dels problemes de la globalització. (Bloc 7, C7, P1, A4)
A partir d’informacions, notícies o articles d’opinió de la premsa diària o

especialitzada i també procedents d’altres mitjans, han de detectar i analitzar
problemes generats per la globalització que afecten les Illes Balears.

ORIENTACIONS METODOLÒGIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

La metodologia de l’ensenyament de l’economia en el batxillerat ha de
facilitar el treball autònom de l’alumnat, potenciar les tècniques d’indagació i
investigació i les aplicacions i transferències d’allò que s’ha après a la vida real.

Cal ser conscient que es tracta d’una matèria amb una escassa tradició
didàctica en l’àmbit de l’ensenyament secundari i és per aquest motiu que
s’hauria d’evitar caure en un formalisme excessiu.

És aconsellable l’ús d’una diversitat metodològica que pot estar justificada
pels motius següents:

— Els diferents tipus de continguts requereixen formes d’ensenyament
diferents.

— L’atenció a la diversitat de cada grup/classe aconsella diferents formes

de realitzar els aprenentatges.
— Les característiques personals de cada professor/a i la seva forma

d’interacció amb el grup/classe, influeix de forma important en l’elecció dels
mètodes d’ensenyament.

Mesures per facilitar l’aprenentatge significatiu de l’alumnat i la seva
participació

S’ha de partir del nivell de desenvolupament de l’alumnat. Les activitats
educatives que es plantegen, s’han de situar entre allò que ja saben fer
autònomament i allò que són capaços de fer amb l’ajuda del professorat o dels
seus companys.

Construir aprenentatges significatius suposa dedicar temps a la preparació
dels procediments adequats perquè l’alumnat arribi a assimilar els continguts
treballats i no els oblidi amb facilitat. S’hauria de possibilitar la realització per
part de l’alumnat d’aquests aprenentatges significatius; és a dir, que siguin
capaços d’aprendre a aprendre. Això suposa combinar activitats educatives
estructurades i dirigides amb altres en les quals l’alumnat pugui prendre diferents
tipus de decisions de la forma més autònoma possible: sobre els continguts que
cal treballar, els recursos que cal seleccionar, etc.

S’han de considerar els esquemes de coneixement que l’alumnat té. Abans
d’introduir nous continguts s’ha d’aclarir què sap l’alumnat en relació amb allò
que es vol ensenyar (avaluació inicial). Molts de temes econòmics formen part
del llenguatge habitual dels mitjans de comunicació: mercats, inflació, borsa, etc.
i per tant no són desconeguts per a l’alumnat; ara bé, sovint els sol conèixer de
forma imprecisa o de vegades errònia, sense capacitat d’establir relacions. Per
aquest motiu, les activitats que comparen allò que l’alumne coneix amb problemes
i situacions reals, constitueixen un recurs important i engrescador per a la
construcció de nous aprenentatges significatius.

S’ha d’afavorir el desenvolupament mental dels alumnes amb activitats
suggeridores que tenguin necessitat de reflexionar, plantejar-se interrogants i
prendre decisions.

La varietat de continguts i la diversitat de l’alumnat fa que sigui aconsellable
utilitzar una àmplia gamma d’estratègies didàctiques, que combinin les de més
pes expositiu amb les d’indagació.

Les estratègies expositives consisteixen a presentar, de forma oral o escrita,
els continguts estructurats de forma clara i coherent i de forma que connectin amb
els coneixements de partida de l’alumnat. Aquestes estratègies serien adequades
en la fase d’introducció de la matèria amb la finalitat d’oferir a l’alumne una visió
global i integradora. Els esquemes i mapes conceptuals són un recurs molt útil
per al professorat quan realitza activitats expositives.

Les estratègies d’indagació requereixen la utilització de tècniques
d’investigació i indagació per part de l’alumnat, i ofereixen un protagonisme més
gran a la construcció de l’aprenentatge. Existeix una tipologia molt variada de
possibles activitats per fer; podríem destacar-ne les següents:

— Realització de mapes conceptuals per part de l’alumnat. Això el pot
ajudar a establir relacions significatives entre els conceptes apresos.

— Treballs monogràfics. Es poden utilitzar, per exemple, per fer l’anàlisi
de situacions econòmiques de les quals es disposi de dades secundàries ja
elaborades i publicades. Aquí s’hauria de procurar que l’alumnat no es limiti a
reproduir textos o dades, sinó que també hauria d’aportar la seva pròpia visió
sobre l’objecte de treball.

— Entrevistes i enquestes. Poden servir per recollir informació en relació
amb l’entorn socioeconòmic més pròxim a l’alumnat i analitzar-la.

— Anàlisi de situacions i/o resolució de problemes. Es tracta de presentar
a l’alumnat situacions problema en què per poder trobar la solució ha d’utilitzar
conceptes apresos. Per exemple, en relació amb el mercat de valors es pot
organitzar una activitat consistent a proporcionar a l’alumnat una restricció
econòmica de partida per realitzar una compra simulada d’accions a la Borsa. Un
cop seleccionades les inversions, l’alumnat ha de fer un seguiment periòdic
d’aquestes inversions.

Existeixen també programes de simulació per ordinador que obliguen
l’alumnat a prendre decisions en relació amb determinades temàtiques; per
exemple, a quin o quins països seria preferible dirigir les seves exportacions una
empresa de determinades característiques, etc.

Una altra tècnica que cal destacar —molt útil des del punt de vista de
l’ensenyament d’actituds— és la coneguda com els jocs de rol, que implica la
dramatització o representació per part de l’alumnat de diferents papers que
assumeix com a propis. El fet que cadascú hagi de defensar la seva postura
públicament afavoreix les possibilitats de canvi d’actitud.

— Visites a empreses i institucions d’interès econòmic i social. Aquesta
activitat permet a l’alumnat un apropament a la realitat empresarial, a la seva
organització, als avenços tecnològics que es produeixen i a una sèrie d’institucions
relacionades amb l’activitat socioeconòmica.

— Comentaris de texts de naturalesa econòmica.
— Elaboració d’un diccionari de termes econòmics, etc.

Indicacions per al tractament dels temes transversals

És important promoure la transversalitat com a eix fonamental en la
formació de la futura ciutadania. L’educació per la pau, la solidaritat i els drets
humans, l’educació per la salut, l’educació per la igualtat d’oportunitats d’ambdós
sexes, l’educació ambiental, l’educació del consumidor, etc., requereixen ser
tractats en el desenvolupament de la programació.
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Aquesta matèria hauria de poder disposar de tot tipus de mitjans per tractar
i aprofundir sobre aquests temes: material escrit, mitjans audiovisuals i informàtics,
conferències d’experts, etc. També hauria d’incorporar aquests temes com a part
dels continguts de la matèria, tant conceptuals, com de procediments o actituds,
normes i valors.

Orientacions quant a l’organització dels espais i la distribució del temps

L’organització de l’espai de l’aula i la constitució de grups són aspectes
relacionats. Hi ha determinades activitats que exigeixen un treball individual que
permeti la reflexió de l’alumne i el suport didàctic del professor de forma
individualitzada.

En altres moments del procés és convenient organitzar les activitats en
petits grups que permetin l’intercanvi de punts de vista i opinions entre els
alumnes. Això pot afavorir la cooperació i la cohesió.

Per a determinades activitats col·lectives de posada en comú, col·loquis,
debats, etc., seria adequada una organització en gran grup (grup de classe)  que
permeti als alumnes conèixer i valorar punts de vista distints mitjançant les
exposicions de la resta dels seus companys.

L’organització del temps és un altre factor que cal considerar quan s’han
de decidir els terminis o la durada de les activitats. S’ha de considerar el ritme
d’aprenentatge dels alumnes per evitar situacions d’ansietat en la realització de
les tasques, que obstaculitzen el procés d’aprenentatge i deterioren l’ambient de
l’aula.

Suggeriments sobre materials didàctics i curriculars i la seva utilització
més adient per al treball en equip de l’alumnat

És molt important fer una bona selecció de materials, suficientment variada
i suggeridora, per afavorir el treball autònom de l’alumnat i l’ensenyament dels
diferents tipus de continguts que s’han d’impartir.

Els llibres de text constitueixen un material útil per a la pràctica educativa;
ara bé, és convenient combinar-los amb altres materials de distintes característiques,
com llibres de consulta, anuaris, premsa diària, publicacions periòdiques
especialitzades, etc. La diversitat d’informació que ens presenten permet analitzar
i contrastar informacions diferents o complementàries sobre uns mateixos fets.

El material audiovisual pot ser també de gran utilitat per a l’ensenyament.
L’ús de pel·lícules i vídeos, etc. constitueix una bona ajuda per comprendre temes
i conceptes complexos a partir de situacions concretes. Però no hauria de ser una
simple visualització sinó que hauria d’anar precedida d’una introducció i
finalitzada amb unes conclusions.

També pot ser útil i atractiu l’ús de mitjans informàtics per a la recerca
d’informació per Internet, per a la realització de representacions gràfiques o per
a la realització de càlculs. A més, pot ser interessant l’ús d’algun programa de
simulació.

Per a l’avaluació

L’avaluació és un dels instruments fonamentals del procés d’ensenyament
i aprenentatge, que pretén valorar allò que succeeix a l’aula i explicar-ne les
causes, analitzant en cada moment les desviacions que es produeixen entre allò
que s’ha planificat o s’ha programat i la pràctica educativa.

Les activitats d’avaluació s’han d’entendre com una continuació de les
activitats d’aprenentatge que l’alumnat ha fet; per aquest motiu hi han d’estar
relacionades.

Orientacions sobre les tècniques i els instruments d’avaluació de l’alumnat

Les tècniques d’avaluació han de ser diverses, de manera que permetin
observar els aprenentatges dels alumnes en tots els aspectes.

Les activitats d’ensenyament constitueixen un instrument que ens permet
avaluar el procés d’aprenentatge mitjançant l’observació. Aquesta observació en
relació amb el treball dels alumnes ens ha de proporcionar informació sobre les
actituds, els hàbits de treball, l’interès i la curiositat, l’organització i la planificació
en les tasques de grup, la claredat i correcció quan es defensa un determinat paper,
el respecte per la resta de l’alumnat, etc.

També es poden utilitzar proves especifiques d’avaluació. Per exemple:

— Proves de definició de significat: es tracta de demanar a l’alumne que
generi una definició del significat d’un concepte; ara bé, tenen el perill de donar
com a bones respostes que simplement s’han de memoritzar, però que no van
acompanyades d’una comprensió dels conceptes.

— Proves d’exposició temàtica: en comptes de demanar a l’alumne que
defineixi un concepte aïllat, ha de fer una composició o exposició organitzada
sobre una determinada àrea conceptual.

— Proves de solució de problemes: es presenten a l’alumne situacions
problema i per solucionar-les necessita recordar i aplicar conceptes apresos.

Cada instrument d’avaluació té els seus avantatges i inconvenients. De
totes maneres, l’economia permet utilitzar un ampli ventall d’instruments i
activitats: de l’expressió matemàtica i gràfica a l’escrita, simulacions o fets reals
i mitjans audiovisuals o informàtics com a subministradors de dades per valorar.

Orientacions sobre l’autoavaluació i la coavaluació

A partir del procés d’autoavaluació és l’alumne mateix qui es fa conscient
del seu progrés en el procés d’aprenentatge. Els instruments d’autoavaluació han
de ser diversos. Ara bé, un exemple en pot ser potenciar la realització de mapes
conceptuals en els quals quedin representades les relacions entre conceptes,
variables, fets, o també entre els diferents agents i institucions del sistema
econòmic. A mesura que l’alumnat aprèn aquests mapes, es van modificant i es
fan més complexos, tant pel nombre de variables com pel nombre d’interrelacions.

A partir del procés de coavaluació, l’alumne que corregeix hi posa més
atenció, clarifica conceptes i l’alumne que és corregit normalment accepta les
correccions més fàcilment, o discuteix el que no entén amb més confiança que
si ho fa davant tota la classe.

Orientacions sobre l’avaluació inicial, formativa i sumatòria del procés
d’aprenentatge

En el procés general d’avaluació s’han de preveure tres fases:

— Avaluació inicial: és una anàlisi de la situació de partida; és a dir, dels
coneixements previs de l’alumnat abans de començar nous blocs de continguts.
Aquests coneixements s’han de tenir en compte per planificar l’ajuda pedagògica
que els permet adquirir els nous continguts.

— L’avaluació formativa que es desenvolupa al llarg del curs ens permet
valorar els progressos de l’alumnat i, per tant, els resultats ens mostren l’adequació
de la programació. No es tracta tan sols de qualificar sinó també de tenir una
impressió del nivell del grup, detectar possibles divergències en el procés
d’aprenentatge en grups d’alumnes i descobrir les individualitats que destaquen
del procés general d’aprenentatge.

— Finalment, cal fer una avaluació sumatòria per determinar el grau
d’assoliment dels objectius programats i si s’han adquirit els mínims prescrits.
Per a l’avaluació sumatòria s’han de seleccionar les activitats més integradores,
bé perquè donen resposta al major nombre d’objectius o bé perquè recullen els
tres tipus de continguts.

ECONOMIA I ORGANITZACIÓ D’EMPRESES

introducció

L’objecte d’estudi d’aquesta matèria és l’empresa, que com a grup organitzat,
amb objecte i finalitats diferenciades, constitueix l’eix vertebrador de les
societats modernes per la seva capacitat de generar ocupació, riquesa i
desenvolupament econòmic i per la seva contribució a la satisfacció de necessitats
mitjançant la producció de béns i serveis. Aquesta dimensió social de l’empresa
s’ha de complementar necessàriament amb l’estudi econòmic de les unitats
empresarials com a sistemes organitzats que desenvolupen objectius i funcions
fonamentals, en constant interacció amb l’entorn socioeconòmic, institucional i
jurídic actual, i del qual rep contínues exigències d’adaptació estratègica.

La identificació i anàlisi dels problemes econòmics de l’entorn exigeixen
una comprensió del funcionament dels processos empresarials i dels seus
mecanismes d’adaptació als nous reptes que planteja el món actual. La societat
actual es troba en constant transformació pel sorgiment de noves tecnologies en
tots els àmbits. L’empresa no ha estat indiferent a aquests canvis que s’han
produït en les darreres dècades i que s’han caracteritzat per la incorporació
d’espais empresarials més amplis, competitius i dinàmics, on es modifiquen
constantment els plantejaments tradicionals.

La presència d’aquesta matèria al segon curs de batxillerat de la modalitat
d’Humanitats i Ciències Socials o bé com a optativa de les altres modalitats
respon a diverses raons, entre les quals podem destacar les següents:

En primer lloc, la matèria Economia i organització d’empreses proporcio-
na una formació empresarial bàsica, en relació amb el caràcter terminal del
batxillerat i caracteritzada pel fet de ser la continuació i especialització dels
continguts de la matèria Economia.

En segon lloc, la matèria proporciona a l’alumnat la formació necessària
per afrontar reptes futurs en etapes educatives posteriors. Apropar-se al
coneixement de l’empresa i a la seva gestió capacita per a la presa de decisions
sobre el futur acadèmic i professional i adquireix especial importància per a
l’alumnat que continua la seva formació en determinats cicles formatius de grau
superior o en estudis universitaris.

En tercer lloc, el caràcter orientador del batxillerat exigeix conjugar les
matèries que s’ofereixen en relació amb les característiques i possibilitats
existents en els estudis posteriors i en la vida activa. Així, aquesta matèria
contribueix a definir un itinerari formatiu, de caràcter economicoempresarial,
identificable i coherent per a l’alumnat que triï aquesta opció.

Per altra banda, des d’una perspectiva metodològica, és clau propiciar un
tractament integrador de la matèria Economia i organització d’empreses en el
conjunt del batxillerat.

Aquest currículum ha d’aproximar l’alumnat al coneixement i anàlisi de
l’empresa, a la seva projecció cap a l’entorn i al coneixement de les tècniques
bàsiques per a la seva gestió. Al mateix temps, s’ha de potenciar l’avaluació i
valoració dels fets que transformen la realitat empresarial de les Illes Balears,
sense oblidar el tema de la globalització.

Aquesta matèria parteix de l’anàlisi del coneixement de la mateixa empresa
i de l’entorn en el qual es desenvolupa la seva activitat: marc econòmic, sistema
financer, situació política, legislació, ambient cultural, nivell de formació
professional, etc.; com també d’altres de més específics: sector d’activitat,
mercats als quals dirigeixen els seus productes, la competència, etc. A partir dels
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resultats d’aquestes anàlisis, l’empresa ha de planificar, dissenyar les estratègies
i adoptar les seves decisions, fins i tot les referides a l’organització interna dels
recursos materials, tècnics i humans més adequats per aconseguir els objectius
marcats en cada moment.

L’empresa assumeix amb la seva activitat, una responsabilitat social. Es
planteja de cada vegada més l’exigència d’unes actuacions més respectuoses amb
la societat, les persones i el medi ambient: seguretat en el treball, participació dels
treballadors en la presa de decisions, ètica dels negocis, gestió dels recursos
escassos, atur, protecció dels consumidors i modificació de l’equilibri ecològic,
com també l’obligació d’informar de forma suficient i oportuna els agents
econòmics interessats en la situació patrimonial i els resultats obtinguts.

En relació amb els temes transversals, aquest currículum té la intenció de
promoure la transversalitat a partir d’un tractament metodològic dels temes que
són especialment rellevants per a la formació integral de l’alumnat, afavorint la
implicació en els problemes de la societat on viuen i la generació d’actituds
responsables enfront de la seva solució.

Per a la comprensió de l’Economia i organització d’empreses és necessària
la relació amb altres matèries com les Matemàtiques, la Geografia, la Història,
la Filosofia, etc. que suposen un fonament per al seu estudi i permeten a l’alumnat
tenir-ne una nova visió.

La metodologia que cal seguir per impartir aquesta matèria ha de ser la que
presenta els problemes empresarials relacionats amb el context sociocultural en
què es troba l’alumne, fent referència específica a la realitat de les Illes Balears.
Es proposaran investigacions senzilles per fer en el seu entorn, perquè l’alumne
vegi aquesta matèria com a propera i útil, i no com una matèria abstracta
allunyada de la realitat.

Per tot això, aquest currículum pretén recollir les pautes necessàries per
apropar-se al coneixement de l’empresa, a la seva dimensió social i econòmica,
al seu funcionament intern, a les relacions amb l’entorn, al mateix temps que posa
de manifest el desenvolupament de les noves tecnologies de la informació i la
comunicació. L’ús d’internet com a canal alternatiu de distribució de productes
i serveis ha suposat una revolució en la forma tradicional d’entendre i de
gestionar l’empresa, cosa que l’ha obligada a competir en nous escenaris
estratègics i a desenvolupar noves actituds davant la realitat econòmica.

objectius generals

1. Analitzar les característiques més rellevants de distints tipus d’empresa
i identificar-ne les funcions, les interrelacions i l’organització.

2. Reconèixer com a impulsores de benestar col·lectiu les empreses que
assumeixen responsabilitat social i criteris ètics.

3. Conèixer els elements més importants dels diferents sectors d’activitat
i explicar, a partir d’aquí, les principals estratègies de les empreses.

4. Valorar la importància que, per a les empreses i per a la societat, tenen
la investigació, les innovacions tecnològiques i la implantació generalitzada de
les noves tecnologies.

5. Estudiar les polítiques de màrqueting de diferents empreses en funció
dels mercats als quals dirigeixen els seus productes.

6. Entendre i ser conscient de la necessitat d’adoptar el màrqueting social
per integrar més l’empresa dins la societat i augmentar el benestar de la població.

7. Valorar la importància que, per a les empreses i la societat, tenen les
innovacions en el camp de l’organització del treball, tendents a millorar la
qualitat de vida.

8. Identificar les principals fonts de finançament de les empreses.
9. Establir, a grans trets, les dades més rellevants de la informació

continguda en els comptes anuals d’una empresa i interpretar la informació
transmesa.

10. Identificar les conseqüències de la globalització de l’economia per a les
empreses i per a la societat i les possibles línies de conducta que s’han d’adoptar
davant aquest fenomen.

11. Analitzar les conseqüències que, per al medi ambient, la societat i les
persones, tenen les activitats de distints tipus d’empresa i les seves conductes i
decisions.

12. Comprendre de forma clara i coherent i valorar críticament informacions
sobre fets rellevants de l’àmbit empresarial internacional, nacional i local.

13. Descriure el teixit empresarial de les Illes Balears i analitzar la funció
d’aquestes empreses davant la globalització.

14. Relacionar les noves tecnologies de la informació com a font d’avantatges
competitius per a les empreses de les Illes Balears i reconèixer-les com a
generadores de creativitat i d’innovació.

CONTINGUTS

1. L’empresa

Conceptes
1. Concepte d’empresa. Teories sobre l’empresa.
2. Empresari i empresària. Valoració del seu paper social. Qualitats que se

li exigeixen en l’economia global.
3. Funcions i objectius de les empreses. La creació de valor.
4. Criteris de classificació de les empreses.
5. L’empresa i el seu entorn.
6. Responsabilitat social de l’empresa. Efectes externs i costs socials que

genera l’empresa de les Illes Balears.
7. Característiques de les empreses de cada sector econòmic a les Illes

Balears.
8. Factors de localització de l’empresa. Estudi de les decisions de localització

de les empreses a les Illes Balears o al municipi de l’alumne.

Procediments
1. Selecció d’articles que tractin diversos aspectes de l’empresa.
2. Elaboració de classificacions d’empreses a partir de dades reals.
3. Identificació de la forma jurídica d’una sèrie d’empreses de la localitat,

a partir del seu nom o raó social.
4. Recerca i obtenció d’informació sobre efectes externs d’empreses de la

localitat i de l’entorn pròxim.
5. Preparació d’una visita al polígon industrial de la localitat per obtenir

informació sobre els distints tipus d’empreses que s’hi troben ubicades.
6. Consultar en organismes i institucions un cens d’establiments comercials.
7. Preparació i realització de visites a empreses properes.

Actituds
1. Iniciativa i cooperació en les tasques de preparació de visites a empreses.
2. Interès a conèixer el món empresarial i la seva funció social (creació de

llocs de treball, generador de rendes, etc.)
3. Interès pel conflicte d’objectius en l’empresa.
4. Consciència de l’actitud responsable que hauria de tenir l’empresa en

relació amb els seus treballadors, als consumidors, als propietaris i al medi
ambient.

5. Consciència de la necessitat de preservar el medi natural.
6. Actitud crítica envers les empreses que malversen els recursos naturals.
7. Esforç per relacionar els continguts de les diferents unitats didàctiques

amb les característiques de les empreses de les Illes Balears.

2. La funció de planificació i estratègia

Conceptes
1. Concepte i horitzó temporal de la planificació.
2. Definició de l’estratègia empresarial.
3. Aspectes que cal considerar per a la planificació estratègica d’empreses

de les Illes Balears.

Procediments
1. Descripció de l’horitzó temporal de la planificació
2. Reconèixer el paper que fa la planificació dins l’estratègia empresarial.
3. Anàlisi i avaluació de diferents estratègies empresarials.
4. Realització de simulacres de diferents estratègies empresarials.
5. Lectura comprensiva de texts econòmics que il·lustrin casos concrets de

planificació empresarial.

Actituds
1. Valoració del paper de la planificació en l’empresa.
2. Actitud crítica davant les diferents estratègies que pot dur a terme una

empresa.
3. Apreciació de la importància de la planificació per al futur de l’empresa.
4. Respecte per les opinions i interessos dels altres alumnes.

3. Desenvolupament de l’empresa

Conceptes
1. La dimensió empresarial. La grandària de les empreses dels diferents

sectors econòmics de les Illes Balears.
2. El creixement de l’empresa. Creixement intern i creixement extern. Les

estratègies de creixement empresarial.
3. La internacionalització i l’empresa global. L’empresa multinacional.
4. Característiques i estratègies de les PIME.
5. Situació de l’empresa de les Illes Balears davant el mercat únic europeu

i davant la globalització.

Procediments
1. Recerca d’informació per determinar la grandària d’empreses de les Illes

Balears.
2. Selecció de la millor estratègia de creixement per a diferents tipus

d’empreses.
3. Preparació i realització de visites a empreses de diferent grandària.
4. Realització de debats senzills sobre la internacionalització de l’economia.
5. Reconeixement de les conseqüències per a les empreses de les Illes

Balears d’actuar al mercat únic europeu.
6. Anàlisi dels avantatges i inconvenients de les PIME.

Actituds
1. Curiositat per determinar si la grandària d’una empresa és l’òptima.
2. Reconeixement de la importància de les PIME per a l’economia de les

Illes Balears.
3. Ser conscient del que representa per a les PIME la nova situació creada

pel mercat únic europeu.
4. Actitud crítica envers determinades actuacions de les multinacionals

relacionades amb les condicions laborals dels seus treballadors i treballadores i
l’esgotament de recursos naturals.

5. Valoració de la necessitat de controlar les multinacionals.
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4. La funció productiva

Conceptes
1. Producció i assignació de recursos productius.
2. Productivitat dels factors i rendibilitat.
3. Els inventaris, el seu cost i la seva evolució temporal
4. Concepte, classificació i càlcul dels costs en l’empresa.
5. Equilibri de l’empresa en el cas general.
6. Llindar de rendibilitat o punt mort.
7. Elements que integren la matriu tecnològica. Formes d’adquisició de

tecnologia.
8. L’R+D i la innovació com a factors de competitivitat.
9. Models de gestió.
10. Programació, avaluació i control de projectes.

Procediments
1. Identificació de diferents exemples de processos productius, comparant-

ne els diferents costs.
2. Simulació de decisions de producció i compra.
3. Descripció de la importància de la qualitat en la política general de

l’empresa.
4. Realització d’exercicis pràctics de caràcter numèric sobre diferents

aspectes productius.
5. Registre de la informació econòmica amb la utilització de bases de dades

i fulls de càlcul.
6. Tractament, interpretació i representació gràfica de la informació en

l’àmbit de l’empresa amb diverses eines tant manuals com informàtiques.

Actituds
1. Sensibilització envers l’impacte ambiental derivat de l’activitat produc-

tiva de les empreses.
2. Interès a conèixer els darrers avenços de la tecnologia del medi ambient.
3. Rigor en els càlculs fets en relació amb activitats pràctiques que recullen

diferents aspectes relacionats amb la producció.
4. Interès i perseverança en la utilització de mitjans informàtics per al

tractament de les activitats proposades.
5. Hàbit i constància en les activitats proposades.

5. L’organització de l’empresa

Conceptes
1. Concepte i tipus d’organització. La jerarquia.
2. L’organització formal. El disseny de l’estructura de l’organització. Els

organigrames.
3. L’organització informal.
4. El procés de comunicació a l’empresa.
5. La gestió dels recursos humans.
6. La gestió del coneixement.
7. Característiques del factor humà i organitzatiu a l’empresa de les Illes

Balears.

Procediments
1. Reconeixement del paper que fa l’organització dins l’empresa.
2. Identificació i avaluació de la importància de l’organització informal

dins l’empresa.
3. Anàlisi de cada tipus d’organització dins l’empresa.
4. Representació gràfica de l’organització formal: els organigrames.
5. Reconeixement i avaluació dels canals de comunicació informal i formal

de l’empresa.
6. Anàlisi de la gestió dels recursos humans.
7. Reconeixement de la importància de la motivació dels recursos humans

per al bon funcionament de l’empresa.
8. Comprensió de la importància de la gestió del coneixement.
9. Anàlisi i avaluació de les característiques del factor humà a les empreses

de les Illes Balears.

Actituds
1. Interès en les diferents organitzacions.
2. Acceptació de la importància de la jerarquia dins l’empresa.
3. Reconeixement de la responsabilitat que duu implícita la presa de

decisions.
4. Apreciació de la importància de l’organització informal dins l’empresa.
5. Valoració del paper de la gestió dels recursos humans.
6. Valoració crítica del factor humà a les empreses de les Illes Balears.

6. La funció comercial de les empreses

Conceptes
1. Concepte i classes de mercat.
2. La segmentació de mercats.
3. Evolució del màrqueting. El màrqueting social.
4. L’empresa davant el mercat. La investigació comercial i les variables

comercials (producte, preu, distribució i comunicació comercial).
5. La presència del màrqueting a les empreses de les Illes Balears.

Procediments
1. Recollida d’informació de diferents polítiques i estratègies de màrqueting

d’una o de diverses empreses.
2. Identificació dels diferents tipus d’intermediaris comercials.
3. Diferenciació de les diverses tècniques de promoció d’un producte.
4. Indagació sobre la influència de la publicitat en els consumidors.
5. Recerca d’informació sobre les associacions que defensen els interessos

dels consumidors a les Illes Balears i de la legislació que existeix.

Actituds
1. Actitud crítica davant els missatges publicitaris i curiositat per reconèixer

els tipus de valors que transmeten.
2. Acceptació positiva de la pròpia educació i informació com a consumi-

dor i actitud crítica davant el consumisme.
3. Interès a conèixer estratègies de màrqueting utilitzades per empreses de

les Illes Balears.
4. Participació en la recollida d’informació sobre els segments de mercat

al qual es dirigeix un determinat producte.
5. Perseverança i autonomia en la recerca d’informació sobre exemples de

promoció i vendes de productes per Internet.

7. La funció financera

Conceptes
1. Concepte de finançament.
2. Recursos financers de l’empresa: autofinançament i fonts de finançament

externes de l’empresa.
3. Cost d’una font de finançament.
4. El mercat de valors.
5. La inversió. Concepte, elements i característiques.
6. Mètodes de selecció i valoració d’inversions.

Procediments
1. Càlcul i anàlisi del cost d’una font de finançament.
2. Observació dels mecanismes de finançament en els mercats reals.
3. Simulació i anàlisi del mercat de valors.
4. Anàlisi, càlcul i comparació de diferents inversions.
5. Reconeixement dels diferents mètodes de selecció d’inversions.
6. Reconeixement i avaluació dels riscs d’una inversió.

Actituds
1. Reconeixement de l’existència de diferents fonts de finançament.
2. Rigor en el càlcul del cost d’una determinada font de finançament.
3. Reconeixement que la majoria d’inversions duen implícit un risc.
4. Valoració del paper que juguen els mètodes estàtics i dinàmics a l’hora

de seleccionar una inversió.
5. Actitud crítica davant els diferents mètodes de selecció d’inversions.

8. Obligació d’informació de l’empresa

Conceptes
1. El patrimoni empresarial. El balanç de situació: estructura econòmica i

financera de l’empresa.
2. Obligacions comptables de l’empresa. El Registre Mercantil. El Pla

General de Comptabilitat.
3. Els comptes anuals. El balanç, el compte de pèrdues i guanys i la

memòria.
4. Anàlisi de la informació comptable. Anàlisi financera i econòmica del

patrimoni.
5. El balanç social: un instrument per millorar el benestar social i perllongar

l’existència de l’empresa.

Procediments
1. Obtenció d’informació de l’empresa a partir de fonts externes: informes

econòmics, premsa escrita, estudis estadístics, enquestes, visites a empreses, i de
fonts internes: balanços, comptes de pèrdues i guanys, memòries, registres
comptables i informes interns.

2. Reconeixement dels elements patrimonials i de la seva agrupació en
masses patrimonials.

3. Elaboració d’exemples senzills de balanços i comptes de pèrdues i
guanys amb dades reals d’empreses de les Illes Balears.

4. Classificació i càlcul de les ràtios econòmiques i financeres més
utilitzades.

5. Anàlisi dels comptes anuals elaborats pels alumnes.
6. Selecció i anàlisi dels indicadors socials més importants segons els

alumnes
7. Recollida d’articles de premsa que comentin conflictes d’empreses

interns i/o amb el seu entorn social i mediambiental.

Actituds
1. Acceptació de les normes comptables aplicables a l’empresa.
2. Ser conscient de la necessitat d’elaborar uns comptes anuals per

representar i analitzar la situació i els resultats d’un període.
3. Rigor en l’anàlisi dels comptes anuals.



BOIB Núm. 104  29-08-200214808

4. Aplicació de les principals ràtios econòmiques i financeres.
5. Interès per interpretar la informació econòmica i financera de l’empresa.
6. Valoració del paper de les associacions de consumidors en la millora del

nivell de vida de la societat.
7. Actitud crítica envers les empreses que no tenen en compte els impactes

socials i ambientals que provoca la seva activitat productiva.

9. La nova economia

Conceptes
1. La tecnologia de la informació.
2. El comerç electrònic: un nou instrument competitiu.
3. Els nous models de negocis desenvolupats gràcies a les noves tecnologies

de la informació.
4. Utilització de les noves tecnologies per part de les empreses de les Illes

Balears. Canvis en la comercialització dels productes i serveis de les Illes Balears.

Procediments
1. Utilització de les noves tecnologies de la informació i comprovació de

les seves possibilitats.
2. Recerca a Internet d’informació d’empreses de les Illes Balears i anàlisi

del motiu de la seva presència.
3. Anàlisi de les noves empreses que han sorgit lligades a les noves

tecnologies.
4. Preparació i realització d’una visita a empreses per observar la utilització

de noves tecnologies.

Actituds
1. Interès a conèixer les noves formes de comunicació a disposició de

l’empresa.
2. Respecte per les innovacions tecnològiques.
3. Rebuig de determinats negocis il·legals que utilitzen el comerç electrònic.
4. Ser conscient de la importància d’aquests instruments d’informació per

al mercat turístic.
5. Curiositat per conèixer empreses de les Illes Balears que utilitzen el

comerç electrònic.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Conèixer i interpretar les distintes funcions de l’empresa i les seves
interrelacions, valorant-ne l’aportació segons el tipus d’empresa (bloc 1, C3, P1,
A2).

Amb aquest criteri s’intenta comprovar si l’alumnat ha adquirit una visió
global de les empreses, de les seves funcions, tipus, relacions d’interdependència
amb el seu entorn i si és capaç d’establir relacions tant internes com externes.

2. Identificar les principals característiques del sector en el qual l’empresa
desenvolupa la seva activitat i explicar les distintes estratègies i decisions
adoptades (bloc 1, C7, P1; bloc 2, C2, P3, A2).

Amb aquest criteri es pretén constatar si l’alumnat ha entès el sector
d’activitat com a marc de referència per analitzar la competitivitat de l’empresa,
i les regles de competència que hi operen: grau de rivalitat entre competidors,
barreres d’entrada i de sortida d’un sector i estratègies que permetin millorar la
seva posició competitiva.

3. Reconèixer els tipus de grandària de les empreses i valorar la importància
d’una grandària òptima (bloc 3, C1, C3, P1, A1).

La finalitat d’aquest criteri és valorar si els alumnes poden diferenciar els
tipus d’empreses segons la seva grandària i si reconeixen la importància de
calcular la grandària òptima de l’empresa.

4. Simular i valorar les diferents estratègies de creixement de les empreses
(bloc 3, C2, P2).

Es valorarà la capacitat de l’alumnat per analitzar i recomanar diferents
formes de creixement que pot utilitzar un determinat tipus d’empresa.

5. Analitzar la situació de les multinacionals i de les PIME de les Illes
Balears en una economia global (bloc 3, C3, C4, C5, P4, P5, P6; A2, A3, A4, A5).

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de l’alumnat per descriure les
característiques actuals de les multinacionals i les PIME i per analitzar quines
estratègies poden utilitzar les PIME de les Illes Balears per fer front al procés de
globalització actual.

6. Conèixer el funcionament de l’àrea de producció d’una empresa i valorar
com influeixen el factor humà i les noves tecnologies en la productivitat (bloc 4,
C1, C2, C8, P4, P5, P6, A3, A4, A5).

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumne coneix les decisions
més habituals del departament de producció d’una empresa, si identifica les
variables que incideixen en l’eficiència i en la millora de la productivitat de
l’empresa, a més de valorar el paper de les noves tecnologies i la seva importància
per a la competitivitat de l’empresa.

7. Explicar l’organització adoptada per l’empresa i les seves possibles
modificacions en funció de l’entorn on desenvolupa la seva activitat i de les
innovacions tecnològiques (bloc 5, C1, C2, P1, A1, A2, A3).

Aquest criteri pretén comprovar si l’alumnat coneix i identifica el conjunt
d’accions que fonamenten la direcció empresarial i que són pròpies de
l’organització i el seu entorn competitiu; si és capaç de coordinar les activitats
de la funció directiva a través dels processos organitzatius i de reconèixer i
valorar els nous dissenys sorgits gràcies al desenvolupament de les noves
tecnologies.

8. Descriure les tècniques bàsiques per a la gestió de recursos humans i
valorar els canvis que operen en la seva estructura i organització (bloc 5, C5, P6,
A5).

Amb aquest criteri es pretén constatar si l’alumnat reconeix la gestió dels
recursos humans i la importància del comportament cooperatiu com a variables
que contribueixen a una major eficàcia organitzativa, comprendre com les
organitzacions de l’era de la informació fonamenten el seu desenvolupament en
el coneixement i el transformen en factor de creativitat i innovació, i valorar com
les noves tècniques de gestió i motivació incorporen recursos nous a les
condicions de treball.

9. Analitzar les principals característiques del mercat i explicar les possibles
polítiques de màrqueting que cal adoptar (bloc 6, C1, C2, C3, C4, C5, P1, P3, P4,
A1, A2, A3, A4, A5)

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumnat coneix i entén la
finalitat de les investigacions del departament de màrqueting. En primer lloc,
com a entrada per a la presa de decisions de la direcció comercial i el disseny
d’estratègies empresarials. En segon lloc, com a suport de les polítiques de
màrqueting que faci. I en tercer lloc, es tracta de comprovar si l’alumnat és capaç
de valorar els límits ètics que les polítiques de màrqueting de les empreses han
de considerar.

10. Diferenciar les possibles fonts de finançament en un exemple senzill i
raonar l’elecció més adequada (bloc 7, C1, C2, C3, C4, P1, P2, P3, A1, A2).

Aquest criteri pretén comprovar la capacitat de l’alumnat per reconèixer i
classificar les fonts de finançament de l’empresa i per analitzar i avaluar, a partir
d’una conjuntura determinada, les alternatives financeres que se li presentin.

11. Valorar distints projectes d’inversió senzills i justificar raonadament la
selecció de l’alternativa més avantatjosa (bloc 7, C5, C6,P4, P5, P6, A4, A5).

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumne és capaç de conèixer
i identificar els criteris formals de selecció d’inversions basats en aspectes
financers davant d’altres de caràcter estadístic, i d’avaluar els diferents projectes
d’inversió en funció del flux de cobraments i pagaments que generen durant la
vida útil del projecte.

12. Identificar les dades més rellevants del balanç i del compte de pèrdues
i guanys d’una empresa. Explicar el seu significat i diagnosticar la seva situació
a partir de la informació obtinguda (bloc 8, C1, C3, C4, P1, P2, P3, P4, P5, A1,
A2, A3, A4, A5, A6).

Amb aquest criteri s’intenta valorar la capacitat de l’alumnat per reconèixer
els diferents elements patrimonials que integren un balanç, identificar la funció
que tenen assignada i agrupar-los en masses patrimonials. També es pretén que
conegui l’estructura del compte de pèrdues i guanys, que identifiqui la naturalesa
dels ingressos i despeses més genèrics i que calculi el resultat de l’exercici
econòmic.

13. Adonar-se de la importància que té per a les empreses l’elaboració i la
utilització del balanç social com a instrument per assegurar-se els guanys
empresarials a llarg termini i per millorar la relació de l’empresa amb tot el seu
entorn (bloc 8, C5, P6, P7, A6, A7).

Amb aquest criteri es pretén valorar la capacitat dels alumnes per reconèixer
els efectes de les empreses sobre el seu entorn (extern i intern) i al mateix temps
comprovar si els alumnes mantenen una actitud crítica envers les empreses
especulatives que causen aquests efectes negatius amb la seva activitat produc-
tiva. També es valorarà si coneixen les solucions pràctiques més significatives
per tractar els problemes.

14. Ser conscient de la repercussió dels canvis tecnològics en comunicació
a la capacitat competitiva de les empreses de les Illes Balears (bloc 9, C1, C2, C3,
C4, P1, P2, P3, P4, A1, A2, A3, A4, A5).

La finalitat d’aquest criteri és valorar si els alumnes s’adonen de la
necessitat per part de les empreses de les Illes Balears d’adaptar-se ràpidament
a les innovacions tecnològiques per millorar el seu nivell competitiu.

15. Analitzar un fet,  una informació, de l’àmbit empresarial de les Illes
Balears (bloc tots, C, tots, P, tots, A, tots)

Amb aquest criteri es pretén comprovar si l’alumnat és capaç d’analitzar
i valorar determinades informacions del món empresarial, tant de les Illes Balears
com de la resta del món, i relacionar-les amb els continguts de la matèria.

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Orientacions per a l’ensenyament/aprenentatge

La finalitat d’aquestes orientacions és oferir al professorat que imparteix
la matèria d’Economia i organització d’empresa pautes sobre les activitats
d’ensenyament/ aprenentatge i sobre els diferents mètodes didàctics que en cada
cas és més convenient aplicar.

El gran nombre de conceptes del món empresarial i la dificultat que alguns
alumnes poden tenir per relacionar-los fa que sigui imprescindible que l’alumnat
assoleixi una comprensió significativa que els possibiliti fer aprenentatges
significatius per si mateixos; és a dir, que siguin capaços d’aprendre l’economia
i organització d’empresa. D’aquesta forma es facilita que l’alumnat esdevingui
una persona autònoma i amb capacitat per transferir tots els seus coneixements
en qualsevol situació. Contràriament, l’alumnat aprèn de forma mecànica i
repetitiva.

Per aconseguir les condicions idònies per a la realització d’un aprenentatge
significatiu cal tenir en compte els aspectes següents:

— Que el material que s’ha d’emprar tengui una significativitat lògica, és
a dir, que estigui estructurat i organitzat internament.
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— Que l’alumne disposi de coneixements previs pertinents i activitats que
li permetin abordar el nou material. És recomanable incorporar-ne de nous,
modificant i ampliant de forma lògica i equilibrada els seus esquemes de
coneixement. Per tant, és necessari avaluar-los inicialment per conèixer el punt
de partida. Aquesta avaluació pot consistir en un petit qüestionari comentat i
debatut per tot el grup.

— Que l’alumne tengui una certa disponibilitat per fer un aprenentatge
significatiu; és a dir, que no sols pugui fer-lo cognitivament, sinó que tengui
interès a fer-lo; això implica, no sols que pugui construir els significats que se li
proposen, sinó que també pugui atribuir sentit al mateix fet d’aprendre un
contingut determinat. En conseqüència, el professorat ha d’organitzar de forma
coherent la matèria i fer sentir interès per la matèria. És important aprofitar les
característiques d’economia i organització d’empresa per treballar activitats
properes a la realitat de l’entorn dels alumnes.

Actualment ens trobam en una societat que exigeix constantment la
renovació, estar al dia dels avenços científics, tècnics, etc. Aquest fet implica que
s’hagi d’entendre l’educació com un procés inacabat; és a dir, sempre es continua
aprenent, ja sigui per mitjans formals o informals. Evidentment aquesta matèria
també ha de servir per ensenyar a aprendre.

Mesures per facilitar l’aprenentatge significatiu de l’alumnat com també la
seva participació

La significativitat de l’aprenentatge es refereix a la possibilitat d’establir
vincles entre el que cal aprendre (el nou contingut) i el que ja se sap. Per facilitar
aquestes relacions cal aprofitar la informació de l’economia real, i sobretot
d’aquella que pot interessar més els alumnes, com, per exemple, analitzar els
comptes anuals d’una empresa, coneguda per tots els alumnes, de les Illes
Balears. A més la realització de visites a empreses, organitzacions i institucions
de les Illes Balears o de fora, perquè els alumnes puguin observar directament el
seu funcionament i adquirir nous coneixements, pot ser un recurs molt útil per
aconseguir l’aprenentatge significatiu.

Les informacions econòmiques dels diaris d’informació general; els anuncis
oficials de convocatòria de juntes d’accionistes, d’acords d’ampliació de capital,
de fusió amb altres societats, de liquidació, etc.; les informacions de diaris i
revistes especialitzades en informacions econòmiques; les informacions de
diversos anuaris d’informació general o econòmica exclusivament. La utilització
de tota aquesta informació genera en l’alumnat una sensació de connexió amb la
realitat i de coneixement de qui és qui en el món empresarial. Aquesta sensació
d’analitzar i de tractar temes reals ajudarà a generar més motivació en relació amb
la matèria. És per això que es considera interessant proposar als alumnes que facin
un recull, en un principi exhaustiu, d’informacions relatives a empreses i
empresaris. Després es passarà a l’anàlisi i classificació per temes. En acabar
aquest treball, els alumnes, a més d’haver-se relacionat amb els mitjans de
comunicació, també hauran elaborat un arxiu bastant complet dels tipus
d’informacions que la premsa escrita publica en relació amb el món empresarial.

Les estratègies metodològiques utilitzades en les diferents activitats
d’ensenyament/ aprenentatge són en si mateixes, elements d’aprenentatge.
L’alumnat aprèn tot el que el professorat ensenya; el contingut, però també el
mètode emprat. En conseqüència, l’opció metodològica ha de ser la més variada
possible, ja que d’aquesta manera es proporcionen a l’alumnat més eines per
enfrontar-se a una realitat complexa i variada.

Alguns exemples d’activitats d’ensenyament/aprenentatge que es poden
fer utilitzant diferents estratègies metodològiques són els següents:

— El mètode del cas. Es tracta de fer una simulació d’un cas, real o no, per
reflexionar i debatre un tema; és a dir, analitzar i decidir. La lliure exposició de
solucions viables, per part dels alumnes, obre més les portes al debat, la
justificació de les solucions que van sorgint, la valoració dels pros i els contres,
etc. En general es pot estructurar de la forma següent: una primera part
d’explicació de cas, per part del professor/a, on es destaquen els processos i les
relacions, però no les opinions; una segona part d’anàlisi del cas: primer
individualment i després en grup, per ajudar a una major objectivitat i comprensió
dels diferents punts de vista; una tercera part de discussió del cas considerant tots
els aspectes, valorant les possibles alternatives i defensant públicament la decisió
presa.

Aquest recurs didàctic pot donar molt de joc si es planteja bé. Es pot
utilitzar en qualsevol tipus de situació empresarial, amb diferents graus de
dificultat i diferents agrupaments d’alumnes. Per exemple: en processos de
decisió del pla de producció d’una empresa, en activitats de valoració de la
publicitat que fa una empresa; del pressupost destinat en relació amb l’increment
de les vendes, en casos de discussió sobre la necessitat de canviar la imatge de
l’empresa o la seva política de preus, en casos de discussió sobre l’impacte
ambiental que una activitat productiva o comercial provoca, per dissenyar un
perfil determinat amb referència a un lloc de treball que cal cobrir en l’empresa,
etc.

— El mètode de projectes és una proposta de treball que es fa als alumnes
per a l’elaboració d’un projecte o treball global, de forma que és necessari
integrar tots els coneixements treballats en la matèria. La proposta pot anar
acompanyada de plànols, croquis, d’una planificació del treball, o bé pot ser
l’alumnat mateix que en presentar l’informe del projecte inclogui plànols,
croquis...

Algunes de les propostes per treballar poden ser: l’estudi del mercat
turístic, l’organització d’un hotel, el llançament d’un nou producte o d’un nou

servei, la creació d’una nova empresa, etc. És evident que el fet que totes les
operacions fetes en un projecte determinat siguin reals despertarà l’interès dels
alumnes.

— Les situacions de rol, on l’alumnat ha d’adoptar un paper determinat.
Aquest tipus d’activitats estan especialment indicades per formar conductes en
situacions properes a la realitat. En aquest sentit, són especialment adequades per
treballar continguts d’actituds relatius a la iniciativa i a l’autonomia personal i
a l’impacte mediambiental derivat de l’activitat de les empreses. Per exemple,
plantejar la possibilitat que cada alumne seleccioni el paper que vol representar
en l’empresa. A partir d’aquí, es poden generar una sèrie d’activitats que obliguin
l’alumne a actuar d’acord amb el paper triat. Les seves decisions tindran
conseqüències positives o negatives i haurà d’ajustar contínuament la seva
actuació en l’empresa.

— Les simulacions són models propers a la realitat que permeten a
l’alumne d’actuar en determinades situacions i seguint determinades regles de
joc. Sovint aquestes simulacions es fan mitjançant programes informàtics
dissenyats especialment per aquesta finalitat, com programes de facturació, de
gestió d’existències, de comptabilitat, de gestió integral d’una empresa.

— La pluja d’idees es caracteritza per l’exposició lliure i informal d’idees
sobre un determinat tema o una problemàtica plantejada als membres del grup.
És una activitat molt indicada per crear un clima informal, per desenvolupar la
imaginació i ajudar a adquirir un comportament autònom. Convé utilitzar aquest
tipus d’activitats en començar a tractar aspectes nous amb finalitats diverses:
conèixer el punt de partida dels alumnes i potenciar l’aspecte que motiva de la
matèria. Passes perquè funcioni:

— Els alumnes han d’expressar les seves idees sobre el tema.
— Tant els alumnes com els professors han d’abandonar tot esperit crític;

tota idea que es doni, en un principi, és vàlida.
— Al final se seleccionen les idees realment aptes.
— El professor ha de moderar presentant el problema i els objectius que cal

assolir de forma clara i creant l’ambient necessari.

Indicacions per al tractament dels temes transversals

Sabem que l’educació sempre ha de partir de la realitat que envolta el centre
educatiu; és la millor manera d’ajustar l’acció educativa a la vida quotidiana. A
més, la finalitat de l’educació és aconseguir el desenvolupament integral de la
personalitat dels alumnes. És per tot això que no sols s’han de transmetre els
continguts conceptuals propis d’Economia i Organització d’Empresa, sinó
també altres tipus de continguts igualment importants. És a dir, per educar
integralment és necessari que es transmetin uns valors, que trobam dins la societat
i que el seu coneixement és necessari per poder conviure i integrar-se dins aquesta
societat. Aquesta matèria pot incloure tot tipus de temes transversals: educació
ambiental, educació del consumidor, educació moral i cívica, educació per a la
pau, educació sexual, educació vial, educació per a la igualtat d’ambdós sexes,
educació intercultural i qualsevol altre tema relacionat amb el que succeeix al
nostre entorn.

Aquests temes transversals poden ser treballats en qualsevol de les activitats
comentades anteriorment. El fet de dur a terme simulacions, debats o estudis de
casos que permetin utilitzar informació real del seu entorn fa possible treballar
determinats valors molt importants per al desenvolupament integral dels alumnes.

Suggeriments sobre materials didàctics i curriculars i la seva utilització
més adient per al treball en equip de l’alumnat.

És molt important que la biblioteca del centre tengui material relacionat
amb aquesta matèria. Per exemple: publicacions, revistes especialitzades en
economia, informes econòmics i socials com el que publica Sa Nostra, diccionaris,
vocabularis economicoadministratius, normativa mercantil, etc.

Cal destacar actualment el paper que els ordinadors tenen en la vida
quotidiana, tant a nivell particular com a nivell empresarial. Els alumnes
d’Economia i organització d’empresa han de conèixer les possibilitats de
diferents eines informàtiques:

a) Informàtica com a eina de gestió: facturacions, operacions comptables,
gestió de magatzems, anàlisi i selecció d’inversions.

b) Informàtica com a eina de recerca d’informació: accés a la informació
a través de bases de dades disponibles en CD, a Internet o en anuaris econòmics
en suport magnètic.

c) Informàtica com a eina de tractament i transmissió de la informació:
informes escrits referents a temes molt concrets —aquests constitueixen una de
les eines que l’empresa utilitza per transmetre informació escrita en el procés de
presa de decisions.

Aquesta matèria necessita una actualització constant del seu material
didàctic. Com s’ha dit anteriorment cal aprofitar les noves tecnologies de la
informació, els mitjans de comunicació i els informes econòmics que publiquen
determinades institucions o empreses de forma periòdica.

Per a l’avaluació

L’avaluació és un element essencial del procés educatiu. Consisteix a
obtenir informació per ser analitzada i poder emetre un judici, que ha d’orientar
el professor per prendre decisions sobre la seva actuació a l’aula.

S’han d’avaluar els aprenentatges dels alumnes d’Economia i Organització
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d’empresa en relació amb l’assoliment dels objectius educatius determinats en el
currículum, agafant com a referència immediata els criteris d’avaluació d’aquesta
matèria. A més, per millorar la intervenció educativa s’han d’avaluar els
processos d’ensenyament i la seva pròpia pràctica docent.

Orientacions sobre les tècniques i instruments d’avaluació de l’alumnat

L’avaluació en tècniques i en instruments ha de ser flexible i diversa. Amb
l’avaluació inicial i la formativa sabrem quines tècniques i instruments cal
utilitzar.

Alguns dels principals instruments i tècniques d’avaluació que es poden
utilitzar per a aquesta matèria són: el treball individual de classe i fet a casa, les
proves objectives, l’observació, els projectes, etc.

Els instruments d’avaluació han de servir per avaluar no sols conceptes,
sinó també procediments i actituds. No tots els instruments d’avaluació són
adequats per a qualsevol tipus de contingut; per exemple, l’observació s’utilitzarà
pels continguts procedimentals i sobretot per avaluar els continguts d’actitud.

Quan es comença una unitat didàctica, és molt important donar a conèixer
i comentar amb els alumnes tota la programació.

Els objectius que cal aconseguir han de ser realment avaluables per
qualsevol dels instruments d’avaluació.

Per avaluar, s’han d’utilitzar com a referència immediata els criteris
d’avaluació d’aquesta matèria. Per això, a l’hora d’elaborar activitats d’avaluació
cal tenir-los en compte. A més, convé dissenyar aquestes activitats d’avaluació
en el moment que es programen i es dissenyen les activitats d’ensenyament/
aprenentatge.

Orientacions sobre la diversitat d’utilització de les tècniques i instruments
d’avaluació

Les activitats d’avaluació han de ser variades, amb la finalitat d’obtenir tot
tipus d’informació dels alumnes. Sempre s’ha de tenir en compte la diversitat dels
alumnes i les distintes formes d’aprendre.

Algunes tècniques i instruments d’avaluació poden ser: l’observació
directa de les tasques de l’alumnat a l’aula; l’observació del procés de realització
de les activitats d’ensenyament/aprenentatge, mètode, planificació, reflexió;
proves objectives de final d’unitat; la realització de debats; la realització de
treballs parcials sobre l’empresa; l’estudi i anàlisi de casos; la realització de
simulacions; la realització d’exercicis de càlcul amb la reflexió i interpretació del
resultat, etc.

És important avaluar l’actitud activa i participativa a l’aula. Els alumnes
també han de reconèixer aquesta importància.

Orientacions sobre l’autoavaluació

L’autoavaluació de l’alumne suposa una important recollida de dades
respecte de la valoració que és capaç de fer-se a si mateix, de les feines que fa i
del desenvolupament del seu procés d’aprenentatge. És un instrument molt
important per a la formació integral dels alumnes.

Cal demanar a l’alumne que avaluï ell mateix l’assoliment dels objectius
proposats. Per exemple, en la realització de treballs sobre l’empresa, en l’estudi
i anàlisi de casos empresarials és possible la realització d’autoavaluació mitjançant
un qüestionari que reculli l’opinió de l’alumnat sobre el grau d’assoliment de
cadascun dels objectius que es plantejaven en la realització del treball o en
l’anàlisi del cas.

Contrastar les opinions dels professors amb les de l’alumne pot ser molt
educatiu i orientador, també permet modificar preconcepcions dels professors i
que l’alumne pugui adquirir una imatge més ajustada de si mateix

Orientacions sobre l’avaluació inicial, formativa i sumatòria del procés
d’aprenentatge

L’avaluació ha de ser contínua, pressuposa una observació sistemàtica del
procés d’aprenentatge. Pretén descriure i interpretar més que mesurar i classificar.

L’avaluació inicial es fa al començament de cada unitat didàctica i abans
de dissenyar les corresponents activitats d’ensenyament/aprenentatge. Les
activitats d’avaluació inicial d’aquesta matèria poden consistir a respondre
preguntes orals formulades pel professor/a a classe, petits qüestionaris escrits
plantejant situacions, casos reals que es produeixen en l’empresa demanant
opinions sobre què s’ha de fer per canviar la situació, que considerin continguts
de conceptes, però també de procediments i d’actituds. És convenient intercanviar
opinions amb els alumnes sobre els objectius que pot assolir en finalitzar la unitat
didàctica. D’aquesta manera, l’alumnat és un element conscient i actiu en el seu
procés d’aprenentatge, ja que coneix d’on parteix i on ha d’arribar.

L’avaluació formativa permet detectar els progressos, dificultats, etc., que
van marcant el desenvolupament de les activitats d’ensenyament/aprenentatge.
Ajuda a prendre decisions pedagògiques encaminades a guiar l’aprenentatge dels
alumnes fins a aconseguir els objectius prèviament establerts. En aquesta
avaluació es posa èmfasi en l’observació sistemàtica i pautada del procés
d’aprenentatge per obtenir indicadors fiables per reconstruir aquest procés
d’aprenentatge.

Finalment, en acabar una unitat o tema, es fa l’avaluació sumatòria per
mesurar els tipus i graus d’aprenentatge que marquen uns determinats objectius
en relació amb uns continguts seleccionats. També ens permet saber si el nivell
d’aprenentatge assolit pels alumnes és suficient per abordar amb garantia d’èxit

nous continguts. Els alumnes haurien de saber quins són els objectius que cal
assolir, i com i quan es duu a terme aquesta avaluació. Es fa a través de
l’observació, el registre i la interpretació corresponent de les respostes i
comportaments dels alumnes a preguntes i situacions que exigeixen la utilització
dels continguts apresos.

HISTÒRIA DE L’ART

INTRODUCCIÓ

La història de l’art és una disciplina científica que té per objecte d’estudi
l’obra d’art, i com a finalitats, l’observació, l’anàlisi i la interpretació d’aquesta
dins determinats contextos històrics. L’art i els objectes artístics constitueixen el
llegat visible de les diferents èpoques i societats que s’han donat al llarg de la
història, l’herència de tot un conjunt d’idees, imaginacions, creences, actituds,
possibilitats materials, conflictes i processos de l’esperit humà, tant des del punt
de vista individual i personal com col·lectiu i social.

La identitat específica de les Illes Balears es manifesta també en les seves
manifestacions artístiques que conformen el llegat patrimonial que s’ha esdevingut
des de les successives etapes històriques. El coneixement de les particularitats de
la història de l’art de les Illes ha d’estar garantit dins del disseny de la matèria
corresponent a l’etapa del batxillerat. El present currículum, entès com una guia
i com un instrument  per orientar la pràctica pedagògica permetrà la presència
efectiva, real i equilibrada d’aquells continguts formatius que contribueixen al
coneixement esmentat.

El coneixement, la comprensió i la valoració del patrimoni historicoartístic
com un element característic més per a la definició del poble de les Illes Balears,
forçosament ha de ser present en la formulació curricular de l’àrea d’Història de
l’art. La  seva inclusió en el currículum prescriptiu, des d’una perspectiva de
diferència curricular, no obeeix a criteris localistes ni excloents; ben al contrari,
el seu plantejament respon a la necessitat de proporcionar uns components
estructurals bàsics i fonamentals, coherents amb la comprensió de la realitat més
propera com a marc referencial essencial per assolir el coneixement i la valoració
d’altres pobles i d’altres cultures en la dimensió de les seves manifestacions
artístiques.

L’estudi de la història de l’art ajuda al fet que l’alumnat pugui construir una
idea rellevant i significativa del procés de continuïtats i canvis en la societat, i de
la gran diversitat de respostes humanes a algunes de les necessitats i problemes
profunds i comuns de les persones. La Història de l’art, pel seu propi objecte de
coneixement, mètode, finalitat i valors que fa intervenir en el seu procés
d’investigació, constitueix una eina privilegiada per afavorir la maduresa
intel·lectual i humana dels alumnes, pot facilitar el treball autònom, posseeix
unes tècniques d’indagació i investigació sobre obres concretes i perceptibles
que ajuden considerablement a l’adquisició d’habilitats d’observació i
comunicació, i fins i tot permet una notòria aplicació a la vida real, especialment
en el consum del lleure i en la formació de la sensibilitat, factor força útil pel que
fa a l’enriquiment i la percepció de les relacions personals i socials.

L’alumnat ja s’ha iniciat en la història de l’art, no com a disciplina
autònoma, però sí en els continguts inserits en la matèria de Ciències socials que
s’han treballat en l’etapa de secundària. S’han analitzat les característiques
generals dels grans períodes artístics posant-los sempre en relació amb els
aspectes socials, polítics, econòmics, tecnològics, etc., de cada època i cada
societat. Per això, el component artístic ha estat un element més d’entendre
l’època que s’estudia, a la vegada que s’aprèn i es coneixen les seves manifestacions
artístiques.

La Història de l’art contribueix a l’assoliment dels objectius generals
comuns del batxillerat: facilita l’ús correcte de tècniques de comunicació
icòniques, col·labora en l’obtenció d’un bagatge cultural, és un bon recurs
didàctic per facilitar la comprensió dels canvis de la societat actual i la rapidesa
de les seves mutacions, ajuda de manera eficaç a la transferència de l’experiència
cultural adquirida, transmet i consolida el valor social que té el respecte i la
defensa del patrimoni artístic del nostre país i de la humanitat en general i, en
menor mesura, també és idònia per potenciar una orientació cap a professions
diverses. La importància del patrimoni artístic i els problemes que planteja la
seva conservació fan insistir en una adequada formació que promogui el seu
coneixement, gaudiment i conservació i en aquesta tasca hi té un paper primordial
la disciplina de la Història de l’art.

Davant la dificultat d’abraçar l’amplitud i la complexitat dels continguts
de la matèria, és necessària una selecció equilibrada d’aquests continguts que
permeti una aproximació general al desenvolupament de l’art occidental; per
tant, s’ha partit d’una evolució cronològica de la història de l’art configurada a
través dels principals estils artístics de la cultura visual d’Occident amb especial
atenció a l’art contemporani i en el paper de l’art en el món actual.

OBJECTIUS GENERALS

1. Explicar i valorar el concepte i la funció de l’art a través de diverses
èpoques històriques.

2. Conèixer alguns dels sistemes de lectura i mètodes d’anàlisi de les obres
d’art més utilitzats en la pràctica d’aquesta disciplina, aplicats a diversos
exemples.

3. Utilitzar l’esquema d’un mètode d’anàlisi i interpretació de les obres
d’art, manifestant el seu domini a partir de propostes pràctiques i concretes.

4. Identificar, classificar i argumentar la pertinença d’obres d’art a un estil,
escola o tendència determinada.
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5. Comentar diverses obres d’art, manifestant rigor i alhora sensibilitat i
imaginació, de tal manera que es manifesti l’adquisició d’un gust personal, la
capacitat de gaudi estètic i l’expressió de sentiments propis davant les obres
comentades.

6. Afavorir el coneixement i la comprensió d’èpoques i societats històriques
a partir de les seves manifestacions artístiques.

7. Identificar, analitzar i diferenciar alguns dels estils principals de la
història de l’art occidental; descobrir les connexions explicatives amb el medi
social i històric en el qual es varen desenvolupar, tot relacionant-los amb els estils
precedents i consegüents.

8. Conèixer i utilitzar la terminologia pròpia dels grans corrents de
producció artística, de manera especial la d’aquells que tenen relació directa amb
l’art contemporani.

9. Analitzar autors, obres i temes d’estils particularment rellevants en la
producció artística dins l’àmbit de la història de les Illes Balears, amb especial
atenció a l’època contemporània.

10. Realitzar activitats de documentació i d’indagació en les quals s’analitzin
i s’interpretin informacions diverses sobre aspectes de la història de l’art.

11. Conèixer, gaudir i valorar el patrimoni historicoartístic i contribuir a la
seva conservació, assumint les responsabilitats que suposa el seu manteniment
i protecció. Prendre consciència de la significació especial que té aquest
patrimoni com a manifestació de la memòria col·lectiva i expressió de la identitat
pròpia i genuïna del poble de les Illes Balears.

CONTINGUTS

Conceptes

I. La Història de l’art: conceptes i mètodes
1. Concepte i funció de l’art. L’art i l’artista al llarg de la història.
2. La classificació de les arts. El concepte d’estil i la seva periodització.

Vehicles, tècniques, materials i tipologies artístiques.
3. Elements de comentari de les obres d’art.
4. El patrimoni artístic: la seva protecció i conservació. Els museus. La

restauració de l’obra d’art. Els itineraris historicoartístics.

II. L’art occidental en el món antic i medieval
1. Els orígens de l’art: l’art a la prehistòria, a Mesopotàmia i a l’antic

Egipte.
2. L’art clàssic: arquitectura, urbanisme i arts plàstiques a Grècia i Roma.
3. El procés de transformació des de les tradicions clàssiques fins al món

medieval: l’art paleocristià, l’art bizantí i l’art preromànic.
4. L’art islàmic.
5. L’art romànic: arquitectura i arts plàstiques.
6. L’art gòtic: arquitectura i arts plàstiques. L’art gòtic a les Illes Balears:

arquitectura, escultura i pintura.

III. L’art occidental en el món modern
1. El Renaixement a Itàlia: arquitectura, escultura i pintura. El Renaixement

a la resta d’Europa. El cas de les Illes Balears.
2. El Barroc: arquitectura, urbanisme i arts plàstiques. L’art barroc a les

Illes Balears: arquitectura, escultura i pintura.
3. L’art del segle XVIII.

IV. L’art contemporani
1. Els principals corrents arquitectònics i l’urbanisme en el segle XIX. El

Modernisme a Catalunya i a les Illes Balears.
2. L’escultura i la pintura franceses en el segle XIX: del romanticisme al

postimpressionisme. La pintura a les Illes Balears.
3. Els principals corrents arquitectònics i l’urbanisme en el segle XX. El cas

de les Illes Balears.
4. Les avantguardes abans de la Segona Guerra Mundial. El naixement de

l’abstracció.
5. Les arts plàstiques a la segona meitat del segle. L’escultura i la pintura

a les Illes Balears en el segle XX.
6. Els nous llenguatges de l’art: Cinema, fotografia, còmic, videocreació,

imatges per ordinador.

Procediments
1. Ús de la cronologia i codis per mesurar i comprendre el temps històric.
2. Representació gràfica del temps històric amb la inclusió d’informació

artística pertinent, dades, autors, obres, fets historicoartístics i estils.
3. Identificació de causes i conseqüències dels fenòmens artístics en el seu

context històric.
4. Formulació de preguntes i plantejament d’hipòtesis.
5. Aplicació d’un esquema de lectura de l’obra arquitectònica.
6. Aplicació d’un esquema de lectura de l’obra escultòrica.
7. Aplicació d’un esquema de lectura de l’obra pictòrica.
8. Aplicació i ús del vocabulari específic de la història de l’art.
9. Comparació interpretativa entre obres d’art significatives.
10. Utilització de fonts primàries i secundàries, ja siguin textuals,

documentals, orals gràfiques, cartogràfiques, audiovisuals o informàtiques per a
l’obtenció d’informació de naturalesa historicoartística.

11. Utilització de tècniques d’observació directa  per obtenir informació de
naturalesa historicoartística, com les visites a museus, monuments, arxius,

centres de documentació o els treballs de camp.
12. Utilització de tècniques d’observació indirecta per obtenir informació

de naturalesa historicoartística, com la visualització de làmines, fotografies,
diapositives, vídeos i pel·lícules.

13. Utilització de tècniques de representació i emmagatzemament de la
informació (apunts, taules, resums, bases de dades, textos en suport informàtic).

14. Ús de les tècniques d’investigació i comunicació de resultats i
conclusions.

Valors, normes i actituds
1. Valoració positiva de l’hàbit d’observació.
2. Gust per l’observació i la percepció de sensacions i emocions.
3. Valoració positiva del plaer estètic proporcionat per les manifestacions

artístiques.
4. Apreciació de les actituds obertes i receptives.
5. Sensibilització per la bellesa i l’harmonia.
6. Predisposició a apreciar l’obra d’art com a producte de la creativitat

humana.
7. Valoració positiva de la pulcritud i l’ordre en la presentació i la

comunicació dels treballs propis.
8. Actitud favorable a l’ordre, el rigor i la sistematització del treball propi

i objectivitat en la utilització de les fonts històriques i artístiques.
9. Interès per la formulació d’hipòtesis i objectius abans d’iniciar una

anàlisi d’una obra arquitectònica o plàstica.
10. Normalització del lèxic propi respecte dels continguts específics de la

Història de l’art.
11. Consciència de la importància de l’organització en els propis plans de

treball.
12. Interès per participar en les activitats de caire artístic (exposicions,

espectacles).
13. Respecte del patrimoni artístic com a manifestació dels lligams que

uneixen el present amb el passat i de l’humanisme col·lectiu.
14. Valoració positiva de la defensa del patrimoni artístic i cultural i

sensibilització respecte de la conservació del patrimoni propi de les Illes Balears.
15. Preocupació per l’obtenció d’un esperit crític en relació amb la

producció artística.
16. Tolerància, respecte i valoració crítica d’actituds, creences, formes de

vida i manifestacions artístiques de persones o grups de societats o cultures
diferents de la nostra o d’una altra època.

17. Valoració de les pautes de conducta que afavoreixin la convivència i
l’estudi, tot incidint en l’adopció d’actituds participatives, tolerants i
antidogmàtiques.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Explicar el concepte d’art resumint algunes de les funcions que aquest
ha tingut al llarg de la història i posant-ne exemples concrets. [bloc 1, C1], [P1],
[P2], [A-totes].

2. Identificar de manera pràctica els diversos vehicles de l’art i de les seves
particulars tipologies. [bloc 1, C2], [P-4], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-
13], [P-14], [A-totes].

3. Analitzar un vehicle artístic al llarg del temps (des de la Grècia clàssica
fins al final de l’època moderna), per tal d’establir distincions fonamentals en
l’evolució estilística, i de la periodització general de la història de l’art. [bloc 1,
C2], [bloc 2, C-tots], [bloc 3, C-tots], [P-tots], [A-totes].

4. Resumir els passos d’un sistema de comentari i lectura d’una obra
arquitectònica, escultòrica, pictòrica i fílmica. [bloc 1, C3], [P-5], [P-6], [P-7],[P-
8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

5. Aplicar a diverses obres arquitectòniques, pictòriques, escultòriques i
fílmiques un sistema de comentari i lectura d’acord amb uns passos explicitats
prèviament. [bloc 1, C3], [P5], [P6], [P7], [P8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-
13], [P-14], [A-totes].

6. Analitzar una obra artística i també l’evolució de l’obra d’un autor o
autora que no sigui de l’època contemporània, assenyalant-hi les peculiars
relacions entre el rol de l’artista i la societat en el cas estudiat i els canvis respecte
d’èpoques precedents o consegüents. [bloc 2, tots], [bloc 3, tots], [P5], [P6], [P7],
[P8], [P-9],[P10], [P11], [P12], [P13], [P14], [A-totes].

7. Explicar el concepte de patrimoni artístic comentant algunes de les
actuacions que s’han efectuat per conservar-lo a les Illes Balears. [bloc 1, C4],
[P-11], [A-totes].

8. Descriure una ruta historicoartística de les Illes Balears, comentant les
obres que s’hi poden observar i la importància social i econòmica de la seva
explotació. [bloc 1, C4], [P10], [P11], [P-13], [P-14], [A-totes].

9. Resumir els components determinants i les línies bàsiques de les formes,
temes i funcions d’una de les èpoques de la Història de l’art (tret de la
contemporània), tot establint-hi les ruptures i continuïtats pertinents i situant-los
amb la màxima precisió possible en la seva cronologia històrica. [bloc 2, tots],
[bloc 3, tots], [P-1], [P-2], [P-3], [P-4], [P-13], [P-14], [A-totes].

10. Reconèixer algunes obres de la cultura talaiòtica i de l’època romana
a les Illes Balears i algunes obres púniques de l’illa d’Eivissa. [P10], [P11], [P12],
[P14], [A-totes].

11. Identificar diverses obres arquitectòniques del món antic i medieval,
comentant-les estilísticament i explicant-les en relació amb el seu context
històric d’acord amb les pautes pertinents d’un esquema complet i rigorós de
lectura. [bloc 2, C-tots], [P3], [P5], [P8], [P10], [P11], [P12], [P13], [P14], [A-
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totes].
12. Identificar diverses obres escultòriques del món antic i medieval,

comentar-les estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-
les en relació amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un
esquema complet i rigorós de lectura. [bloc 2, C-tots], [P3], [P6], [P8], [P10],
[P11], [P12], [P13], [P14], [A-totes].

13. Identificar diverses obres pictòriques del món antic i medieval,
comentar-les estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-
les en relació amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un
esquema complet i rigorós de lectura. [bloc 2, C-tots], [P3], [P7], [P8], [P10],
[P11], [P12], [P13], [P14], [A-totes].

14. Explicar per escrit, de manera ordenada, un tema sobre el gòtic a les Illes
Balears, en el qual s’analitzin algunes de les obres més representatives d’aquest
moviment a les Illes. [bloc 2, C6],  [P3], [P11], [P13], [P14], [A-totes].

15. Realitzar un petit treball de recerca sobre una obra arquitectònica gòtica
a les Illes Balears. [bloc 2, C6],  [P3], [P4], [P5], [P8], [P11], [P13], [P14], [A-
totes].

16. Identificar diverses obres arquitectòniques del món modern, comentar-
les estilísticament i explicant-les en relació amb el seu context històric d’acord
amb les pautes pertinents d’un esquema complet i rigorós de lectura. [bloc 3, C-
tots],  [P-3], [P-5], [P-8], [P-10], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

17. Identificar diverses obres escultòriques del món modern, comentar-les
estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-les en relació
amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un esquema
complet i rigorós de lectura. [bloc 3, C-tots],  [P-3], [P-6], [P-8], [P-10], [P-12],
[P-13], [P-14], [A-totes].

18. Identificar diverses obres pictòriques del món modern, comentar-les
estilísticament, explicitant-ne el tema i les seves fonts, i explicant-les en relació
amb el seu context històric d’acord amb les pautes pertinents d’un esquema
complet i rigorós de lectura. [bloc 3, C-tots],  [P-3], [P-7], [P-8], [P-10], [P-12],
[P-13], [P-14], [A-totes].

19. Fer un petit treball d’indagació sobre una obra arquitectònica, escultòrica
o pictòrica dels segles XVI, XVII o XVIII, que s’hagi produït i sigui observable
a les Illes Balears. [bloc 3, C1], [bloc 3, C2], [P-5], [P-6], [P-7], [P-8], [P-11], [P-
14], [A-totes].

20. Analitzar una obra arquitectònica, escultòrica i pictòrica del Barroc a
les Illes Balears. [bloc 3, C2], [P-5], [P-6], [P-7], [P-8], [P-11], [P-14], [A-totes].

21. Resumir les tendències urbanístiques i arquitectòniques dels segles
XIX i XX a partir de l’anàlisi d’alguns plànols i d’alguns edificis característics.
[bloc 4, C1], [bloc 4, C3], [P-3], [P-4], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13],
[P-14], [A-totes].

22. Comentar, a partir d’un esquema complet i rigorós de lectura i en relació
amb el seu context històric, algunes obres arquitectòniques pertanyents als segles
XIX i XX. [bloc 4, C1], [bloc 4, C3],  [P-3], [P-5], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-
12], [P-13], [P-14], [A-totes].

23. Explicar de manera ordenada per escrit un tema sobre el Modernisme
a les Illes Balears, en el qual s’analitzin algunes de les obres més representatives
d’aquest moviment a les Illes i s’hi estableixin les relacions pertinents amb les
seves manifestacions catalanes i europees. [bloc 4, C1], [P-3],  [P-4], [P-5], [P-
8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

24. Realitzar un petit treball d’indagació sobre una obra arquitectònica
modernista a les Illes Balears. [bloc 4, C1], [P-5], [P-8], [P-11], [P-13], [P-14],
[A-totes].

25. Explicar de manera resumida les continuïtats i els canvis observables
dels estils pictòrics del segle XIX a França: romanticisme, realisme,
impressionisme, neoimpressionisme i postimpressionisme. [bloc 4, C2], [P-2],
[P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

26. Comentar, argumentant les raons de la tria, un quadre representatiu
d’un dels estils pictòrics del segle XIX  a França. [bloc 4, C2], [P-7], [P-8], [P-
10], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

27. Explicar de manera resumida les avantguardes abans de la Segona
Guerra Mundial i les arts plàstiques a la segona meitat del segle XX. [bloc 4, C4],
[bloc 4, C5], [P-2], [P-8], [P-9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

28. Comentar, argumentant les raons de la tria, dues obres plàstiques
representatives dels estils i propostes del segle XX (l’una anterior i l’altra
posterior a la Segona Guerra Mundial). [bloc 4, C4], [bloc 4, C5], [P-6], [P-7],
[P-8], [P-10], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

29. Identificar, tot comentant-los, alguns quadres dels pintors de les Illes
Balears més significatius del segle XIX i del segle XX. [bloc 4, C2], [bloc 4, C5],
[P-7], [P-8], [P-11], [P-13], [P-14], [A-totes].

30. Analitzar l’evolució de l’obra d’un autor plàstic del segle XX comentant,
segons els esquemes de comentari establerts a classe, les obres que marquen una
fita important en la seva producció. [bloc 4, C4], [bloc 4, C5], [P-2], [P-8], [P-
9], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

31. Descriure els elements formals fonamentals del llenguatge fílmic i
comentar els elements del contingut d’un film. [bloc 4, C6], [P-4], [A-totes].

32. Realitzar un petit treball de recerca sobre l’obra d’algun director de
cinema de la segona meitat del segle XX. [bloc 4, C6], [P-10], [P-11], [P-12], [P-
13], [P-14], [A-totes].

33. Constatar la diversitat de propostes estètiques del segle XX valorant els
sistemes de difusió, crítica artística, dimensió econòmica i institucions de
mecenatge que condicionen l’art en l’actualitat. [bloc 4, C3], [bloc 4, C4], [bloc
4, C5], [bloc 4, C6], [P-10], [P-11], [P-12], [P-13], [P-14], [A-totes].

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

S’ha plantejat l’ensenyament de la història de l’art des de la perspectiva del
treball de l’historiador de l’art i des de les tendències historiogràfiques de l’art
que estableixen les grans línies interpretatives dels fets artístics. Recordem que
la història de l’art és la disciplina que té per objecte d’estudi l’obra d’art, i com
a finalitats la seva observació, anàlisi i interpretació dins determinats contextos
històrics. Així, hem de ressaltar sempre una doble vessant que se’ns presenta dins
dels continguts de la disciplina:

a) Les obres d’art com a objectes materials concrets i definits.
b) Les obres d’art en relació amb la seva situació en un context històric

específic que determina la seva producció, percepció i transcendència.

Per això, l’aprenentatge de la història de l’art requereix dues menes de
coneixements que s’han d’adquirir. D’una banda, tot allò que fa referència a
l’especificitat formal dels diversos vehicles artístics: els sistemes constructius i
les concepcions de l’espai a l’arquitectura i l’urbanisme, les seves tipologies, les
formes i tipus de l’escultura, el llenguatge de la pintura (llum, línia, color,
composició...), la planificació en fotografia i cinema, etc.; de l’altra, tot allò que
es refereix a la cronologia, als fets rellevants de caràcter econòmic i social d’una
estructura històrica determinada, al seu procés intern, a les seves mentalitats i
creences i a la biografia de l’artista i la seva consideració social.

Així, en el disseny, programació i posada en pràctica de les activitats
d’aprenentatge caldrà tenir sempre en compte aquestes dues dimensions
fonamentals: la formal (aprenentatge d’un vocabulari específic i la seva aplicació)
i la pròpiament històrica, sense oblidar la necessària relació entre totes dues, a fi
de facilitar l’explicació o interpretació de les obres i dels estils, autèntic nucli
epistemològic que dóna sentit a la matèria.

Resulta convenient remarcar aquí que en els darrers temps les disciplines
històriques han fet especial menció al concepte de «procés»  com a nucli
conceptual de l’esdevenir històric i ha atorgat una importància rellevant a les
relacions permanents de continuïtats i canvis en l’evolució del teixit social en el
temps. La Història de l’art, en les seves activitats d’aprenentatge, contribueix a
donar a conèixer aquest concepte, perquè planteja la percepció de la successió
dels estils com una dinàmica relativament constant, dins de la qual sempre hi ha
precedents estilístics, i de vegades significatius, que continuen provenint del
passat al costat d’aspectes nous que s’incorporen a una nova proposta o que
responen a una nova necessitat. De la mateixa manera que hi ha coses que moren
definitivament en el pas del món de les formes, n’hi ha d’altres que hi apareixen
amb vitalitat.

Resulta especialment indispensable l’adquisició d’uns procediments
específics, en especial dels sistemes de lectura dels diversos vehicles artístics. En
aquest sentit, hem de destacar els mètodes d’investigació i interpretació de les
obres d’art en la seva història (formal, sociològic, psicològic, iconològic, etc.),
mètodes que s’han de conèixer de manera genèrica aplicats a algunes obres per
tal de fonamentar-se en la teoria de les tècniques de lectura dels diversos vehicles
artístics. Sembla, així, que cal donar una importància rellevant a aquest
aprenentatge, que consisteix, d’una banda, a seleccionar una sèrie d’accions o
passos ordenats amb la finalitat d’arribar a una explicació mínimament complexa
de l’obra d’art i, de l’altra, a procedir a la seva aplicació. Així, per exemple, un
sistema d’accions consistiria a establir quatre passos clau en el comentari d’una
obra: 1) la situació/documentació general, 2) l’anàlisi formal, 3) la interpretació
del contingut amb relació al context i 4) una conclusió que posàs en relació
sintètica la forma i el context. Cadascun d’aquests passos es podria anar enriquint
amb diferenciacions progressives.

En les activitats d’aprenentatge no s’ha de separar l’adquisició de
procediments de la de conceptes. El mètode didàctic que s’utilitzi ha d’incloure
l’aprenentatge del procediment relacionat directament amb els conceptes. La
tècnica de lectura o l’estratègia procedimental s’obté sempre de la seva associació
conscient a l’aprenentatge conceptual.

És molt necessari plantejar sempre a les activitats d’aprenentatge la
situació cronològica amb precisió de l’àmbit estilístic estudiat, i també, sempre
que sigui possible, l’àrea geogràfica en la qual es produeixen els fenòmens
artístics estudiats.

En el plantejament dels temes és necessari un ordre lògic que presenti
d’entrada la panoràmica general (referència a la cronologia i a la situació
geogràfica) i que, per passos successius i lògics, concreti aspectes més particulars.
Es pot arribar a concretar al màxim amb l’anàlisi d’obres determinades a partir
de la definició inicial d’un estil genèric en èpoques variables.

Els conceptes poden servir de base com a sistema d’ordenació. Consideram
que s’ha de tractar primer el bloc de caràcter metodològic il·lustrat amb els
exemples que calguin. Posteriorment es pot seguir un mètode diacrònic fins a
assolir els objectius i els criteris d’avaluació prevists. Tot i que l’art contemporani
ha de ser tractat de forma prioritària, no es recomana iniciar l’evolució de la
història de l’art en aquest període, a causa de la dificultat d’explicar influències
produïdes en els segles anteriors i la ruptura que es produeix amb l’art tradicional
en el darrer terç del segle XIX. Igualment prioritari és el primer bloc de caràcter
metodològic, que ha de ser present al llarg del desenvolupament curricular.

Una activitat indispensable dins el procés d’ensenyament de la Història de
l’art és l’estudi directe de les obres d’art, ja sigui mitjançant recursos mecànics
o la contemplació directa. Són molts els recursos que es poden utilitzar per a
l’ensenyament de la matèria: diapositives, transparències, vídeos, llibres il·lustrats,
programes informàtics, DVD. Les diapositives constitueixen el sistema tradicio-
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nal de visualització i tenen un alt grau d’operativitat didàctica. El nombre de
diapositives sol ser molt  abundant i referit a obres diverses. Resulta aconsellable
analitzar les obres amb diverses diapositives de la mateixa obra, ajudats per
diagrames, esquemes, plantes, dibuixos, etc. El vídeo i el DVD són recursos
indispensables per analitzar el llenguatge fílmic i el contingut d’algunes pel·lícules.

Un dels recursos més importants de l’ensenyament de la Història de l’art
es troba en la sortida extraescolar o en la visita a museus o exposicions.  De tota
manera, no són aconsellables les visites o sortides per pur activisme. Són més
adequades les activitats que proposen nombroses pautes i exercicis de treball in
situ de caràcter actiu i d’observació personal. Han de ser sortides que han de tenir
una preparació prèvia a l’aula, han d’estar lligades a la programació, han d’estar
dirigides d’acord amb objectius didàctics, han de tenir una explotació posterior
a l’aula i, finalment, han de ser objecte d’avaluació sumativa.

En la matèria d’Història de l’art s’estableix una relació interdisciplinària
amb altres matèries del currículum, especialment amb les matèries d’Història,
Filosofia, Història de la filosofia i amb les de l’àmbit artístic, en particular les
matèries de la modalitat de batxillerat artístic. Els motius fonamentals que
justifiquen aquesta interrelació són la necessitat didàctica de comprensió dels
fenòmens en la seva complexitat i les múltiples possibilitats que ofereixen les
diverses disciplines segons la seva pròpia epistemologia.

Hem de considerar de màxima importància el treball personal o de grup
d’indagació i comunicació de resultats sobre temes d’obres o autors artístics;
però és necessari rebutjar el tradicional model de treballs realitzats a base de
resumir el que ja es troba en fonts sense cap mena de reelaboració. Aquesta mena
de treballs són poc interessants de realitzar i sovint irrellevants a l’hora de motivar
i provocar l’aprenentatge. El model alternatiu i més profitós de treball d’història
de l’art és el que, a partir d’un esquema d’accions ben clar, hauríem d’aplicar a
obres determinades de l’entorn local. No suposa fer-ne una investigació  exhaus-
tiva, sinó d’aplicar-hi unes tècniques de treball concretes sobre una obra de
l’àmbit més proper. És important que l’esquema previ del treball i el procés
d’elaboració siguin tutoritzats, revisats i orientats pel professor, a fi que l’alumnat
aprengui i consolidi de manera personalitzada els mecanismes i normes de
l’elaboració de treballs. Alhora, suposa una referència més a l’entorn i a la realitat
de l’alumnat i al fet historicoartístic, social, econòmic i cultural que coneix,
afavoreix la comprensió de les causes que determinen els fets que passen al seu
voltant i fomenta l’interès, la sensibilitat i les actituds solidàries i de compromís
envers els problemes del patrimoni.

Per a l’avaluació

És necessària una avaluació inicial  al principi del curs o quan es comença
una unitat didàctica. L’avaluació inicial ens permet  conèixer el nivell d’informació
que l’alumnat té sobre l’àrea o sobre el tema i és essencial per detectar i corregir
els seus possibles errors inicials.  No es requereix fer ús necessàriament de proves
escrites per fer una avaluació inicial. Una conversa amb el gran grup, el marc d’un
debat o entrevistes individualitzades poden ser suficients per permetre al
professorat conèixer les necessitats d’adaptació de les seves programacions
estàndards.

Hem de continuar amb una avaluació del procés, la qual compleix funcions
eminentment formatives i de diagnòstic. En aquest cas utilitzam els instruments
que hem anomenat d’avaluació a través de les activitats habituals d’ensenyament.
Aquesta avaluació formativa permet anar seguint els progressos de l’alumnat de
la manera més contínua possible, si bé la seva efectivitat dependrà del nombre
d’alumnes assignats al professor.

L’avaluació sumativa suposa verificar o mesurar l’assoliment dels
aprenentatges i matisar-ne el grau quan acaba un període d’ensenyament.

A la Història de l’art hem de distingir tres registres avaluatius: l’avaluació
dels fets o dades, l’avaluació dels conceptes i l’avaluació dels procediments.
Això no vol dir que s’hagin de dissenyar activitats d’avaluació separadament i,
molt menys encara, que s’hagin de qualificar aïlladament. Ben al contrari, les
activitats d’avaluació com les d’aprenentatge, impliquen els tres tipus de
continguts d’acord amb l’objectiu didàctic objecte de verificació. Tanmateix,
però, l’avaluació ha de posar l’accent sobre el tipus de contingut quan es dissenya
la prova. Els fets i dades de la Història de l’art (noms d’autors, dades cronològiques,
títols d’obres, etc.) s’aprenen de memòria, sense gradacions, per repetició.
Aquest aprenentatge, per tant, s’avalua de manera relativament fàcil per pura
reproducció i se sap en un nivell de tot o res. De tota manera, cal dir que els fets
i dades s’obliden fàcilment si no estan inscrits o relacionats en conceptes apresos
de manera significativa i aquesta relació resulta essencial per dotar de sentit
l’esforç de l’aprenentatge. Hem de tenir en compte que per poder afirmar que un
alumne sap història de l’art, és imprescindible un nombre determinat de fets i en
relació amb conceptes significatius.

A partir de les reflexions anteriors, el professorat pot optar per diversos
instruments per mesurar d’una forma acurada l’assoliment dels aprenentatges.
Aquests instruments es concreten en tres tipus de mecanismes d’avaluació: la
identificació, la definició i l’aplicació.

1) La identificació (d’imatges, de definicions, de conceptes concrets com
a resposta a preguntes, etc.) és el mecanisme ordinàriament més fàcil per a
l’alumnat, dóna nivells de rendiments més alts i proporciona informació concreta
sobre els errors més comuns de l’alumnat.  Sempre que s’utilitzin les proves de
tipus identificatiu s’ha de fugir de les definicions literals o de les repeticions
idèntiques d’imatges, a fi d’evitar que els conceptes s’aprenguin a partir d’una
memorització mecànica.

2) La definició i l’exposició temàtica són tècniques molt utilitzades en
l’avaluació de la Història de l’art. Hem de destacar aquesta tècnica perquè

indueix l’alumnat a aprendre significativament i fomenta l’ús de l’expressió oral
i escrita, aspecte summament important en el batxillerat, sempre que no es
demani la reproducció literal de definicions o temes preescrits.

3) A la tècnica de l’aplicació podem assenyalar-ne dues variables: la
resolució de problemes i la identificació o categorització d’exemples. A la
primera es demana a l’alumnat  que expliqui, predigui o solucioni situacions
concretes o problemes (comparacions entre diverses imatges d’estils diferents,
deducció de les funcions d’un edifici a partir d’imatges arquitectòniques,
relacionar una obra amb el substrat ideològic o entorn social del seu context
històric, etc.). A la segona, identificació o caracterització d’exemples, es demana
que els alumnes identifiquin exemples o situacions relacionades amb un concepte
(per exemple, projectar una obra no comentada a classe, però d’un estil analitzat,
i demanar que procedeixin a fer-ne un comentari ordenat d’acord amb les pautes
de l’esquema de lectura).

El mecanisme d’avaluació per aplicació és el més complet i el que millor
permet l’exposició i la categorització, i consolida procediments i la seva
transferència. De tota manera s’aconsella sempre  l’ús més variat possible de
tècniques i instruments d’avaluació.

HISTÒRIA DE LA MÚSICA

INTRODUCCIÓ

La Història de la música, matèria pròpia de la modalitat d’humanitats i
ciències socials, té per objecte l’estudi de les obres musicals del passat i del
present, a través de l’anàlisi dels gèneres, les formes i els estils, i la seva
comprensió i valoració dins els contextos socials que han generat aquestes obres
musicals, a fi de desenvolupar una actitud crítica i oberta davant el procés creatiu,
i la difusió i el consum de la música en l’actualitat.  Així, també es tracta de
continuar proporcionant una formació pràctica que permeti un apropament més
significatiu als propòsits anteriors. Aquest darrer apartat contribueix a l’adequada
connexió que ha d’existir amb el currículum de l’àrea de Música en l’educació
secundària obligatòria, i garanteix la continuïtat entre ambdues etapes.
L’aprofundiment en continguts històrics, formals i sociològics respon al major
desenvolupament de les capacitats d’autonomia, sentit crític i abstracció en
l’etapa de batxillerat.

Les intencions educatives de la matèria es concreten en deu objectius
generals que inclouen capacitats cognitives, expressives i creatives, com també
actituds de valoració i sentit crític, ús de noves tecnologies i aspectes específics
de les Illes Balears. Els continguts s’organitzen en cinc blocs. El primer, La
història de la música: funció social, pretén posar les bases per estudiar la matèria
establint-hi els eixos cronològics, terminològics, espacials i socials necessaris.
Els tres blocs següents, La música instrumental, La música vocal i La música
escènica, ofereixen una visió històrica dels instruments, formes i estils dins de
cada gènere. El darrer bloc, La música en la societat contemporània, analitza els
llenguatges musicals actuals, el paper de les noves tecnologies i dels mitjans de
comunicació en la música dels nostres dies. En cada bloc de continguts s’ha
dedicat atenció als aspectes de la música balear, la qual cosa permetrà conèixer
com s’ha plasmat a les Illes cadascun dels temes tractats en el present currículum.
Juntament amb els conceptes, cada bloc presenta procediments i actituds, tots
aquests de cabdal importància per a la formació integral de l’alumnat. Els criteris
d’avaluació s’han dedicat, en cada bloc de continguts, als aspectes propis de les
Illes Balears i a l’ús del llenguatge artístic i de les noves tecnologies. Per acabar,
les orientacions didàctiques expliquen els recursos metodològics que es consi-
deren indicats per a l’ensenyament i per a l’avaluació.

Les obres d’art, i dins d’aquestes les composicions musicals, constitueixen
l’herència d’unes idees, creences, mitjans materials, actituds, valors, etc., tant
personals com col·lectius i socials de les persones de cada època i cada societat,
ja que no hi ha hagut cap època ni cap societat que no hagi produït la seva música.
Així, les Illes Balears, amb trets geogràfics, històrics, polítics i culturals peculiars,
han generat un patrimoni musical en clara coincidència amb la cultura occidental
en què estan immerses, però alhora amb unes senyes que li atorguen un sentit
propi definitori.

L’estudi de la Història de la música pot contribuir de forma intensa a la
formació humana i social dels alumnes, ja que els ajuda a formar-se una idea de
la rica varietat de manifestacions humanes que han anat formant el nostre
patrimoni al llarg de les distintes societats. La Història de la música és una eina
per afavorir la maduresa intel·lectual i humana dels alumnes, que facilita
l’adquisició d’habilitats d’escolta activa, d’anàlisi  i interpretació musicals, de
tècniques d’investigació i indagació, d’interpretació de codis propis del llenguatge
musical, de la sensibilitat i l’aplicació de tot plegat al consum propi  de música
i al consum del lleure.  Tot això fa que aquesta matèria sigui una eina inestimable
per a la formació dels alumnes en les edats en què es produeix el desenvolupament
intel·lectual i afectiu, pel fet de ser una matèria fonamental per a l’estudi de la
història de la humanitat.

La matèria d’Història de la música permet treballar continguts transversals
o derivats de l’àmbit sociològic com són l’educació pel consumidor, educació per
la igualtat d’oportunitats  entre les persones, educació per la salut, educació per
la pau, educació ambiental, educació moral i cívica..., des d’aspectes com la
funció i el paper de la dona dins el món de la música, l’ús desmesurat de la música
en la societat actual, els mitjans de comunicació i les pautes de consum de música,
el respecte per les distintes formes d’expressió musical pròpies i alienes, etc.

Per les característiques descrites, la Història de la música participa activament
en l’assoliment dels objectius generals del batxillerat: contribueix a analitzar i
valorar críticament les realitats del món contemporani, els seus antecedents i
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factors que hi influeixen, desenvolupa la sensibilitat artística com a font de
formació i enriquiment cultural, ajuda a formar i consolidar una maduresa
personal i social que permet actuar de forma autònoma i responsable, transmet
el valor social de respecte i defensa del patrimoni artístic de les nostres Illes i de
la humanitat en general, i també potencia una orientació cap a sortides professionals
específiques.

Pel fet de ser aquesta una matèria que ofereix una visió àmplia dels diversos
aspectes de la cultura, es relaciona íntimament amb les disciplines pròpies de la
modalitat de batxillerat de ciències socials, arts i humanitats (matèries d’Història,
Història de l’art, Història del món contemporani, etc.), com també amb Filosofia,
Llengua i literatura castellana, Llengua i literatura catalana, Llatí, Anglès, etc.,
contribueix a facilitar les habilitats referents a l’àmbit de l’expressió en altres
matèries, i afavoreix així un enfocament interdisciplinari. Però l’estudi de la
Història de la música no comença de zero ni acaba en si mateix, sinó que parteix
dels continguts iniciats en l’educació secundària, especialment els que fan
referència a l’audició, l’anàlisi, el llenguatge musical, la interpretació i les
relacions entre música i societat, i proporciona la preparació musical i la
sensibilitat artística per a estudis posteriors com història de l’art, mestre especia-
lista en educació musical, estudis musicals de règim especial, etc. i altres sortides
professionals.

OBJECTIUS GENERALS

1. Conèixer les diferents manifestacions musicals que es produeixen en la
societat actual i en les societats del passat.

2. Analitzar les obres musicals tenint en compte els  aspectes formals i
estilístics mitjançant l’audició, la interpretació i la investigació.

3. Percebre la música com una manifestació artística immersa en la història,
considerant la influència de factors de tipus cultural, econòmic, polític, científic
i tècnic en el procés creatiu.

4. Conèixer el procés de creació, difusió i consum de les obres musicals a
través dels diversos mitjans de comunicació.

5. Utilitzar els mitjans audiovisuals i les tecnologies de la informació i
comunicació de forma creativa, valorant les seves possibilitats expressives i com
a font d’informació i coneixement.

6. Adquirir un vocabulari que permeti expressar de forma oral i escrita els
processos musicals i la seva relació amb l’entorn cultural.

7. Emprar l’audició i els distints tipus d’expressió musical (vocal, instru-
mental i corporal) com a mitjans de coneixement,  enriquiment, comunicació i
desenvolupament de la sensibilitat i creativitat.

8. Conèixer i utilitzar críticament els principals recursos musicals de
l’entorn com a mitjà per a l’estudi i el gaudi.

9. Desenvolupar una visió crítica de les manifestacions musicals, de l’ús
social de la música i de l’evolució del músic en la societat.

10. Conèixer, analitzar i valorar les manifestacions musicals clàssiques i
actuals del panorama cultural balear, relacionant-les adequadament amb  la resta
de produccions musicals.

CONTINGUTS

Història de la música: funció social

Conceptes
1. Funció social de la música a través del temps.
2. Èpoques i estils. Cronologia.
3. Evolució del paper del músic al llarg de la història i la seva consideració

social. Intèrprets, compositors i directors d’orquestra. Tendències i escoles
d’interpretació.

4. El músic a la societat balear. Solistes i compositors més destacats i el seu
paper en la societat de les Illes Balears.

Procediments
1. Representar gràficament els períodes de la història de la música,

incloent-hi dades històriques, obres, compositors i estils.
2. Relacionar els períodes i estils musicals amb la societat de l’època.
3. Identificar les causes i conseqüències de l’evolució de la música i dels

músics al llarg de la història.
4. Utilitzar les principals fonts d’informació (documental, audiovisual,

etc.) per a la investigació de la funció social de la música i els músics.
5. Analitzar diferents estils d’interpretació.
6. Comentar textos referents al paper dels músics a través de la història.
7. Audició d’obres de diferents intèrprets, compositors, solistes i escoles

d’interpretació, incloent-hi els representants de la música de les Illes Balears.

Actituds
1. Ser conscient de les diferències socials i la diferent consideració del

músic al llarg de la història.
2. Interès  per conèixer els distints estils musicals del passat.
3. Actitud interessada i crítica davant distints estils d’interpretació musi-

cal.
4. Valoració del patrimoni musical de les Illes Balears dins el context de

la música occidental.

La música instrumental

Conceptes
1. Organologia i agrupacions instrumentals al llarg de la història.
2. Espais destinats a la interpretació instrumental.
3. Formes instrumentals des del Renaixement fins al s. XX. Tema amb

variacions. Concert, suite, sonata, simfonia, poema simfònic, etc.
4. La música instrumental a les Illes Balears. Agrupacions instrumentals

illenques. Principals sales de concert a les Illes Balears. Compositors i formes
més cultivades de la música culta.

5. Instruments folklòrics de les Illes Balears. Tipologia i repertori.

Procediments
1. Utilitzar diferents suports audiovisuals per conèixer els instruments i les

agrupacions al llarg de la història.
2. Interpretar peces instrumentals de diferents èpoques i estils.
3. Analitzar obres musicals utilitzant diferents recursos com ara partitures,

audicions, textos, etc.
4. Visitar alguna de les principals sales de concert de les Illes Balears.
5. Assistir a concerts en directe de diferents agrupacions instrumentals de

les Illes Balears. Orquestra simfònica, bandes, grups de cambra, etc.
6. Realització de treballs d’investigació sobre obres, compositors,

instruments, agrupacions instrumentals i del folklore.

Actituds
1. Interessar-se per conèixer i escoltar diferents instruments i agrupacions

al llarg de la història.
2. Valorar les formes musicals com a expressió de l’estètica d’una època.
3. Participar activament i gaudir de l’assistència a concerts i visites

realitzades.
4. Respectar les normes d’interpretació en el grup.
5. Ser sensible i crític davant les interpretacions individuals i en grup.

La música vocal.

Conceptes
1. Agrupacions vocals al llarg de la història.
2. Formes vocals des de l’edat mitjana fins al segle XX. Música religiosa

i profana a l’edat mitjana i el Renaixement. Formes vocals a l’època barroca. La
cançó romàntica (lied). Música coral al romanticisme. Música vocal al segle XX.

3. Moviment coral a les Illes Balears.
4. El folklore de les Illes Balears. Repertori de cançons, danses, balls, etc.

Procediments
1. Analitzar obres vocals utilitzant partitures, audicions, textos, imatges,

etc.
2. Interpretar obres vocals a una i diverses veus.
3. Assistir a concerts de música vocal.
4. Escoltar obres vocals de la història de la música  i  obres pròpies de les

Illes Balears.
5. Utilitzar les principals fonts d’informació per investigar l’evolució de la

música vocal.
6. Interpretar cançons, danses i balls propis del folklore de les Illes Balears.
7. Realització de treballs d’investigació sobre agrupacions vocals de les

Illes Balears, folklore, formes vocals i compositors més destacats.

Actituds
1. Interessar-se per conèixer i escoltar diferents agrupacions vocals i

solistes al llarg de la història.
2. Valorar les formes musicals com a expressió de l’estètica d’una època.
3. Participar activament i gaudir de l’assistència a concerts i visites

realitzades.
4. Respectar les normes d’interpretació en el grup.
5. Ser sensible i crític davant les interpretacions individuals i en grup.

La música escènica

Conceptes
1. Evolució dels espais escènics. Sociologia del públic dels diferents

espectacles. Espais i públic a les Illes Balears.
2. L’òpera des dels seus inicis fins al segle XX. Naixement de l’òpera a

l’època barroca. Tipologia. L’òpera al classicisme. Òpera romàntica. Òpera al
segle XX.

3. Música teatral  a Espanya. Sarsuela, tonadilla escènica i òpera.
4. El ballet: origen i evolució.
5. El musical i l’òpera rock.

Procediments
1. Assistir a alguna representació d’òpera, ballet, musical, etc., en algun

dels espais escènics de les Illes Balears.
2. Analitzar fragments d’obres escèniques utilitzant partitures, audicions,

textos i sobretot imatges.
3. Representar fragments de musicals, òperes, ballet, dansa contemporània,

etc.
4. Relacionar les obres escèniques amb la societat on han aparegut i la seva

repercussió.
5. Realitzar treballs d’investigació sobre la història dels espais escènics
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més propers i sobre obres i compositors més representatius de la música escènica.

Actituds
1. Valorar l’òpera com un art global que integra diferents manifestacions

artístiques.
2. Participar activament en la representació de fragments escènics.
3. Ser conscient de la importància de la repercussió social del musical

americà en l’estil de vida de la societat del moment.
4. Ser sensible i crític davant les interpretacions individuals i en grup.
5. Respectar les diferents manifestacions escèniques com a fruit d’una

època i estil.

La música en la societat contemporània.

Conceptes
1. Avantguardes històriques i llenguatges actuals. Nous experiments

sonors. Compositors actuals a les Illes Balears.
2. Evolució de la música rock i pop des dels anys 50  als nostres dies.

Incidència a Espanya i a les Illes Balears.
3. Les noves tecnologies i la seva incidència en la música. El so enregistrat.

Programes informàtics. Internet.
4. Música de cinema.
5. La música en els mitjans de comunicació. Música a la ràdio, televisió,

publicitat, etc. Conseqüències de la difusió de la música a través dels mitjans de
comunicació de masses. La indústria discogràfica i el seu poder.

Procediments
1. Realitzar activitats d’interpretació vocal, instrumental i de moviment

utilitzant llenguatges no convencionals.
2. Interpretar amb la veu i amb instruments arranjaments de música pop.
3. Escoltar i analitzar partitures de música contemporània.
4. Utilitzar els recursos que ofereixen les noves tecnologies (programes

informàtics, pàgines musicals d’Internet, etc.).
5. Realitzar treballs d’investigació sobre l’ús de la música en els mitjans de

comunicació i la seva repercussió i conseqüències sobre el consum.

Actituds
1. Interessar-se per conèixer nous llenguatges musicals.
2. Tenir una actitud oberta i crítica davant les noves sonoritats utilitzades

en la música contemporània.
3. Valorar les tecnologies de la informació com a instruments de recerca i

de coneixement.
4. Prendre consciència del paper dels mitjans de comunicació sobre les

nostres pautes de consum.
5. Tenir una actitud crítica davant els problemes que suposa la pirateria

musical.

CRITERIS D’AVALUACIÓ

1. Analitzar i comprendre la funció social de la música al llarg de la història,
distingint les seves aportacions (bloc1, C1-3, P1-6, A1-3).

2. Conèixer les diferents agrupacions instrumentals al llarg de la història,
els espais destinats a la interpretació i diferenciar les formes instrumentals més
representatives (bloc 2, C1-3, P1-3, 6, A1-5).

3. Identificar els diferents tipus de música vocal, coneixent les seves
característiques, l’evolució al llarg del temps i les formes més importants (bloc
3, C1-2, P1-5, A1-5).

4. Diferenciar les característiques de l’òpera, la sarsuela, el ballet i el
musical i reconèixer-ne la funció social (bloc 4, C1-5, P1-5, A1-5).

5. Identificar els nous corrents compositius i l’ús de les tecnologies de la
informació i la comunicació en la creació i reproducció de la música (bloc 5, C1-
3, P1-3, A1-2).

6. Utilitzar les tecnologies de la informació i la comunicació amb autonomia
i creativitat, i valorar-ne l’ús com a font d’informació i coneixement (bloc 5, C3-
4, P4-5, A3-5).

7. Utilitzar correctament el llenguatge musical per definir les característiques
més rellevants de les diferents obres i formes musicals, tant a través de l’audició
com de la investigació, interpretació i anàlisi de partitures (bloc 1, P1, 4-6; bloc
2, P2-3; bloc 3, P1-2,5; bloc 4, P2; bloc 5, P1-3).

8. Reconèixer, valorar i situar al seu context les principals manifestacions
musicals clàssiques i actuals i els compositors i intèrprets de les Illes Balears (bloc
1, C4, P7, A4; bloc 2, C4-5, P4-5; bloc 3, C3-4, P6-7).

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament/aprenentatge

Paper del professor o professora

En l’etapa de batxillerat el professor/a ha d’actuar fonamentalment com a
mediador i guia, fomentant la capacitat d’autonomia de l’alumne per a la
investigació, la crítica o la interpretació. Dins d’aquesta darrera cal remarcar el
paper del professorat, el qual mitjançant la seva veu o la interpretació instrumen-
tal que faci, transmet el missatge musical que es demana sense necessitat
d’intermediaris.

Mesures per facilitar l’aprenentatge significatiu de l’alumnat i la seva
participació

Tots els coneixements adquirits per l’alumnat en etapes anteriors i els
hàbits i el bagatge cultural de l’entorn familiar i social seran el punt de partida
dels nous aprenentatges. No obstant això, perquè l’aprenentatge sigui realment
significatiu per a l’alumnat, el procés de conceptualització ha d’estar relacionat
amb la pràctica musical (vocal, instrumental…).

Un recurs bàsic per a la formació musical és l’audició. Aquesta  ha de ser
activa i, per tant, participativa. La preparació en comú, el reconeixement
posterior dels elements que hi han aparegut, la utilització de partitures, textos o
imatges per al seu seguiment, etc., permetran reforçar i aclarir conceptes de
llenguatge musical i valorar amb coneixement de causa els aspectes formals i
estilístics, relacionant-los amb els fets socials, històrics i culturals.

Temes transversals

Relacionats amb els continguts de la matèria d’Història de la música, els
temes transversals s’hi incorporen de la manera següent:

Educació moral i cívica
Mitjançant l’audició de manifestacions musicals d’altres societats, cultures

i èpoques s’afavoreix el respecte i l’obertura de l’alumnat a altres tipus
d’expressions. Mitjançant la interpretació vocal, instrumental i la dansa, es
fomentarà la relació entre els companys/es, com també el respecte envers les
distintes formes d’expressió d’aquests/es o els distints gèneres i estils musicals
que s’interpreten.

Educació per la pau
L’estudi de la història de la música al llarg del temps, permet a l’alumnat

conèixer el patrimoni musical i la diversitat de manifestacions com un dret dels
pobles que cal respectar i conèixer. A més, les activitats d’expressió permeten
relacionar-se amb altres persones i participar en activitats de grup amb actituds
solidàries i tolerants envers els companys, reconeixent i valorant les diferències
i rebutjant les discriminacions.

Educació ambiental
Un dels aspectes més importants per a la música és valorar i comprendre

la necessitat de silenci com a condició prèvia a la música. Aquest aspecte serà
sempre condició sense la qual no es podran entendre ni l’audició ni la pràctica
musical. Però el silenci és també un element de qualitat de vida, per la qual cosa
s’analitzaran les situacions d’ús indiscriminat de la música i de contaminació
sonora dels nostres espais.

Educació per la salut
A través del treball en grup (treballs, pràctica vocal, instrumental o de

moviment i dansa, etc.) s’afavoriran les relacions interpersonals de l’alumnat, i
augmentarà així el seu nivell d’autoestima. Educació per la igualtat de sexes

Evitar actituds estereotipades enfront de distints instruments musicals
(instruments grans i greus per als al·lots, i petits i aguts per a les al·lotes) o afavorir
l’intercanvi de rols de l’alumne en l’execució instrumental, contribueixen a
educar l’alumnat per la igualtat de sexes. Per altra part, dins el recorregut històric
pels compositors i obres de la història de la música, es donarà rellevància al paper
de la dona, destacant les principals compositores i intèrprets en relació amb la
seva contribució a la música.

Educació del consumidor
Aquest aspecte és potser el més important i, a la vegada, difícil de fomentar

en l’alumne.  S’intentarà obrir el ventall d’estils i gèneres musicals dels alumnes,
i potenciar l’esperit crític cap a la música comercial, explicant-los els interessos
comercials que conflueixen actualment en aquest món. A més, l’anàlisi de la
utilització de la música en els mitjans d’informació (ràdio, televisió, etc.),
aportarà a l’alumnat els criteris bàsics per analitzar i valorar el que veu i sent.

Educació per la construcció europea
Conèixer el patrimoni musical dels països europeus, suposa per a l’alumne

apropar-se a l’entorn europeu i descobrir-hi semblances i diferències.

Educació per la democràcia
La participació de tots en la construcció d’un bé comú és una realitat dins

el treball en grup que es duu a terme dins la matèria d’Història de la música.
L’alumne participa activament en l’elaboració, organització i el muntatge de
peces musicals i audicions i amb els treballs d’investigació proposats,  amb la
qual cosa es fonamenta la implicació en la tasca i les actituds de respecte i
tolerància dels altres.

Mesures d’atenció a la diversitat

Els processos d’aprenentatge són diferents per a cada alumne/a i obliguen
el professorat a elaborar activitats variades que atenguin les necessitats del grup
i també les necessitats individuals. Si això és general en totes les matèries, en
Història de la música hem de tenir en compte que alguns alumnes varen deixar
d’estudiar música a 3r d’ESO, d’altres a 4t d’ESO, mentre que uns pocs poden
estar cursant formació musical específica. A més, les distintes habilitats, les
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capacitats i els interessos adquireixen en aquesta etapa una major importància.
D’una banda, la matèria Història de la música pot completar la formació musical
iniciada per l’alumne a primària, però també pot servir de preparació per als
alumnes que vulguin seguir estudis d’història de l’art, mestre en educació
musical o estudis musicals de règim especial.

Per tot això, l’atenció a la diversitat ha de començar dins l’aula, on el
professorat ha de donar resposta diferenciada a les necessitats de l’alumnat. És
important oferir a l’alumnat activitats de distinta dificultat i implicació. Aquestes
poden anar des d’exercicis escrits variats o treballs d’investigació especialitzats,
fins a l’assignació, dins la interpretació en grup, de veus o acompanyaments de
distinta dificultat.

Organització dels espais i distribució del temps

Per  desenvolupar correctament les activitats musicals, és important
comptar amb una aula específica per a música, espaiosa i aïllada dels renous
exteriors. Atès que els grups que intervenen en les activitats són variables en la
quantitat de components i en la seva disposició, l’aula ha de comptar amb espai
suficient i s’ha d’habituar els alumnes a ocupar l’espai de forma diversa. És
important que des del principi s’acostumi els alumnes a la col·locació estratègica
dels instruments de l’aula i de les veus. D’altra banda, els instruments musicals,
aparells tècnics, llibres i material audiovisual seran bàsics per emprendre la tasca
formativa. Cal destacar la importància cada vegada major de disposar d’un
ordinador a l’aula que incorpori els principals programes d’edició de partitures,
seqüenciadors, jocs auditius, o coneixement d’instruments, compositors, formes,
èpoques històriques, etc. Tots aquests suports afavoreixen l’interès de l’alumne
i fan la matèria més dinàmica i imbricada en l’entorn de l’alumne. Quant a la
distribució temporal, s’ha de tenir en compte que en comptar amb quatre períodes
lectius setmanals seria convenient dedicar part d’aquest temps a la pràctica
musical per no deslligar l’estudi de la història de la música de la pràctica musical.

Materials didàctics i curriculars

Els materials que poden utilitzar-se en aquesta matèria són molt variats i
poden anar des de la diversitat de materials impresos, audiovisuals o informàtics,
fins a l’instrumental de l’aula.

Material imprès: llibres de text, enciclopèdies de consulta, llibres
especialitzats, partitures adaptades al nivell de l’alumnat i als instruments de
l’aula, etc.

Material audiovisual: discos compactes, vídeos, DVD, cassets, etc.
Material informàtic: jocs musicals, programes d’edició de partitures,

seqüenciadors, enciclopèdies electròniques, CD-ROM de continguts musical,
etc.

Instruments musicals: petita percussió, instrumental Orff, teclat, flautes,
altres instruments no convencionals, etc.

Per a l’avaluació

L’avaluació és una part integrant del procés d’ensenyament/aprenentatge
i el seu referent principal són els objectius generals d’etapa, com també els criteris
d’avaluació. L’avaluació es caracteritza principalment per ser contínua, integradora
i individualitzada. Hi ha tres moments per avaluar: l’inicial, el formatiu i  el
sumatiu.

Avaluació inicial. Es tracta de comprovar el nivell de coneixements inicials
de  l’alumne, ja sigui a començament de curs, o a l’inici d’una nova unitat. Aquest
moment d’avaluació resulta essencial per esbrinar el nivell d’arribada dels
alumnes i  per corregir els seus errors inicials. No cal, però, que per realitzar
avaluacions inicials s’hagi de procedir necessàriament sempre a una prova
escrita. Molts cops hi pot haver prou amb una conversa, un debat o amb
entrevistes individualitzades amb un bon qüestionari, a fi que el professorat se
situï conscientment davant de la seva realitat i pugui procedir a les petites
adaptacions de la seva programació.

Avaluació formativa. És el seguiment diari de l’evolució dels alumnes i
permet controlar els seus progressos. A fi de tenir-ne un registre per escrit, es
poden emprar, entre d’altres, diferents tipus de graelles en les quals cada ítem o
enunciat valoratiu es correspongui a una casella, on, d’una manera relativament
ràpida, el professorat pugui anotar-hi els diversos ritmes d’aprenentatge i li quedi
constància del progrés de cada alumne. La periodicitat d’aquest tipus d’avaluació
ha de ser diària i, si no, com a mínim, setmanal.

Avaluació sumativa. A més de ser una recollida i valoració de les dues
modalitats d’avaluació anteriors, fa referència a les proves concretes que es
poden realitzar per avaluar el grau d’assoliment dels objectius per part dels
alumnes. Per procedir a una avaluació sumativa com més correcta millor, hi ha
dues normes bàsiques: que l’activitat d’avaluació sigui com més semblant millor
al tipus d’activitats realitzades per produir l’aprenentatge, i que, alhora, faci
referència clarament a un objectiu o grups d’objectius didàctics coneguts
prèviament per part dels alumnes. Cal deixar clar, però, que no totes les activitats
d’aprenentatge són susceptibles de ser avaluades, sinó que algunes són de
caràcter ambiental o motivador (projecció d’un vídeo, assistència a un concert,
participació en un concert, etc.).  Alguns instruments d’avaluació que es poden
utilitzar són: treballs monogràfics, tant individuals com en grup, exposicions
orals, exàmens escrits teòrics i/o pràctics, exàmens orals, etc. Aquest tipus
d’avaluació ha de ser freqüent. No és recomanable fer un únic examen al final del
trimestre. És més positiu fer un mínim de dues o més proves dels distints
instruments proposats anteriorment. Una altra recomanació és que les diverses

proves siguin variades per valorar de manera global l’assoliment dels objectius.
És convenient també que els alumnes siguin conscients de la seva evolució,

per a la qual cosa és interessant que s’autoavaluïn mitjançant fulls de seguiment,
reflexions orals, etc., com  a mínim una vegada al trimestre.

Al final del procés, el professor també ha d’avaluar l’ensenyament, per tal
d’ajustar, si cal, l’ensenyament a les necessitats de l’alumnat i revisar i actualitzar
la programació i els instruments didàctics emprats.

GEOGRAFIA

INTRODUCCIÓ

La geografia és la ciència que estudia i analitza l’organització de l’espai,
entès com el conjunt dinàmic d’interaccions entre les activitats humanes i el medi
natural.

En el currículum de Ciències socials de l’etapa d’educació secundària
obligatòria, els continguts sobre geografia s’han centrat especialment en aspectes
més generals, com són la descripció, la localització i la distribució dels fenòmens
espacials. En el batxillerat, en canvi, sembla oportú introduir els continguts més
específics d’aquesta matèria, perquè l’alumnat adquireixi una visió global, més
analítica i de més ampli abast, dels fets i dels processos geogràfics. Bàsicament,
és pretén facilitar l’estudi de les interaccions que es produeixen en l’espai, la
comprensió de les diverses estructures i organitzacions espacials, com també
l’anàlisi dels problemes en l’àmbit territorial, sobretot pel que fa al coneixement
de les causes i la previsió de les conseqüències que comporten les decisions que
s’adopten sobre l’ús de l’espai.

Cal destacar també l’aportació específica de la geografia en l’adquisició de
determinades habilitats i capacitats d’interpretació i de síntesi, que s’adquireixen
mitjançant l’obtenció i el tractament de la informació, l’anàlisi de fenòmens
geogràfics complexos, la formulació d’hipòtesis, la recerca de solucions
alternatives, etc.

Altrament, cal considerar els valors ecològics d’aquesta matèria, no
solament perquè aporta el coneixement objectiu sobre els recursos naturals, sinó
també perquè afavoreix l’adquisició d’actituds participatives que promouen la
conservació del patrimoni mediambiental i el manteniment de l’equilibri dinàmic
entre la natura i l’acció antròpica.

La selecció d’objectius i continguts i l’organització d’aquest currículum de
Geografia  per al batxillerat  s’han fet a partir de diversos criteris fonamentals. El
primer tracta de garantir l’estudi de la realitat espacial dels territoris d’Espanya,
tant des del punt de vista de les característiques que tenen en comú, com des de
l’anàlisi de la seva diversitat i pluralitat geogràfiques. En segon lloc, no cal dubtar
del fet que els fenòmens geogràfics han assolit una dimensió cada vegada més
global, especialment intensa a les darreres dècades. Aquesta globalitat, que fa
impossible explicar la part sense el tot, és la que, alhora, determina que en la
formulació dels objectius i dels continguts s’hagi considerat la projecció de la
realitat espacial espanyola i illenca en l’àmbit mediterrani, europeu i, en alguns
casos, mundial, alternant les escales de l’anàlisi geogràfica.

Finalment, s’ha considerat el desenvolupament del pensament logicoformal
de l’alumnat de batxillerat i les seves possibilitats d’abstracció, conceptualització
i generalització per aprofundir en el coneixement geogràfic i per relacionar i
integrar coneixements diversos en un camp i un àmbit territorial concret,
alternant de manera coherent l’aplicació d’aquest mètode en àmbits territorials
diversos i complementaris.

OBJECTIUS GENERALS

1. Identificar i comprendre els elements bàsics de l’organització territorial
aplicant els mètodes i els procediments propis de l’anàlisi geogràfica en el
plantejament i la resolució de problemes d’àmbit espacial.

2. Processar, interpretar i comunicar adequadament la informació sobre
l’espai geogràfic, entès com una realitat diversa i complexa en la qual intervenen
múltiples factors, aplicant les tècniques de representació cartogràfica.

3. Conèixer i explicar la diversitat i la pluralitat de l’espai geogràfic
espanyol. Comprendre aquesta realitat geogràfica com el resultat de la interacció
de distints processos econòmics, socials, culturals i d’organització espacial que,
en l’esdevenir històric, han actuat sobre el territori i el medi natural.

4. Explicar la posició de les Illes Balears i d’Espanya en el context
mediterrani, europeu i mundial. Conèixer les característiques territorials de la
Unió Europea i analitzar les relacions entre els principals problemes d’abast
geogràfic en un món cada vegada més interrelacionat en el qual coexisteixen la
uniformització econòmica i el desigual control i repartiment dels recursos.

5. Valorar la funció del medi natural, dels recursos naturals i de les
activitats productives en la configuració de l’espai geogràfic espanyol. Reconèixer
que els medis naturals estan afectats per l’activitat de les societats humanes i per
l’explotació dels recursos, i que el paisatge constitueix la manifestació percep-
tible d’aquesta acció.

6. Conèixer i valorar les característiques del territori de les Illes Balears,
com també les transformacions recents que ha sofert el medi natural illenc, i ser
conscient de l’impacte mediambiental que planteja l’ocupació territorial,
l’explotació dels recursos i l’ordenació de les activitats econòmiques.

7. Entendre i analitzar la importància de la dinàmica demogràfica i de la
xarxa urbana en la configuració dels processos que defineixen l’espai geogràfic.

8. Comprendre les interrelacions que es donen entre els diferents territoris
d’Espanya i entre aquests i altres àmbits geogràfics europeus i mundials. Mostrar
actituds de coneixement i respecte tant amb relació a l’espai més pròxim de
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l’entorn de l’alumnat com vers altres espais geogràfics més allunyats, i cooperar
en la superació de les desigualtats que imposen els diferents nivells de
desenvolupament.

9. Adquirir consciència de la globalitat dels problemes ambientals i actuar
localment en les decisions que afecten l’ordenació del territori. Valorar la
importància de potenciar la preservació del medi natural i col·laborar en la
consecució  d’una societat més justa i solidària.

CONTINGUTS

Fets i conceptes

I. L’espai geogràfic
1. Definició i característiques de l’espai geogràfic. Instruments d’informació

i de representació geogràfica. La cartografia. El pensament geogràfic.
2. Globalització i diversitat en el món actual: processos de mundialització

i desigualtats territorials, classificació de les grans àrees geoeconòmiques.
3. Trets geogràfics essencials d’Espanya i de les Illes Balears: situació

geogràfica; contrasts i diversitat interns.
4. Posició relativa d’Espanya en el món i en les grans àrees socioeconòmiques

i geopolítiques.

II. L’espai físic i natural
5. El medi natural com a escenari físic: diversitat geològica, morfològica,

climàtica i hídrica del territori espanyol.
6. El medi natural espanyol com un recurs per a les activitats humanes:

matèries primeres, fonts i recursos energètics. Regulació i distribució dels
recursos hídrics.

7. El medi natural com a ecosistema: problemàtica actual. Situació i
condicionants, la protecció dels espais naturals.

8. La diversitat de paisatges a l’Estat espanyol: identificació dels seus
elements geomorfològics, estructurals, climàtics i biogeogràfics.

9. L’espai físic i natural a les Illes Balears. La insularitat. L’acció antròpica
sobre el medi natural illenc: degradació i conservació.

III. L’espai demogràfic
10. Evolució de la població espanyola. Distribució espacial: els desequilibris

regionals.
11. Dinàmica de la població espanyola: moviments naturals i migratoris.

El fenomen de la immigració actual.
12. Estructura de la població. Distribució per edat, sexe i per sectors

d’activitat.
13. La població a les Illes Balears. Evolució històrica, canvis actuals i

perspectives de futur.

IV. L’espai econòmic
14. L’acció dels factors socioeconòmics en el territori espanyol: evolució

històrica, panorama actual i perspectives.
15. El sector primari als territoris d’Espanya: la pluralitat dels espais rurals.

Dinàmiques recents del món rural. L’activitat pesquera.
16. El sector industrial: evolució històrica, factors de localització i tendències

territorials actuals de la indústria espanyola.
17. El sector de serveis. El procés de terciarització de l’economia espanyola.

L’heterogeneïtat dels serveis i el seu desigual impacte territorial. El comerç, els
transports i les comunicacions.

18. L’espai turístic. Factors explicatius del desenvolupament turístic
espanyol; tipologia de les regions turístiques.

19. L’espai econòmic de les Illes Balears. L’impacte espacial i mediambiental
del turisme: la balearització.

V. L’espai urbà
20. Evolució de l’espai urbà i del procés d’urbanització a Espanya. El

creixement urbà i les seves transformacions recents.
21. Estructura i morfologia urbana. La complexitat del fenomen urbà i de

la xarxa urbana a Espanya.
22. Les relacions camp/ciutat i les possibles alternatives al declivi rural. La

rururbanització.
23. El sistema urbà de les Illes Balears. Les capitals insulars. La macrocefàlia

de Palma. L’ordenació territorial.

VI. L’espai politicoadministratiu
24. L’organització territorial d’Espanya a la Constitució de 1978.

L’administració central, autonòmica i municipal.
25. Els desequilibris interterritorials. Contrasts espacials entre les comunitats

autònomes, disparitats demogràfiques i desigualtats socioeconòmiques. Polítiques
regionals europees.

26. La comunitat autònoma de les Illes Balears. El Parlament i el Govern
de les Illes Balears. Els consells insulars.

VII. L’espai europeu
27. El procés d’integració europea. Estructura territorial i institucional de

la Unió Europea. Perspectives i reptes de futur.
28. Natura i medi ambient a la Unió Europea: els contrasts físics. Polítiques

comunitàries que incideixen en el medi ambient.
29. Espanya en el context polític i econòmic europeu. Trets socioeconòmics

generals de la Unió Europea i dels estats membres; disparitats regionals,
polítiques regionals i cohesió territorial.

30. Factors que expliquen la integració espanyola a la Unió Europea.
Transformacions socials, polítiques i econòmiques a Espanya des de l’entrada a
la Unió Europea. Incidència de les polítiques europees sobre l’espai illenc.

Procediments

I. Adquisició i tractament de la informació geogràfica
1. Obtenció, selecció i lectura de documents cartogràfics diversos: plànols,

mapes, fotografies aèries, imatges satèl·lit, de característiques i escales diferents.
Identificació dels símbols cartogràfics.

2. Elaboració i comentari de mapes de contingut geogràfic a partir de les
informacions obtingudes a través de diversos mitjans (bases de dades, observació
directa, dades estadístiques, etc.).

3. Lectura, interpretació i comentari de dades estadístiques procedents
d’anuaris, censos, bases de dades, etc.

4. Càlcul de valors estadístics a partir de sèries de dades. Expressió gràfica
dels resultats.

5. Lectura, anàlisi i interpretació de gràfics i diagrames de diferents tipus
(climogrames, piràmides de població, gràfics sectorials, lineals, de barres, etc.)
aplicats a un o diversos contexts geogràfics.

6. Disseny i realització d’enquestes, qüestionaris i entrevistes.
7. Realització de sortides de treballs de camp amb la finalitat de practicar

l’observació directa i la recollida d’informacions de contingut geogràfic.
8. Lectura, interpretació i comentari d’informacions diverses relatives a

qüestions de caràcter geogràfic d’actualitat a partir de documents científics i dels
mitjans de comunicació.

9. Confecció i comentari d’organigrames i mapes conceptuals.

II. Anàlisi de la informació i explicació multicausal dels fets geogràfics
10. Aplicació dels mètodes i de la terminologia científica en l’anàlisi i la

interpretació dels fets i dels fenòmens geogràfics.
11. Anàlisi comparativa de dades geogràfiques procedents de diverses

fonts (bibliogràfiques, periodístiques, etc.) o presentades amb diferents formats
(gràfics, textos, estadístiques, etc.).

12. Anàlisi de la interrelació de les diferents variables (físiques, econòmiques,
demogràfiques, culturals, etc.) que intervenen en un fenomen geogràfic.

13. Anàlisi de les interdependències d’escala en l’explicació dels fets i dels
fenòmens geogràfics (influència dels fenòmens globals sobre els locals i vicever-
sa).

III. Indagació i investigació de contingut geogràfic
14. Realització de treballs explicatius i de síntesi sobre temes de caràcter

geogràfic, amb especial referència a l’àmbit territorial de les Illes Balears.
15. Elaboració de conclusions, a partir de les informacions obtingudes,

sobre els diferents fets geogràfics. Presentació clara i ordenada dels resultats
emprant la terminologia científica adequada.

16. Preparació i realització de debats, realització d’exposicions personals
i presentació de resultats i de conclusions mitjançant la utilització correcta de
l’expressió oral.

Valors, normes i actituds

I. Adquisició del sentit geogràfic
1. Curiositat envers l’entorn geogràfic i interès per cercar explicacions als

fenòmens geogràfics.
2. Conscienciació de la importància que té la preservació i conservació del

medi natural i del patrimoni geogràfic.
3. Adquisició del sentit de localització geogràfica.

II. Foment de l’esperit científic
4. Interès i rigor en l’obtenció i el tractament de la informació geogràfica

i en la preparació i la realització de treballs geogràfics.
5. Actitud crítica en la valoració de les fonts utilitzades.

III. Actitud crítica
6. Valoració de les relacions existents entre els fets geogràfics i la realitat

socioeconòmica.
7. Esforç per comprendre la incidència de l’activitat de les societats

humanes i la forma en què aquestes han explotat els recursos naturals.

IV. Sensibilitat i respecte a la diversitat de les societats actuals
8. Adquisició del sentit de solidaritat envers les persones i les societats.
9. Disposició per trobar solucions adequades o alternatives a la problemàtica

derivada de les interaccions que es produeixen entre les activitats humanes i el
territori.

V. Consciència i interès per la pluralitat
10. Apreciació del valor de la diversitat geogràfica, valorant-ne l’entorn.
11. Interès per comprendre les relacions que s’estableixen entre els fluxos

migratoris i les seves repercussions econòmiques, socials culturals i lingüístiques.

CRITERIS D’AVALUACIÓ
1. Definir breument els conceptes geogràfics necessaris per comunicar
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adequadament la informació assolida a cada tema. (Bloc I-VII, C)
Expressar oralment i per escrit, en exposicions personals o debats, resultats

i conclusions, sobre lectures, treballs i recerques, emprant la terminologia
científica adient. (Bloc I-VII, P)

Conèixer la importància de l’expressió correcta en la informació geogràfica
dels diferents documents gràfics, especialment del llenguatge cartogràfic. (Bloc
I-VII, A)

2. Interpretar material cartogràfic específic de la topografia de l’Estat
espanyol. (Bloc I i II, C)

Utilitzar documents cartogràfics, plànols, mapes, fotografies aèries, imatges
satèl·lit. (Bloc I i III, P)

Actuar amb rigor en el mètode d’anàlisi geogràfica sense restringir els seus
continguts a un àmbit territorial concret, sinó alternant d’una manera coherent
l’aplicació d’aquest mètode a diversos àmbits territorials. (Bloc I-VII, A)

3. Treure conclusions, a partir de texts que mostrin la introducció de
múltiples factors, en la configuració de l’espai geogràfic. (Bloc I i II, C)

Compondre, a partir de dades geogràfiques procedents de diverses fonts
(elaboració pròpia, mitjans de comunicació i institucions, fonts bibliogràfiques,
gràfics...), la configuració de l’espai geogràfic. (Bloc I-VII, P)

Valorar el patrimoni geogràfic (paisatgístic, urbanístic i mediambiental) i
la necessitat de mantenir les condicions d’habitabilitat del nostre entorn. (Bloc
I-V, A)

4. Descriure la diversitat i la pluralitat de l’espai geogràfic espanyol, com
a resultat de la interacció de processos econòmics, socials i culturals. (Bloc I-V,
C)

Demostrar les relacions que s’estableixen entre les diverses variables
geogràfiques (socials, culturals i econòmiques) que configuren la diversitat de
paisatges. (Bloc III i IV, P)

Interessar-se per comprendre les relacions entre els principals problemes
geogràfics de l’àrea mediterrània, com també les repercussions a l’Estat espanyol
i a les Illes Balears. (Bloc I i VII, A)

5. Explicar les característiques territorials de la Unió Europea i indicar la
posició d’Espanya i de les Illes Balears respecte a aquella. (Bloc I i VII, C)

Recollir informació que caracteritzi l’espai econòmic balear i espanyol, a
la Unió Europea i al Món, tenint en compte els índexs d’activitat econòmica,
l’estructura urbana i els fluxos de circulació. (Bloc III, IV, V i VII, P)

Ser conscient que vivim en un Món en una  evolució constant i que el nostre
entorn està afectat per la construcció de la UE, i valorar-ho positivament, ja que
és el principal projecte dels governs europeus. (Bloc I i VII, A)

6. Reconèixer la tendència mundial a la globalitat econòmica,  tenint en
compte el control i repartiment desiguals de recursos. (Bloc I i VII, C)

Confeccionar gràfiques a partir de dades estadístiques d’anuaris, bases de
dades, censos i premsa, que demostrin la desigualtat en la distribució de població
i recursos. (Bloc III i IV, P)

Comportar-se coherentment en relació amb la tendència cap a la
uniformització econòmica global, i intentar participar en la correcció de
desequilibris que provoquen aquesta globalitat. (Bloc I, III, IV, VI i VII, A)

7. Relacionar el medi natural, els recursos i les activitats productives, en la
configuració de l’espai geogràfic d’Espanya. (Bloc II i IV, C)

Elaborar material cartogràfic que representi els diferents paisatges, a partir
del medi natural, de dades de població i d’activitats productives. (Bloc II, III i IV,
P)

Valorar la interrelació entre diversos factors geogràfics (usos del sòl,
aprofitament i gestió de recursos, xarxes de comunicacions...), per incidir en la
millora de la seva gestió i utilització. (Bloc II i IV, A)

8. Assenyalar les característiques del territori de les Illes Balears com a
resultat de l’ocupació territorial i el seu impacte mediambiental. (Bloc II, III i IV,
C)

Recollir dades geogràfiques, procedents de diverses fonts, que demostrin
el fenomen de la balearització i la rururbanització. (Bloc IV i V, P)

Apreciar la diversitat  geogràfica, valorant-ne el patrimoni paisatgístic,
urbanístic, mediambiental, cultural..., i contribuir-ne a la defensa i conservació.
(Bloc I-VI, A)

9. Conèixer la distribució desigual de la població a Espanya i expressar els
inconvenients que aquesta genera pel que fa a la distribució de la propietat i de
la renda. (Bloc III i IV,C)

Demostrar els efectes socials, els nivells de renda, les condicions laborals,
la riquesa... , que comporta la distribució de la població a Espanya. (Bloc III, IV,
V i VII, P)

Interessar-se per conèixer les causes de la distribució de la població a
Espanya, a fi de poder apreciar els desequilibris de renda, d’estructura econòmica,
com també la desigual distribució de les infraestructures. (Bloc I-VII, A)

10. Analitzar les interrelacions que es donen entre els diferents territoris
d’Espanya, i les diferències interterritorials que entre aquests es produeixen.
(Bloc VI, C)

Observar les diferents jerarquies d’organització politicoterritorial, admi-
nistrativa, militar, judicial, electoral i econòmica, destacant-hi les conseqüències
derivades de l’existència de fronteres. (Bloc VI i VII, P)

Apreciar la riquesa, diversitat i pluralitat de l’espai geogràfic espanyol, i
comprendre com aquesta pluralitat és el resultat de la interacció de factors
naturals i de processos econòmics, socials i culturals. (Bloc I, II, III, IV i VI, A)

11. Identificar els processos d’urbanització i sistemes de xarxa urbana, i
també els tipus i funcionalitat de la ciutat. (Bloc V, C)

Planificar una sortida de treball de camp amb la finalitat de practicar
l’observació directa  i la recollida d’informació sobre l’emplaçament, l’estructura

i la morfologia de la ciutat de Palma. (Bloc III, IV i V, P)
Interessar-se per analitzar els mecanismes de configuració morfològica,

funcional i de segregació espacial que es produeixen als espais urbans,
interrelacionant-los amb variables com la planificació urbanística, el valor del
sòl, les condicions ambientals... (Bloc V, A)

12. Recordar els espais més afectats pels problemes mediambientals i
analitzar el que es pot fer des de les diferents administracions. (Bloc II i VI, C)

Elaborar propostes d’intervenció a fi d’incidir en la millora dels problemes
dins  l’àmbit del medi ambient. (Bloc II, IV i VI,  P)

Reaccionar davant les conseqüències espacials, econòmiques i ambientals
que comporten els problemes ecològics que afecten la societat, i participar
activament en la preservació del medi. (Bloc II, III, IV i V, P)

ORIENTACIONS DIDÀCTIQUES

Per a l’ensenyament i l’aprenentatge

L’aprenentatge és un procés complex mitjançant el qual l’alumnat construeix
i assimila nous coneixements i significats, modificant i reordenant els seus
coneixements previs. En el batxillerat, aquest procés és impulsat i mediatitzat,
sobretot, pel professorat de cada una de les matèries. D’aquí la importància que
cal atribuir al disseny i la selecció de les estratègies d’intervenció didàctica per
obtenir la màxima rendibilitat en la seva aplicació pràctica.

És en les estratègies d’aprenentatge on es relacionen els materials,
l’organització i les activitats que s’adopten per fer més accessible, més compren-
sible, la geografia com a disciplina científica.

Altrament, cal considerar que l’ensenyament i aprenentatge de la geografia
presenta, tal com ocorre amb altres matèries de les Ciències socials, considera-
bles dificultats. En primer lloc, perquè es tracta d’una ciència de síntesi,
interdisciplinària, que s’organitza en nombroses branques o especialitats (física,
humana, urbana, regional...) cada una de les quals empra, alhora, diferents
tècniques auxiliars. En segon lloc, perquè els canvis importants que en les
darreres dècades ha experimentat la investigació geogràfica han generat
enfocaments diversos del coneixement dels fets i dels fenòmens geogràfics, com
són: la geografia de la percepció, la geografia radical, la geografia social o els
models geogràfics quantitatius.

En el seu aprenentatge és convenient la reflexió i l’anàlisi sobre les
interaccions que es produeixen en l’espai entre dues estructures diverses: la física
i la humana, ambdues objecte d’estudi de moltes altres ciències que, particularment,
n’analitzen aspectes parcials. En tot cas s’ha de garantir que l’alumnat assoleixi
l’assimilació i la comprensió dels fenòmens geogràfics en la seva dimensió
espacial, i també el domini suficient dels continguts conceptuals i, concretament,
de la terminologia específica de la ciència geogràfica.

Pel que fa a  l’enfocament metodològic emprat en el procés de desplegament
de les unitats didàctiques, sembla oportú assenyalar, sobretot, les possibilitats
que ofereixen tant les estratègies de caràcter expositiu com les d’indagació.

Les primeres són aquelles en què el professorat presenta, mitjançant
l’exposició oral o escrita, una sèrie de coneixements elaborats prèviament que els
alumnes han d’assimilar. Cal tenir en compte, no obstant això, que les estratègies
per exposició són compatibles amb l’aprenentatge significatiu sempre que
compleixin una sèrie de requeriments fonamentals (com els de comptar amb les
idees i els coneixements previs, incentivar la motivació i tenir cura de la claredat
expositiva) i que vagin acompanyades d’activitats complementàries, d’indagació,
que permetin a l’alumnat relacionar els nous coneixements amb els que ja té
adquirits.

Les estratègies per exposició semblen especialment indicades quan es
tracten els continguts factuals i conceptuals, i són recomanables quan s’han de
realitzar els plantejaments introductoris o quan s’ha d’establir el marc de
referència general d’aquests continguts. En línies generals, cal recomanar que en
el plantejament dels continguts s’avanci progressivament des dels més simples
i generals fins als més complexos i particulars, i que s’intercalin activitats de
síntesi que permetin interrelacionar, en un marc més ampli, els nous coneixements
amb els que l’alumne ja té adquirits.

Les estratègies d’indagació van associades més directament amb activitats
de contingut procedimental i, alhora, persegueixen tant l’aprenentatge i
l’assimilació dels fets i dels conceptes, com el domini directe de les tècniques
bàsiques, del mètode i del treball científic propis de la geografia. També són
especialment indicades per al desenvolupament i l’adquisició dels hàbits i dels
continguts actitudinals.

Aquestes estratègies d’intervenció didàctica permeten que l’alumnat
reflexioni sobre la complexitat dels fenòmens geogràfics i adquireixi l’hàbit
d’afrontar-ne la resolució amb autonomia, mitjançant la recerca, la consulta i el
tractament d’informacions documentals diversificades (estadístiques, gràfiques,
cartogràfiques, etc.). Es tracta, en definitiva, de dotar l’alumne/a d’una metodologia
adient, perquè pugui afrontar l’anàlisi crítica de situacions geogràfiques diverses
en un o en diversos àmbits territorials. Això representa un esforç important de
planificació del treball procedimental que abasta, sobretot, la selecció i la
interpretació de la informació geogràfica, l’anàlisi de les interaccions que es
produeixen en l’espai,  la realització de treballs monogràfics que requereixen
l’aplicació de les tècniques del treball geogràfic i, sobretot, el tractament de les
informacions cartogràfiques, atès que el llenguatge cartogràfic és una de les
expressions més específiques del treball procedimental d’aquesta matèria.

Dins el conjunt d’activitats d’aprenentatge de la geografia, mereix una
atenció especial el treball de camp, la realització del qual s’esdevé de gran utilitat
per conèixer i analitzar aspectes diversos de la realitat geogràfica de l’entorn més
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pròxim de l’alumnat.  Les dades obtingudes mitjançant aquest procediment, que
han de ser sotmeses a un procés crític de validació, són de gran utilitat  per
comprovar hipòtesis inicials o per completar les variables necessàries per a una
determinada investigació geogràfica de més ampli abast.

És important considerar, en la planificació didàctica de la geografia, el
tractament de determinats aspectes actitudinals que, des d’aquesta matèria, es
poden generar. Així mateix, algunes actituds tenen un caràcter més explícitament
geogràfic: el desenvolupament del sentit de lloc, la valoració i l’estima del
patrimoni natural i cultural, la consciència mediambiental, etc.

El disseny de les activitats d’aprenentatge de la geografia implica, des
d’aquest plantejament metodològic, haver de recórrer a una àmplia diversitat de
materials i de recursos didàctics que, així mateix, són d’aplicació general a la
majoria de les disciplines socials. Això no obstant, interessa destacar, sobretot:

a) Els materials escrits, que permeten nombroses aplicacions. No de bades
bona part de la informació es troba en aquest format. Són especialment indicades:
les fonts escrites, les informacions gràfiques, cartogràfiques i estadístiques i, pel
que fa a l’estudi de temes d’actualitat, la premsa escrita, ja que la seva utilització
permet contrastar opinions diferents sobre un mateix fet de la realitat social,
econòmica, demogràfica, mediambiental, etc., i alhora serveix per fomentar
l’esperit crític, el debat i l’hàbit de lectura d’aquest important mitjà de comunicació
social.

b) Els mitjans audiovisuals, la utilitat pedagògica dels quals és prou
coneguda, ja sigui per introduir un tema i motivar els alumnes, per completar els
continguts prèviament desenvolupats a l’aula o com a instruments útils per
recollir dades i informacions en determinades activitats i treballs d’indagació o
d’investigació de l’alumnat, especialment en el treball de camp.

c) Els mitjans informàtics, que ofereixen noves perspectives per a
l’ensenyament i són un recurs d’enorme potencial didàctic i educatiu. L’aplicació
de les noves tecnologies resulta particularment indicada en el tractament i
processament  de la informació (estadística, gràfica i documental), a més de les
possibilitats d’utilització interactiva, un vessant certament innovador que permet
múltiples aplicacions. És important, en definitiva, que l’alumnat conegui la
utilitat pràctica del programari informàtic aplicable a l’anàlisi geogràfica, com
també els principis bàsics de funcionament i les utilitats dels sistemes d’informació
geogràfica.

Per a l’avaluació

L’avaluació és considerada un element bàsic, una eina indispensable, en el
procés d’ensenyament i aprenentatge que serveix tant per autoregular els propis
aprenentatges, per part de l’alumnat, com per determinar si s’han complert o no
les intencions educatives. També és l’instrument més adient que serveix de pauta
per modificar o reestructurar les estratègies didàctiques per part del professorat.

Els tres referents bàsics de l’avaluació són: els objectius generals de la
matèria, expressats en termes de capacitats, que tenen una vinculació directa amb
els grans àmbits de contingut i, per això, conformen el primer referent de
l’avaluació; els continguts, que concreten les intencions educatives dels objectius
generals, i els criteris d’avaluació, que delimiten aquelles capacitats d’un àmbit
determinat de continguts que, específicament, s’haurien d’assolir, amb quin grau
i a quin nivell d’aprenentatge.

Precisament, la importància de l’avaluació i la seva funcionalitat formativa
i de diagnòstic planteja la necessitat d’haver d’utilitzar les tècniques més adients
per tal de mesurar adequadament i objectivament el procés d’aprenentatge de
l’alumnat. Cal insistir en el fet que no és convenient reduir o centrar l’avaluació
en una sola tècnica (per exemple, les proves escrites realitzades periòdicament
consistents en el desenvolupament memorístic dels continguts conceptuals).
Contràriament, els treballs d’investigació i d’innovació educatives han posat en
evidència que no és possible assolir les finalitats de l’avaluació dels aprenentatges
sense utilitzar un ampli ventall de recursos i de tècniques variades. L’avaluació
diversificada implica, per tant, la utilització d’una extensa gamma de variables
possibles. En  aquest sentit, els exercicis d’avaluació mai no haurien de ser
mecànics o repetitius i s’han d’expressar en termes diferents de les aplicacions
concretes realitzades a l’aula.

Per tot això, l’avaluació de l’alumnat de les matèries de Ciències socials
hauria de basar-se en: l’observació del treball a l’aula, tot considerant l’interès
i l’actitud vers les tasques col·lectives i el treball en grup; el registre i la valoració
dels diferents treballs que es realitzen al llarg del curs sobre la matèria, tant els
individuals (dossiers, memòries, comentaris, activitats d’indagació i
d’investigació, etc.), com els treballs en grup; les proves orals i, sobretot, les
proves escrites, ja siguin les exposicions escrites d’un tema o de qüestions de
contingut ampli per avaluar capacitats més complexes com l’argumentació, la
fonamentació, l’anàlisi de problemes concrets, la coherència en el plantejament
i l’exposició de les informacions, o les proves basades en l’anàlisi, la interpretació
i el comentari d’informacions documentals, estadístiques, gràfiques i
cartogràfiques, que són especialment indicades per avaluar els continguts
procedimentals de la matèria.

És un criteri generalment acceptat que l’avaluació dels aprenentatges s’ha
de realitzar, sobretot, en tres moments, que es corresponen amb l’inici, la durada
i el final de qualsevol període del procés educatiu, ja sigui referit a una unitat
temàtica o a tot un curs acadèmic.

L’avaluació inicial compleix una funció de diagnòstic, ja que permet
detectar els coneixements previs de l’alumnat, el que ja sap, i també els errors i
les mancances més importants. Per formular correctament l’avaluació inicial, cal
reflexionar sobre aquells esquemes, enunciats, conceptes i procediments que ja

pot tenir presents l’alumnat. En aquest sentit, constitueix un instrument indispen-
sable, perquè ajuda al professorat a planificar el ritme i les estratègies dels nous
aprenentatges que es proposaran a l’aula.

L’avaluació inicial es pot realitzar a través de diversos instruments (una
prova escrita, un qüestionari, un debat i, fins i tot, un mapa conceptual o semàntic)
però mai no pot ser un examen minuciós de tot el que s’ha de saber.

L’avaluació formativa es realitzarà al llarg de tot el procés d’ensenyament/
aprenentatge i inclou tant el seguiment general del treball realitzat mitjançant les
activitats d’aprenentatge, com el seguiment específic de determinades activitats
que poden proporcionar al professorat informacions més precises sobre la
consecució dels objectius didàctics.

L’avaluació formativa és l’apartat de l’avaluació que manifesta més el seu
caràcter continu. Permet fer un seguiment ajustat de l’evolució que segueix
l’alumne/a en el seu procés d’aprenentatge, tant les seves dificultats com els seus
encerts i, alhora, serveix per fer els ajustaments i les correccions necessàries en
l’estratègia didàctica utilitzada. També és l’instrument que permet orientar
l’alumnat en relació amb els seus hàbits d’estudi i de treball, proporcionant-li
pautes d’actuació que el facin més autònom en el seu aprenentatge o recomanant-
li activitats, exercicis o lectures addicionals.

L’avaluació sumativa tracta de valorar, de mesurar, els resultats que
l’alumnat ha obtingut amb relació als objectius d’aprenentatge proposats a l’inici
de la unitat temàtica o del curs. Pot ser d’interès tenir present algunes normes o
recomanacions útils per procedir correctament en l’avaluació sumativa: que
l’activitat d’avaluació sigui com més similar millor a les activitats d’aprenentatge
realitzades, tot i que s’ha de presentar de tal manera que els alumnes hagin de fer
una aplicació no mecànica dels continguts conceptuals i procedimentals apresos,
i que, alhora,  es refereixi a un objectiu o conjunt d’objectius didàctics coneguts
prèviament per part de l’alumnat.

En el cas de les disciplines socials, la geografia i la història, s’ha d’evitar
en tot cas reduir l’avaluació sumativa a l’exposició memorística dels continguts
conceptuals. Atès que aquests s’aprenen gairebé sempre a través del treball
procedimental, cal que l’avaluació s’orienti també cap a la resolució, el comentari
explicatiu o l’anàlisi d’informacions documentals, gràfiques, estadístiques,
cartogràfiques, etc., a fi de determinar si l’alumne/a aplica correctament el
sistema d’accions procedimentals que s’han treballat al llarg del procés
d’ensenyament i, al mateix temps, si en dedueix i relaciona correctament els
conceptes.

L’avaluació sumativa proporciona informacions rellevants sobre el grau
de capacitat i de dificultat amb què l’alumnat es pot trobar a l’hora d’afrontar el
tram següent de procés educatiu. Per això, aquesta avaluació constitueix, fins i
tot, una part de l’avaluació inicial del nou procés obert.

Finalment, tal com s’ha esmentat abans, l’avaluació educativa ha de
considerar un altre àmbit d’actuació important: l’avaluació del procés o processos
d’ensenyament. Això és, determinar si la pràctica educativa utilitzada, perquè
l’alumnat assoleixi els objectius de la matèria és o no la més eficaç i adequada,
i valorar l’aplicació del projecte curricular i, sobretot, de les programacions
d’aula. Bàsicament, l’avaluació del procés d’ensenyament ha de considerar
diversos aspectes, com són, entre d’altres, l’organització de l’aula, l’aprofitament
dels recursos didàctics, la coordinació amb el professorat de l’equip docent, les
estratègies didàctiques utilitzades, la validesa de la seqüenciació i l’organització
dels objectius, dels continguts i dels criteris d’avaluació, etc.

Naturalment, una anàlisi rigorosa de les informacions que proporciona
l’avaluació de l’aprenentatge de l’alumnat constitueix un dels criteris més
destacats per a l’avaluació dels processos d’ensenyament i de les estratègies
educatives dissenyades pel professorat.

— o —-

3.- D’altres disposicions

CONSELLERIA DE PRESIDÈNCIA

Núm. 17123
Resolució del conseller de Presidència de 26 d’agost de 2002, per
la qual es fa pública la tercera convocatòria  per a la concessió de
beques de formació en pràctiques a la Conselleria de Presidència,
en relació a la Resolució del conseller de Presidència de 31 de
maig de 2001 (BOIB núm. 66, ext. de 02/06/01)

La Conselleria de Presidència té interès en fer efectiu el Conveni marc
signat entre la Universitat de les Illes Balears i el Govern de les Illes Balears per
cobrir les beques de formació per a estudiants de la UIB de segon cicle de
llicenciatura o de tercer curs de diplomatura.

Amb la convocatòria de 31 de maig de 2001 no va ser possible cobrir totes
les beques de formació.

Amb aquest Conveni es pretén que l’estudiant pugui adquirir una experiència
professional que li permeti enriquir el seu currículum universitari i aconsegueixi,
així, una integració més fàcil en el món laboral.

La clàusula segona d’aquest protocol disposa que cada conselleria ha
d’establir els requisits específics que han de complir els aspirants per obtenir les
beques,  i el servei o el departament on es duran a terme les pràctiques de
formació.


